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OZET

Okul 6ncesi donem boyunca ¢ocuk, var olan gizil gii¢clerini resmederek, oyun
oynayarak kendiliginden ortaya koyar ve bdylece hayata hazirlanir. Bizim gorevimiz,
cocugun bireysel gelisim diizeyine uygun egitimi verip, genis 0zgiirliikler taniyarak,
Ozglin iirtinler yapmasina yardimci olmaktir. Resim etkinlikleri ¢ocugun, kendi
kendisiyle ve ¢evreyle iletisim kurarak diger etkinliklerde &grendiklerini ¢izgi ve
renklerle anlatmasidir. Bu nedenle, ana sinif1 etkinliklerinin cocuklarin gelisim siireci

g6z Oniinde tutularak uzun siireli gdzlenmesi ve degerlendirilmesi gereklidir.

Bu calismada Okul Oncesi Egitimde Gorsel Sanatlar etkinliklerinin
cocugun gelisim siireci iizerinde yeni beceriler kazandirmadaki etkisi ve farkli
gelisim alanlan iizerindeki katkilarin1 belirleyerek egitimi nasil daha verimli hale
getirebiliriz gibi sorunlarda eksikliklerimizi gormek ve coziimler iiretmek

amaclanmgtir.

Caligma verilerinin elde edilme asamasinda 10 maddeden olusan anket 2010—
2011 ogretim yilinda gorev yapmakta olan 30 Okul Oncesi 6gretmenine
uygulanmistir. Calismada 6rneklemden veri toplanmasin da arag¢ olarak anket formu
kullanilmigtir. Okul 6ncesi donemden artik ilkogretime gelmis olan ¢ocuk resim
derslerinde verilen her konuda farkli bakis acilar1 gelistirebilecek, bunlarn 6zgiirce
ifade edebilecek, diger cocuklara gore daha aktif ve daha verimli olacaktir. Kendini
kolayca ifade edebilen ve topluma yararli bir birey olmanin ilk temellerini atmig

olacaktir.

Resim egitimi c¢ocuklarin yaraticihik giiciinii gelistirmeyi, karsilastiklan
sorunlar1 yepyeni bir bicimde ¢oziimlemeyi 6grenmelerini amaglar. Sanat egitimi ile
bireylerin yeteneginin gelistirilmesi, yaratici, kendine giiveni olan, estetik begeni
diizeyi yiiksek gencgler yetistirmek egitimin amaci olmali, bu amaca ulasildig1 zaman

ayni niteliklere sahip uygar bir toplumda yaratilmis olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi Egitim, Resim-Is Egitimi, Gorsel Sanatlar

Egitimi, Anaokulu.

il



ABSTRACT

During pre-school period, the child puts forward his/her existing latent power
by drawing or playing games so that prepares himself/herself for life. Our duty is to
help him/her to produce original products by giving suitable education to his/her
individual development level and providing them more freedom.Drawing activities
are the child’s explanation of learned things in other activities with lines and colors
by means of communicating with himself/herself and with environment. Therefore,
the activities in nursery should be observed and evaluated for a long time by

considering children’s developmental process.

In this study,lt is aimed to see our missings and produce the solutions on the
problems such as how we can make education more efficient? by determining the
effect of the visual art activities on the child’s development process and on gaining
new skills and its contribution on different development areas in the pre-school

education.

In the stage of obtaining study data, the questionnaire consisting of 10 items
was applied to 30 pre-school teachers on duty. In the study, questionnaire form was
used as a means on collecting data from samples. The child who went to the primary
education from the pre-school period will be able to develop a different perspective
about all the subjects, will be able to express them freely, will be able to be more
active and more efficient according to other children.So the child will be realized the

first fundations of expressing himself easily and becoming a useful person in society.

The Picture is aimed to develop the power of creativity and learn new forms
of solution in the problems encountered. The education must aim to develop the
individual skills through art and educate the creative, self-confident young people

with high levels of aesthetic appreciation.

Key Words: pre-school education, Painting Education, Education of

visual arts, Kindergarten
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ONSOZ

Okul 6ncesi donemde sanat egitimi uygun sekilde hazirlandiginda ¢ocuklarin
yaraticiliklarin1  gelistiren biiyilk bir potansiyel olmaktadir. Duygulanni dille,
miizikle ve programdaki diger etkinliklerle ifade edemeyen c¢ocuklar, sanat
etkinlikleri ile kendilerini ifade etme imkani bulmakta ve rahatlamakta, kendilerine
0zgii yeni iriinler olusturarak doyuma ulagmaktadirlar. Ayrica ¢ocuklarin sanat
triinleri  onlarm  duygulann ve diisiinceleri hakkinda egitimcilere bilgiler
verebilmektedir. Erken yillarda ¢ocuklarin neler diisiindiikleri, resimlerine bakilarak
anlasilamamaktadir. Ancak, resimler hakkinda yapilan sohbetlerde bunu anlamamiz
miimkiin olmaktadir. Cocuklarin sanat egitimi sirasinda makas, tutkal, boya ve
fircalar1 kullanmasi el-gdz koordinasyonlarinin gelismesini, kavramlar ve problemler

hakkinda diisiinmelerini saglamaktadir.

Sanatin amaci meydana gelen iiriinlerin dig goriiniisiinii tanimlamak degil,
onlarin igerigindeki anlami ortaya ¢ikarmaktir. Sanatin oldugu yerde girisimcilik ve
bagimsizlik duygulart bulunmaktadir. Sanatin hedefi basmakalip olan1 devam
ettirmek degil onlar1 bozmaktir. Sanat egitimi, duygu ve zevk egitimine, giizel
bicimlere duyarlik kazanmaya ve her tiirli anlatim bi¢iminde estetik yasantilar
edinmeye yoneliktir. Sanat, sadece meslek edinmek i¢in 6zel yetenegi olanlara
yonelik olmayip, okuloncesinden baslayarak yasam boyunca cesitli asama ve
basamaklarda siirdiiriilecek egitsel siire¢ olarak goriilmelidir. Cocuklarin yogun olan
yaraticilik ve estetik duygularimin erken yillarda desteklenmemesi ileriki yillarda
yaratici, liretken ve cevrelerindeki giizellikleri algilayan bireyler olmalarim da

engelleyebilmektedir.

Okul oncesi donemde sanat egitiminin birgok amaci bulunmaktadir.
Bunlardan en 6nemlisi ¢ocuklarin kendilerini ve diinyay1 yaratici bir sekilde algilama
yeteneklerini artirmaktir. Cocugun sanat iiriinii olusturma siireci kendi hayatina
anlam vermenin bir yoludur. Ayrica ¢ocuklar baskalarinin yaptigi veya dogal sanat
calismalarindaki anlami da kesfederler. Onlar icin sanat zamanla diinyay1 algilama ve
diinyadaki iliskiler hakkinda diisiinme yolu haline gelmektedir. Cocuklarin hem

insan yapimi hem de dogal nesnelerle ¢alismasini saglamak, sanat materyallerini
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kullanarak bireysel fikirlerini ve duygularini1 ifade etmelerine firsat vermek, estetik
duyusunu ve yaraticiliklarm gelistirir. Cizgiyi, bi¢imi, rengi ve dokunusu
Ogrenebilmeleri icin ortam yaratmak, sanat ¢alismalart boyunca sanatsal iiriinlere
bakmalarini, bunlar hakkinda bir seyler 6grenmelerini ve tartismalarini saglamak da

sanat egitiminin diger amaclar1 arasinda yer almaktadir.

Genel itibariyle okul oncesi egitim: Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar
olan ¢ocukluk yillarini igine alan, bu yas ¢ocuklarinin bireysel Ozelliklerini ve
gelisimsel diizeylerine uygun zengin uyarici ¢cevre imkanlarini saglayan, onlarin tiim
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bicimde

yonlendiren bir egitim siirecidir.

Okul oncesinde verilen sanat egitiminde ilkogretimin planli, programh
egitimine gore, daha bagimsiz, spontane bir sekilde ¢aligmalara yer verilir. 0-6 yas
arasindaki ¢ocuklarda kendilerine has son derece Ozgiir, kendi diinyasini yansitan
0zel anlatim bicimleri vardir. Yaptiklari resimler onlarin i¢ diinyalarimi yansitir.
Resimlerini yaparken onceden planlayarak yapmazlar, yaparken planlarlar. Cocuk
resimleri onlar1 yetiskinlere anlatan ©Onemli bir anlatim aracidir. Psikolojik,
pedagojik, cevresel ve sanatsal faktorler acisindan hatta zeka diizeyi bakimindan

cocugu bize tanitir.

Etkinlik ortaminin saglanmasinda egitimci son derece bilincli ve duyarh
olmalidir. Cocuklarin yas gruplarina gore ilgili ara¢ gerecler ve yardimci materyaller
saglamalidir. Egitimci bazen ¢ocugun arkadasi bazen de onu destekleyen ve motive
eden kisi olmalidir. Bu egitimcinin ¢ocugu daha iyi anlamasina ve ¢ocuktan daha
fazla bilgi edinebilmesini saglar. Sanat egitiminin amacina ulagsmas1 ve cocuklara

yarar saglayabilmesi i¢cin 6gretmenlere ¢cok onemli roller diismektedir.

Bu calismanin hazirlanmasinda elestirileri ve Onerileri ile tezimin bilimsel
temelinin olugmasini saglayan tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Nalan OKAN AKIN’ a
calismamda bana zaman ayirarak yardimlarini esirgemeyen tiim kaynak kisilere ve

hicbir konuda destegini esirgemeyen aileme ve sevdiklerime tegekkiir ederim.

Ziimra OZDEN
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BOLUMI1I
GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Resim etkinligi, cocuga belli bir bigim verip "bunu yap" gibi yonergelerle,
kendi istedigimizi yaptirmak veya "ne isterseniz yapin" demek degildir. Cocuga
genis Ozgiirliikler taniyarak onda var olam ortaya ¢ikarmaktir. Bu 6zgiirliikte sinirsiz
arastirma ve denemelere giren ¢ocuk, kendi diinyasini tanir, yaratici giiciinii gelistirir
ve yenidiinyasin1 olugturur (Resim- Is Programi, 2004:6; Balamir, 1999:5; San,

1990:17).

Her ¢ocuk cevresini farkli olarak yorumlar, degisik kiiltiir, yetisme kosullari
ve bireysel Ozellikler, dogal olarak ¢ocuk resimlerinde de farkliliga neden
olmaktadir. Cocuk kendi diinyasini1 yansitmayi resimlerle kendini ifade etmeyi yavas

yavas 0grenmeye baglar.

Tiilii’ye gore Ana siniflan ve ozellikle ana siniflarinda yapilan resim etkinligi
cogu kez ikinci siraya konularak énemsenmez. Bu nedenle gerekliligine de 6nem
verilmez. Okul Oncesi Egitimcilerinin ana simiflarinda Gorsel Sanatlar dersi ile ilgili
neleri nasil yapacaklar1 konusundaki yararlanabilecekleri kaynaklar, bilgi ve
aciklamalarla kendilerini gelistirerek etkinlik ortaminin gereklerine gore kendilerini
yetistirerek donanimli olmalan yeterli alan bilgisine sahip olmasi, etkinlikleri uzun

siireli gdzlemesi ve degerlendirmesi gereklidir (Tiild, 1998:5).

Basar’a gore ise egitimciler neleri nasil yapacaklar1 konularinda
yetistirilmedikce, bilgiden yoksun yargilarla, alisilagelmis etkinliklerde bulunarak
gorevlerini yerine getirdiklerini sanirlar. Ancak bu durumda, yalnizca gorevlerini

yapmis olup yardim edici bir kaynak olamamaktadirlar (Basar, 1998:121).

Arastirmacilar tarafindan, Ogretmenlerin diger ders ve alanlara agirlik
vermesi sonucu; resim etkinliginin gerekliligi ve Onemi tizerinde yaklagimlarinin

olmadigi, uygulama biitiinligli esas alinarak denetimin yapilmas1 geregi



belirtilmistir. Gorsel Sanatlar etkinliklerinin denetiminde Ogretmenin alandaki
yeterligi, caligmasi, uyguladigi yontem ve teknikleri gorebilmesi i¢in bu alanda
bilgili olmas1 geregi arastirmacilarin {izerinde durdugu bir husustur (Sanag, 2000:68-

151).

Anasmiflarinda uygulanacak Resim-Is egitiminde belirlenen amaglara
ulagilmasi i¢in uygulamada bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir. Sunu ya da
bunu yapin” yerine, olayi- ilging bir dille anlatarak veya oyunlastirarak 6grenciye
yasatmali ve konuyla Ogrenci arasinda duygusal iletisim saglanmalidir. Cocuk
yetiskin insanin kiiciiltiilmiis ©Ornegi olarak goriilmemeli, ¢ocugun yaptiklarini,
goriilen ya da yasamilan gerceklerle karsilastirmaktan oOzellikle kacinilmalidir.

Cocugun kendine olan giivenini sarsmamali elestirilerde dikkatli olunmalidir.
Ana siniflarinda uygulanan resim etkinliginin temel islevleri:

e Yaratici diisiinebilme

e Diisiindiigiinii cesitli yontem ve tekniklerle, estetik bir biitiinlitkk icinde

gorsellestirebilme

e Uriin, olay ve olgular estetik, elestirel bir yaklasimla degerlendirebilme
davranislar1 kazandirarak, bireylerin estetik kisiliklerini gelistirmedir (Ilhan,

1999:4).

Cocugun resimlerindeki ifade zenginligi, yasama iliskin edinilen bilgilerle
yakindan baglantilidir. Cocuk yaraticiligimi kullanarak diisiindiigiinii cizgilerle
anlatarak kendini bulmaya calisir. Gorsel algilama, ¢ocugun diger duyussal, biligsel

becerilerine gore en etkili olanidir.

Resim egitimi, diinyay1 yasanir hile getirir. Insanlar1 kat1 gergeklerden alip,
masallar iilkesine gotiiriir. Sevgiyi Ogretebilmek, gormeyi, diisiinmeyi ve
anlatabilmeyi basarmak icindir. Cocuk icin asil ve degerli olan kiiciik hikayeleridir.
Resim de bu hikayeleri anlatma yollarindan biridir (Balamir, 1999:49; Tol, 1993:55-
56; Artut, 2001:188-190).



Resim etkinlikleri ¢ocugun, kendi kendisiyle ve cevresiyle iletisim kurarak
diger etkinliklerde 6grendiklerini ¢izgi ve renklerle anlatmasidir. Cocuk kendine ait
olan bir eserin sergilenmesinden haz duyacagindan caligmalar1 sergilenmelidir.
Resim etkinliklerinde degerlendirme onemlidir. Calismalar cocuklarin gelisim siireci
goz Oniinde tutularak degerlendirilmelidir (Resim—is Programi, 2000:6-7; Artut,
2001:188-202). Egitimciler, resim etkinliginin 6zgiinliikk oldugunu ve hayata olan

katkisin1 unutmamalidirlar.
1.2. PROBLEM CUMLESI

Okul Oncesi Egitimde Gorsel Sanatlar etkinliklerinin 6nemi nedir,

ogretmenlerin bu konudaki goriisleri nelerdir?
1.3. ALT PROBLEMLER

Bu ¢aligmada Okul Oncesi Egitimde Gorsel Sanatlar etkinliklerinin cocugun
gelisim siireci lizerinde yeni beceriler kazandirmadaki etkisi ve farkli gelisim alanlar
izerindeki katkilarin1 belirleyerek egitimi nasil daha verimli hale getirebiliriz gibi
sorunlarda eksikliklerimizi gormek ve c¢ozimler iiretmek amaclanmistir.

Katilimcilara yoneltilen goriisme formundaki 8 problem asagida belirtilmistir.

1. Okul Oncesi 6gretimin cocuklara katkis1 nedir?

2. Gorsel Sanatlar etkinlikleri diger etkinliklerle iligkilendirildiginde egitim

biitiinliigii nasildir?
3. Yapilan etkinlik caligsmalarini nasil degerlendiriyorlar?

4. Gorsel Sanatlar etkinliklerinin  ¢ocuklar1  bireysel diisiinmeye ve

gorsellestirmeye yoneltmedeki etkisi nelerdir?

5. Okul Oncesi Egitimin hedef ve davranislarimin yeni beceriler kazandirmadaki

etkisi nelerdir?
6. Cocuklarla yapilan etkinlik tiirleri nelerdir?

7. Gorsel Sanatlar etkinliklerinin zihinsel ve duyussal gelisime katkilari

nelerdir?



8. Gorsel Sanatlar etkinlikleri diizenlenirken kullanilan strateji ve yontemler

nelerdir?
1.4. ARASTIRMANIN ONEMIi

Resim yapmak cocuk i¢in simgesel bir oyundur. Cocugun bu oyunda ortaya
koydugu sey onun duygusal ve diisiinsel yasamiyla ilgili imgelerdir. Cocugun uyum
saglamasi gereken toplumsal, nesnel gercekler diinyasi ile celiskileri, istekleri, seving
ve tedirginlikleriyle bir i¢ diinyas1 vardir. Birinciyi ortak anlatim araci olan dil ile
anlatabilen cocuk ikinciyi bu dil ile anlatamayabilir. Bu nedenle ¢ocugun ¢ocuk
sanati olarak adlandirilan bu ilk kendiliginden simgesel anlatimlari ¢evreyi, toplumu
kisaca nesnel gercekleri, benimseme ile ego’nun disavurumunun bir bileskesinden
baska bir sey degildir. Ozetle cocuk resimlerine ruhbilimsel ve gelisimsel, boyuttaki
yaklagimlarda yer alan goriisler dogrultusunda; Cocuk resimleri ¢ocugun nesnel
diinya ile kurdugu iliskinin ve o cevreyi degistirme yolundaki yaratici eylemin bir

gostergesidir.

Cocugun ¢izgileri onun tiim yasantilarinin bir gostergesidir. Onun ¢ok yonlii
gelisimini bu resimlerde gormek olasidir. Cocuk resimleri diizenleyici, biitiinleyici
bir isleve sahiptir. Cocugun i¢ diinyasi ile dis diinyasi arasindaki uyum sorununda bu
resimler bir anlatma araci, aym1 zamanda bir tan1 belgesidir. Resim yapmak icin
duygusal, algisal, ussal boyutlarda islem yapan ¢ocugun resim calismalart sosyal
gelisime firsat olusturur. Soyut diisiinmeye giden yolu acar. Bu yolla 6grenmesi
giiclenir. Kisinin i¢ diinyasi ile dis diinya arasindaki uyum sorununda anlatim araglari
onemli rol oynar. Bir anlamda kisinin bilingalt1 siireclerinin gizli, i¢sel yapisinda yer
alan iliskilerin, ¢atismalarin, uyumsuzlugun ya da uyumun goriiniir hale gelmesi,
anlasilmas1 ve yorumu anlatim yolu ile olur. Cocuk resimleri iste bu anlatim
yollarindan biridir. Resim faaliyeti sirasinda birey, konu se¢imi ve yorumlamasiyla
salt bir resim Ornegi vermemekte, resimden de ote bilgiler sunmaktadir. Cocuk
resmiyle adeta kendisinin bir parcasim yansitmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda okul
oncesi donemde gorsel sanatlar eSitiminin olumlu veya olumsuz etkisi var midir

varsa bunlar nelerdir? Sorusuna cevap aranacak ve ortaya konulacaktir.



1.5. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlar etkinliklerini
nasil yapilacagim belirleyerek uygulamalara yonelik eksiklikleri tespit edilerek bu
eksiklikleri gidermeye yonelik ¢6ziim Onerileri iiretmek amacglanmistir. Ana
siniflarinda etkinlik alanlar1 goz Oniinde tutularak, okul Oncesi egitimde gorsel
sanatlar dersinin 6nemi, uygulama asamalari, okul oncesi egitimin amaclari ve temel
ilkeleri iizerinde durulmustur. Okul Oncesi egitimin amaglarnt ve ilkeleri
dogrultusunda, okul 6ncesi egitimde gorsel sanatlar dersi etkinliklerini planlarken ve
uygularken dikkat edilmesi gereken durumlar ve resim dersinin Onemi

vurgulanmistir.
1.6. SAYILTILAR

1. Orneklem grubu rastgele alinmustir.

2. Arastirmada veri toplanmasina yardimci olan brans Ogretmenlerinin anketi

yanitlarken goriiglerini igtenlikle ve tam olarak yansittiklar1 diisiiniilmektedir.

3. Secilen aragtirma yonteminin bu arastirmanin amacina konusuna ve

¢Oziimiine uygun oldugu kabul edilmektedir.

4. Literatiir taramasi ile elde edilen bilgilerin yeterli oldugu diistiniilmektedir.

5. Arastirmanin basarisi, veri toplama aracina cevap veren brang
ogretmenlerinin konu ile ilgili deneyim ve bilgileri ile dogrudan ilgilidir.

1.7. KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

1. Ornekleme segilen Adana, Mardin, Nigde ili ve merkez ilcelerindeki MEB’e

bagli resmi ve 6zel anaokullari ile sinirhdir.

2. Arastirma Adana, Mardin, Nigde ili ve merkez ilgelerindeki Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh resmi ve 6zel anaokullarinda gorev yapmakta olan 30

okul 6ncesi 6gretmene uygulanan anket formu ile sinirhidir.



3. Arastirma Okul Oncesi Egitimde yer alan Gorsel Sanatlar alam konular ile

sinirhdir.

4. 2009-2010, 2010-2011 Egitim-Ogretim y1l1 ile simrlidir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. OKUL ONCESI EGiTiM

Egitim ogretim, cocuklart sadece bilgi ile donatmanin Otesinde bilgi ve
becerileri hayata gecirici, sosyal tutum ve davranislara doniistiiriicii bir yaklagimi
ongoriir. Bagarili saglikli bir toplumun temeli okul Oncesi egitim déneminde yatar.
Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok yiiksektir. Bir
yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim cocuklar icin ortaktir;

ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir (Artut, 2010).

Okul Oncesi Egitim kurumlarinda sistemli veya sistemsiz bir sekilde Gorsel
Sanatlar dersi ¢aligmalarn yiiriitilmektedir. Hangi yasta olursa olsun c¢ocuklarin
biiyiik bir cogunlugu Gorsel Sanatlar Egitiminden biiyilk bir zevk almaktadir.
Cocuklarla birlikte yapilan resim dersi, onlar1 hem eglendiren hem de eglendirirken
bircok yararlar saglayan etkinliklerin basinda gelmektedir. Cocuk bu etkinlikler
sayesinde aktif ve yaratict olmayi, pratik diisiinmeyi ve kendine has 6zgiin tiriinler

ortaya koyabilmeyi 6grenmeye baglamaktadirlar.

Okul 6ncesi egitime verilen ¢ok yonlii gorevler, okul dncesi egitime 6gretmen
yetistirmeyi de o denli ¢ok yonlii ve dnemli bir ugras durumuna getirmektedir. Okul
oncesi egitimde gorevli bir 0gretmen, ¢ok cesitli bilgi ve becerileri 6grencilerine
kazandiracak yeterlilikte yetismis olmalidir. Okul Oncesi egitim hizmetlerinin
gerceklestirilmesinde fiziksel ortam, arag-gere¢ ve program ne denli yeterli olursa
olsun, okul o©ncesi egitim hizmetlerinden beklenen yararin saglanmasi, bu
programlar1 uygulayacak Ogretmenlerin gerek nicelik gerekse nitelik yOniinden

yeterli olmalaria baghdir (Poyraz ve Dere, 2001:17).

Cocuklarin biiyiime ve gelisme donemlerinin en 6nemli ve en hizli evresini
iceren 0-6 yas donemi icinde cocugun egitiminde sosyal, duygusal, bilissel,
psikomotor ve diger gelismelerine erken yaslarda rehberlik etmek biiyiikk 6nem

tasimaktadir. Egitimin en 6nemli yillar1 olarak kabul edilen okul 6ncesi egitiminin



onemini Bloom'un yaptigi arastirma sonuclari da desteklemektedir. Bloom'un
arastirmalarina gore, 17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %50'si 4 yasina,
%30'u 4 yasindan 8 yasina, %20'si ise 8 yasindan 17 yasina kadar olusmaktadir
(Poyraz ve Dere, 2001:17).

Aymni sekilde ¢cocuklarin yogun olan yaraticilik ve estetik duygularinin erken
yillarda desteklenmemesi ileriki yillarda yaratici, iiretken ve cevrelerindeki

giizellikleri algilayan bireyler olmalarini da engelleyebilmektedir.

Mialaret'e gore okul oncesi egitimin en 6nemli amaclarindan biri, ¢ocugun
duygularini egitmek ve gevresiyle iletisimi saglayarak ¢ocugun duyarli davraniglarim

gelistirmektir (Poyraz ve Dere, 2001:21).

Okul oOncesi donemde uygun sekilde hazirlandiginda cocuklarin
yaraticiliklarimi  gelistirme imkani saglayan sanat egitimi ile diger etkinliklerle
kendini ifade edemeyen cocuklar kendilerini ifade etme imkani bulacaktir. Resim,
psiko-pedagojik acidan cocugu bize tanitmaya yarayan bir Olciit oldugu gibi, onun
zeka, kisilik, yakin ¢cevre ozellikleriyle i¢ diinyasini yansitmaya yarayan bir ifade

araci olarak da biiyiik 6nem tasir (Yavuzer, 2000:12).

Gorsel Sanat Egitiminin ¢ocugun kendini ifade etmesinin yam sira bircok

yarar1 vardir. Bunlar; Oguzkan ve Demirel’e gore;

e Yaratici diisiinceyi gelistirir.

e (Cocugun duygusal rahatlamasini saglar.

® Cocuklarin kendilerini tanimalarini ve 6zgiiveninin geligsmesini saglar.
e Cocuklara estetik duyarlilik kazandirir.

e Cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir.

® (Cocuklarin baskalarin1 anlama ve hosgorii gelistirmelerine yardim eder.

e (Cocukta iyi calisma aligkanliklarini ve sorumluluk duygusunu gelistirir.



Bunun yamn sira Darica’ya gore ise;

e Cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Cocugun algisal becerilerinin gelismesine yardim eder.

® Cocuklarin gorsel kiiltiiriiniin inceliklerini daha iyi anlamasina ve yakindan

tanimalaria yardim eder.

Genel itibariyle okul 6ncesi egitim: Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar
olan ¢ocukluk yillarini igine alan, bu yas ¢ocuklarinin bireysel Ozelliklerini ve
gelisimsel diizeylerine uygun zengin uyarici ¢cevre imkanlarini saglayan, onlarin tiim
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bicimde
yonlendiren bir egitim siirecidir (Poyraz ve Dere, 2001:21). Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitiminin tarihi Fatih Sultan Mehmet doneminde vakiflara bagl olarak kurulan
“Sibyan Mektepleri’nin kurulmasiyla baslasa da bu kurum ciddi anlamda 1981
yilinda 10. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlarla resmiyet kazanmistir (Yagci,

2001:2-3; 14. MEB Surasi, 1993).

Giiniimiizde okul Oncesi egitim kurumlarinda sistemli veya sistemsiz bir
sekilde sanat egitimi calismalar1 yiiriitilmektedir. Hangi yasta olursa olsun
cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu sanat egitiminden biiyiik bir zevk almaktadir.
Disaridan bakildiginda ¢ocuklarin ellerini, elbiselerini ve etrafi kirletmelerine neden
olmakta birlikte sanat egitimi, onlar1 hem eglendiren hem de eglendirirken bircok

yararlar saglayan etkinliklerin baginda gelmektedir (Ulutas ve Ersoy, 2004:1).

Tiirkiye’de okul o©ncesi egitime yoOnelik bir plastik sanatlar egitimi
bulunmamaktadir. Milli Egitim Bakanligi’'nin da bu konuda ortaya koydugu bir
calismaya rastlanmamistir. Ancak anaokulu programlarinda “etkinlik™ adi altinda s6z
edilmektedir. Bu etkinliklerin asil amac1 da, cogu zaman {iinite konularina yardim ya

da ¢ocuklarin bos zamanlarini degerlendirmektir (Yagci, 2001:63).

Anaokullart i¢in hazirlanan 6gretim programlarinda “estetigin ve yaraticiligin

gelisimi” ad1 altinda su hedefler yer almaktadir;

e Bir birey olarak kendine ait ilgi ve yeteneklerinin farkina varabilme



¢ Biiyiik ve kiiciik kaslarimi kullanarak 6zgiin bir iiriin meydana getirme

e Cevresindeki giizelliklerin farkina varabilme

¢ Diizeyine uygun, dile duyarl bir iiriin olusturabilme

e Sonuclandirilmasi gereken etkinligi bitirme konusunda sebat gosterebilme
(Yagci, 2001:63).

Hedeflerde goriildiigii gibi, sanat egitimi baglaminda yapilan etkinliklerde;

e (Cocuklarn kendilerini taniyarak yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmas,

e Cocuklarin gelismelerine uygun iriinleri ortaya koymalart igin tegvik

edilmesi,
e C(Cevresindeki giizelliklere estetik yonden yaklagmasi,

e [fade giicii olabilen iiriinleri olusturabilmesi ve biitin bu uygulamalari
basarabilmesi igin sabirli olmay1 6grenmesi hedef davramslar olarak ifade

edilmistir (Yagc1, 2001:63).

Egitim sistemimizde bir sorun olan okul oncesi egitim meselesi Milli Egitim
Bakanligimin son yillarda tizerinde durdugu durmak zorunda oldugu eksik kalan

parcalardan biridir.

Milli Egitim Bakanligi 2009-2010 egitim ogretim yilindan itibaren okul
Oncesi egitim meselesini en azindan nicelik olarak ¢6zebilmek i¢in 32 ilimizde 5 yas
(60-72) grubunu zorunlu egitim kapsamina almistir. Pilot uygulama yapilacak bu
illerin se¢iminde okul oncesi egitimde okullasma oranlarmin yiizde 51’in iizerinde
olmasi, derslik, Ogretmen, donatim ve materyal ihtiyaclart da g6z Oniinde

bulundurulmustur.

Kademe kademe diger iller de 2014-2015 egitim-6gretim yilina kadar 5 yas

grubunda zorunlu egitim kapsamina alinacaktir.

Milli Egitim Bakanlig1 2010-2014 yillar1 Stratejik Plan taslaginda okul dncesi

egitimin yayginlastirilmas1 kapsaminda, toplumsal farkindalik diizeyini yiikseltmek
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icin genis kapsamli tamitim faaliyetleri ve projeler yiiriitiilecegini ve okullagmanin
disiik oldugu bolgele oncelik verilerek, yiiz yiize ana-baba bilgilendirilmeleri

yapilacagini belirtmistir (MEB,2009b:26).

Milli Egitim Bakanligi bu plan taslaginda okul oncesi egitimde %33 olan
okullasma oranint plan donemi sonuna kadar %50’nin {istiine c¢ikarmayi
hedeflemistir. Bunun icin ihtiya¢ duyulan 6gretmen sayisinin tamamini karsilama;
plan donemi sonuna kadar dezavantajli ¢ocuklarin %90’ 1nin okul 6ncesi egitimden
yararlanmalarin1 saglama ve plan donemi sonuna kadar okul Oncesi egitimi
cesitlendirme ve bu alanda toplumsal farkindaligi artirma hedeflerini belirlemistir

(MEB,2009b:50).
2.2. OKUL ONCESI EGIiTiMIN ONEMI

0-6 yaslar arasim1 kapsayan okul oncesi donem, kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesi
acisindan ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en kritik donemlerinden biridir.
Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar, yasca daha biiyiik olanlar ve yetiskinler kadar
nesnel diisiinemezler, olaylar ve nesneler arasinda somut ve bedensel baglar
kuramazlar, benmerkezcidirler, diis ile gercegi cogunlukla birbirine karistirirlar

(Yavuzer, 1999:87).

Okul oncesi donemin biitiin bu 6zellikleri dikkate alindiginda dogumdan
itibaren baslayan siirecte uyarici ¢evre, sunulan oyuncaklar, egitim materyalleri,
ozellikle de kitaplar onun bir yetiskin olmasinin temellerini atmasi agisindan c¢ok

onemli aracglardir (Tiir ve Turla, 1999:12).

Cocuklarin zihinsel ve kisilik gelisiminin %70’i 0-6 yas arasinda
tamamlanmaktadir. Bu siire iceri kazamlan davranis bi¢imleri, tiim yasam boyunca
devam etmektedir. Okuloncesi egitim, tiim Avrupa iilkelerinde, hiikiimet programlari
ve yatirimlarin temel hedeflerini ve odak noktalarimi olusturmaktadir. Ulkemize
bakildiginda ise bu konunun {izerinde yeterince durulmadigi ve Onlemlerin

yetersizligi dikkati cekmektedir.
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Rakam vermek gerekirse, okuloncesi egitim oram Avrupa iilkelerinde
(6rnegin, Fransa ve Isvec’te) %100’lere varmakta olup, iilkemizde ise ancak %15’tir.
Siyasi otoriteler, okul ¢agi cocuklarimizin sayisal degerini verirken 15 milyon olarak
belirtmektedirler. Oysa egitim yasinda 4,5 milyon 3-6 yas arasi1 ¢cocuk bulunmaktadir.
Bu rakamin 20 milyon olarak ifadesi saglandiginda ve Milli Egitim Bakanlig1 biitcesi
icerisinde okuldncesi cagi cocuklart icin ayrilan pay, okuldncesi ¢ocuk niifusu
oraninda arttirildiginda, okuldncesi egitimin 6neminin kavrandigi belli olacaktir

(http://www.okuloncesiegitim.org/modules/news/article.php?item id=7).

3-6 yas arasi bilimsel olarak egitim yasidir. Bu yas gurubundaki tiim
cocuklarin  Anayasa’'nin  42. Maddesinde belirtilen egitim  hakkindan
yararlanabilmeleri i¢in okuldncesi egitim kurumlarinin yeterli sayiya cikarilmasi
konusunda calismalar hizlandirilmali,, 6zel yatinmcilar kredilendirilmeli ve
desteklenmelidir. Yapilan arastirmalara gore, okuldncesi egitim alan cocuklar
ilkokulda okuma yazmayi, bu egitimi almayan c¢ocuklardan %100 daha hizli
ogrenmekte ve bu 6grenme hizi yasam boyu siirmektedir. Ogrenmenin %80’i okuma
yolu ile oldugundan, ¢ocugun kitapla erken yasta tanismasi onun 6grenme hizinm ¢ok
etkilemektedir. Burada da okuloncesi egitimde kitaplarin 6nemi agikca goriilmektedir

(http://www.okuloncesiegitim.org/modules/news/article.php?item_id=7).

0-6 yas arasindaki cocugun egitiminde en Onemli rol ana-babaya
diismektedir. Bu nedenle oncelikle ana-babanin bilinclendirilmesi ¢alismalar1 6nem
kazanmaktadir. Ulkemizde okuloncesi egitim kurumlarmin azh@ — dikkate
alindiginda, okul Oncesi egitimi veren kitap, oyuncak ve benzeri materyalin dnemi ve
bunlarin kullanimi konusunda velilerin bilgilendirilmesinin zorunlulugu acikca
goriilmektedir (http://www.okuloncesiegitim.org/modules/news/article.php?item_id=

D).

2.3. GORSEL SANAT EGITIiMi

Ozsoy’a (2003:81) gore, bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini
anlatabilmede yeteneklerini ve yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye ulastirmak amaci

ile yapilan tiim egitim ¢abasina “Gorsel Sanat Egitimi ad1 verilir. Cagimizin degisen
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sartlar1 ve ihtiyaclarina gore, egitimin amaci ve kapsaminda yeni degerlendirmeler
gereklidir. Egitim; yalnizca bilgiyle donatan degil; bilgilenme siirecinde 6grenciyi,
kendi basina diisiinmeye, elestirmeye, yorumlamaya, yeni iligskiler kurmaya ve

anlamaya yoneltmelidir.

Bilgi’ye verilen bu 6nem ve agirlik, daha cok bilim ve teknik alanda
seyrederken, yani, bilimsel ve teknik bilgi agirlikli olarak egitimimizde yerini
alirken, ne yazik ki sanatsal bilgi’ye ve bagh olarak da ‘Sanat Egitimi’ne gereken
olglide ©nem verilmemekte ya da verilmiyor izlenimi gozlenmektedir (Ozsoy,

2003:81).

Yolcu’ya (2004:88) gore ise ‘bilgi’, bilimsel teknik-sanatsal bilgilerden
olusan bir biitiindiir ve biri digerinden ayr1 diisiiniilemez. Elbette ki insan hayatinda
cesitli sebeplerden dolay1 bu alanlardan sadece biri ya da ikisi i¢inde yer alan
dallardan biri ya da bir kagina daha fazla onem ve deger vermek durumunda
kalabilir. Biri ya da digerini, bir digeri ya da digerlerinden daha Oncelikli olarak

gorebilir.

Ancak bu durum, digerlerinin tiimiiyle aleyhinde gelisen bir agirlik ve
onemde olmamali ve egitim agisindan tiimiiyle bozmamalidir. Bu sebepledir ki
giiniimiiz egitim anlayisinda, bilim, teknik ve sanatin egitimi, insan yapisinin
ozelliklerine uygun olarak birbirlerini tamamlayan bir anlayis i¢inde ele alinmakta,
durum ve sartlara gore hangi alana agirlik verilirse bir yandan da diger alanlar bu

biitiiniin i¢ginde uygun oranda yerini almaktadir.

Gorsel Sanat Egitiminin yalnizca insana Ozgii bir gereksinim oldugu
varsaymmindan hareket edersek, bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi biitiinliigii
icinde estetik duygularmmin gelistirilmesi, yetenek ve yaraticihk giiciiniin
olgunlastirilmasi ¢abasi, sanat egitiminin anlamina acik bir goriintii kazandirmaktadir

(Yolcu, 2004:88).
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2.3.1. Genel Egitim Icinde Gorsel Sanatlar Egitiminin Gerekliligi

Yolcuya (2004:94) gore, cagimizda egitim, bilim ve sanatin isbirligine
dayandirilmalidir. Sanat ve bilimin amaci; insana hizmet etmek ve yeniyi
kesfetmektir. Gorsel Sanat Egitimini, bir ¢erceve icinde, bireylerin yeteneklerinin
isletilip, yaratici, kendine giivenli, lretken, estetik duygulart gelistirilmis kisi
olmalarimi amaclarken, genelde aymi niteliklere sahip, uygar bir toplum yaratma
diisiiniin de sanat ve is egitimi ile gerceklestirilebileceginin bilinmesi gerekir. Gorsel
Sanat egitimi, her yastaki birey i¢in gereklidir ve insan hayatinda Oonemli bir yer
tutar. Gorsel Sanat egitimi, bireyin yaratici gii¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik
diisiince ve bilinci oOrgiitlemek icin gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iliskilerini
ayarlamasini, isbirligi ve yardimlagmayi, dogruyu se¢cme ve ifade edebilmeyi, bir ise

baslayip bitirme sevincini tatmay1, iiretken olmayi1 sagladigi i¢in gereklidir.

Gorsel Sanat Egitimi, gozlem yapma, orijinalite, bulus ve kisisel yaklagimlar
destekler, pratik diisiinceyi gelistirir. Bireyin el becerisini gelistirir ve sentez
yapmasina yardimci olur. Gorsel Sanat Egitimi, tim toplum ve iilkeler igin
kacinilmaz bir gereksinimdir. Diinyada toplumlarin genel amaglart uygarlasmaya
yoneliktir. Bu nedenle sanat ve teknoloji siirecinden ge¢me kosulu kagimilmaz bir
gercektir. Boylelikle giiniimiizde duyarli, dengeli ve saglikli bir toplumun en 6nemli

kosullarindan birisi gorsel sanat egitimidir (Yolcu, 2004:94).
2.4. OKUL ONCESINDE GORSEL SANATLAR OGRETIMi

Genel sanat egitimi icinde hicbir sanat, resim kadar insanin kendini
tanimlamasinda,  kanitlamasinda  dogadaki  varliklarin  algilamasinda  ve
betimlemesinde etkili olmamistir. Giiniimiizde okul Oncesi egitim kurumlarinda
sistemli veya sistemsiz bir sekilde sanat egitimi ¢alismalan yiiriitilmektedir. Hangi
yasta olursa olsun ¢ocuklarin biiyiik bir cogunlugu, sanat egitiminden biiyiik bir zevk
almaktadir. Disaridan bakildiginda cocuklarin ellerini, elbiselerini ve etrafi
kirletmelerine neden olmakla birlikte sanat egitimi, onlar1 hem eglendiren hem de
eglendirirken bircok yararlar saglayan etkinliklerin basinda gelmektedir (Ulutas ve

Ersoy, 2004).
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Erken yaslardan baslayarak sanat egitimi alan birey, yeteneklerini ve
yaraticilik giiciinii gelistirip estetik bir diizeye ulasabilecegi gibi, iyiyi, dogruyu,
giizeli segme becerisi de kazanacaktir. Kiiciik yastaki cocuklarin yaraticiliklarini
gelistirmeye en uygun alan sanatsal alanlardir. Sanat egitimi cocugun cevresini daha
iyi algilayip degerlendirmesini saglar. Yalmzca bakmayr degil gérmeyi, duymayzi,

isitmeyi Ogreterek yaraticilik icin ilk asamayi saglar (Ersoy, 1993:274).

Cocukluk yillart dogal olarak arastirmaya ve kesfetmeye egilim gosterilen
yillardir. Cocuk cevresini anlamaya, tanimaya c¢alisirken etkin bir bigimde duyu
organlarim kullanir. Ancak giiniimiiz ¢ocuklar1 duyularina diisman bir cevrede
yastyorlar. Yetiskinlerin betonlasmis diinyasinda bedensel ve ruhsal yasam giderek
kayboluyor. Cocuklarin duyusal algilamalarinin yalmizca gérme ve isitmede

sinirlandigr bir tehlike ortaya ¢ikiyor (Serpemen, 1998:97).

Kendisine sanatsal ilgileri erkenden agilmis, evinde, yuvada, anaokulunda
sanat egitimi almaya baslamis cocuk, ilkokulda simflar ilerledik¢e, cevresindeki
sanatsal olgular, tiim bi¢imlendirmeleri, yavas yavas degerlendirebilir, elestirel

tavrini alir, giizeli anlamaya ve onu aramaya baglar (San, 1983:140).

Resim ve elisleri gibi ugraslar cocugun hayal giiciinde ¢ok etkilidir. Bunun
gibi serbest konular zevke ve icat etmeye birakilmig basit egyalar ¢cocuklarin yeni
oyuncaklar yapmalarmi kolaylastiracagindan hayal giicliniin islemesini saglar

(Govsa, 1998:91).

Cocuklar resim yaparken nesneleri oldugu gibi goérmek isterler ve bu
tesebbiisleri onlarin cesaretini kirabilir. Ogretmenlerin onlara sanat stillerinden
bahsederek sanatin duygu ve diisiince iiriinii oldugunu 6gretmeleri gerekir. Ogretmen
ogrencilerin resimlerini diger resimlerle asla kiyaslamamalidir (KarenDe Bord,

1997:3).

Ogretmen ortami diizenleme, ¢ocuklara malzemelerin kullanimini 6gretme,
onlarla neler yaptiklar1 hakkinda konusma, iiriinlerini sergileme ve saklama gibi
sanat egitimini diizenleyen, uygulamayi takip eden ve gerekli yerlerde rehberlik

yapan kisi konumundadir. Bu nedenle sanat egitiminde, e8itim siirecinin 6gretmen
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degil, cocuk merkezli olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Cocuklar kendileri
icin Ozel hazirlanmig ortamda cesitli malzemeler arasindan istedikleriyle ve
istedikleri sekilde calisarak yaraticiliklarimi sergilemelidirler. Ogretmen cocuklarin
neler yaptiklar1 degil bunlar1 nasil yaptiklari, yaparken neler hissettikleri Uzerinde

odaklanmal ve egitimi bu amag¢ dogrultusunda planlamahdir (Edwards, ve Nabors,

1993).

Bu nedenle sanat etkinliklerinde cocuklarin konusmalari, hareketleri ve
kesifleri dikkate alinmalidir Ogretmen bunlarin yan1 sira sanat egitimi calismalarini
planlarken;

1. Malzemelerin hazirlanmasi,

2. Ortamin hazirlanmasi,

3. Cocuklarla iletisim kurma ve

4. Cocuklarmm sanat ¢alismalariin degerlendirilmesi noktalarmna dikkat etmesi

gerekmektedir.

Ayrica okul oOncesi sanat c¢alismalarinda, Ogretmen hangi etkinligi
yaptiracagina karar verirken cocuklarin yasi, ilgi, ihtiyaclari, deneyimlerini ve
etkinlikleri basitten zora dogru vermeye dikkat etmelidir. Bu dénemde ¢ocugun renk
tanimlamasi sinirli olup mavi, sari, kirmizi gibi belirli renkleri kullanirlar. Zamanla
cocugun diinyasinda renk 6nem kazanmaya baslar. Sematize bir siire daha devam

eder. Bu durum ilkdgretim {igiincii sinifa kadar devam eder (Gokaydin, 1998:8).
Okul 6ncesi egitimcilerinde bulunmasi gereken 6zellikler ise sunlardir:

¢ Alaninda yetkin, sabirli, dikkatli, aktif ve yaratic1 olmalidir.

e Pratik diislinceli, espritiiel ve anminda karar verebilecek giice sahip

olabilmelidir.
e Mesleginin dnemimin mutlaka farkinda olmalidir.

e Kendisinin eksikliklerini, yeterliliklerinin bilincinde olup benlik kavrami

gelismis diizeyde olmalidir.
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e Cocuklarin diizeylerine uygun sanatsal, 6zgiin, yaratici etkinlikleri iiretecek,

olusturabilecek birikim ve yetkinlige sahip olabilmelidir.

e (Cocuklarin resimsel gelisim ozellikleri, diizeyleri ve bireysel ayriliklari

konusunda bilgili olmalidirlar.

e Cocuk etkinliklerinin sergilenmesinde secgici olunmamali, asla ayrim
yapilmamali, bagkalarinda farkli olan yetenek ve bireysel 6zelliklerin ortaya
cikarilmasi ve buna baglh olarak da cocukta giiven duygusunu gelistirmelidir

(Artut, 2002).
2.4.1. Okul Oncesinde Gorsel Sanatlar Egitiminin Gerekliligi

Sanat ve cocuk birbirini tanimlayan siirekli degisen ve gelisen dinamik bir
olgudur. Cocugun sanatsal etkinlikleri onun bir cesit diisiinme dilini olusturur. Hi¢bir
zaman iki ¢ocuk birbirine benzeyen 6zellikler gostermez. Her biri gelisimsel, bilissel,
duygusal ve algilama gibi bireysel farkliliklar gosterir ve ¢evrelerine farkli bakis
acilanyla yaklasarak yorumlarlar. Bu nedenle sanat etkinliklerinde yetiskinlerde
oldugu gibi psikolojik baz1 karakteristik 6zellikler gosterirler. Dolayisiyla ¢cocuklar
bu o6zelliklerini belli bir yasa gelinceye kadar gizleme geregini diisiinmezler (Artut,

2002:198).

Okul oncesinde verilen sanat egitiminde ilkogretimin planli, programl
egitimine gore, daha bagimsiz, spontane bir sekilde calismalara yer verilir. 0-6 yas
arasindaki ¢ocuklarda kendilerine has son derece Ozgiir, kendi diinyasin1 yansitan
0zel anlatim bicimleri vardir. Yaptiklari resimler onlarin i¢ diinyalarimi yansitir.
Resimlerini yaparken onceden planlayarak yapmazlar, yaparken planlarlar. Cocuk
resimleri onlar1 yetiskinlere anlatan Onemli bir anlatim aracidir. Psikolojik,
pedagojik, cevresel ve sanatsal faktorler acisindan hatta zeka diizeyi bakimindan

cocugu bize tanitir (Dilmag, 2002:45).

Sanatsal dilin kullanilabilmesi sanatin en Onemli amaclarindan birisidir.
Insanin, sanatsal diisiince ve iiretim yoluyla kendini disa vurmasi biiyiik 6nem tasir.
Bireyin kendi 0znel evrenini tanmimasi ancak kendi disindaki nesnel evreni

tanimasiyla olasidir. Bu yolla kazanilan deneyimler, kisinin kendini anlatmada
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onemli bir arac olacak ve Kisiyi 6zgiinlestirmeye baslatacaktir. Ozgiin anlatim ¢abasi
da oOzgiin diisiinmenin temelini olusturan elestirici diislinmeyi ve sentez-yorum

yapmay1 birlikte getirecektir (Gengaydin, 1993).

Okullarda Resim-Is egitimi genel egitimin bir parcasi olarak goriilmekle
birlikte kendine 6zgii, kendine 6zel egitimi, yontemi ve teknikleri olan bir alandir.
Ogrenciler icin bu ders, diisiinsel, bilissel, duyussal ve bedensel etkinlikler iginde
bulunarak kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan cok yonlii onemli sanatsal bir
aragtir. Kuskusuz her sanat dalinin kendine 6zgii bir i¢ disiplini, anlami, amac1 ve
degeri vardir. Ancak tarih Oncesinden beri, resmin disinda higcbir sanat dali
insanoglunun, diinyanin ve varliklarin algilanmasinda, yorumlanmasinda, kendisini

ifade etmesinde etkili olamamustir (Artut, 2007:1).

Resim egitimi, 6zellikle okul dncesinde ¢cocugun coskulu, merakli, canli, dig
etkenlere acik duygusal 6zellikleri nedeniyle bu egitimi alabilecegi en iyi donemdir.
Bu derste ¢ocuk, icinde yasadigi ¢evreyi, ortami tamir, ¢izdigi resimlerle (ben de
varim) kendini ¢evresine kanitlamaya calisir, bir deger oldugunun bilincine varir.
Dolayisiyla resim, ¢ocugun kendisini tanimlanmasinda 6nemli bir faktor olarak
goriiliir. Cocugun sanatsal etkinlikleri kendini rahatlamasina, yaratici, insani duygu

ve diistincelerinin gelisiminde etkili olan 6nemli, sonsuz bir kaynaktir.

Resim dersleri sadece sanat egitimiyle simirli kalmaz. Cocuk, doga ile
insanlar arasindaki iliskileri tanir, yasamin zenginligini gorerek yaratici 6zgiin
diisiince birikimiyle onun gelecekteki entelektiiel gelisimine de olanak saglar (Artut,

2007:2).
2.4.2. Okul Oncesinde Gorsel Sanatlar Egitiminin Temel ilkeleri

e Cocuklarin genel gelisimleri, onlarin biligsel, duygusal, sanatsal algi, kavram
diizeylerinde farkliliklar gosterebileceginden bu tiir bireysel Ozellikler ve
farkliliklar etkinlik siirecinde g6z Oniinde bulundurulmali, plan ve
programlarin olusturulmasinda oOncelikli olarak bu esaslar gbéz Oniinde

bulundurulmalidir.
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Okul oncesinde sanat etkinlikleri ¢ocuk merkezli olmalidir. Sanat egitimi
cocugun kendini diga vurmasina olanak saglayan son derece dnemli bir ifade
ve disavurum etkinligidir. Ciinkii, biitiin ¢ocuklardan diisiincelerini
sozciiklerle ifade etme konusunda gerekli dil gelisimini kazanmis olmalari
beklenemez ve genellikle gizli duygu ve diisiincelerini sozciiklerle anlatma

yerine daha ¢ok cizimleri ile ifade etmeyi tercih ederler.

Resim egitimi, kat1 kurallar dizgesi icinde degil, onlarin yaratic1 gelismelerine
olanak saglayan, ilgi ortamimin olusturuldugu, firsatlarin verildigi iki ve ii¢
boyutlu etkinlikler seklinde yiiriitiilmelidir. Grup calismalarinda iki ve ii¢
boyutlu caligmalar1 ayr1 ayr1 yaptirmakta yarar vardir. Ornegin, bir giin kil-
plastilin calisihiyorsa diger giin pastel kullamlarak resim c¢izdirilebilir.
Ozellikle ¢ocuklarin artistik gelisim diizeylerine uygun ortam ve arac-gerecler

belirlenerek onlarin cesitli gerecleri denemelerine firsat verilir.

Baska resimlerden, fotograflardan kopya yaptirilmamalidir (canli modelden
resim yaptiritlmasi onerilmez). Boyama kitaplarina iligskin egilimleri kontrol
altina alinmalhidir. Bu durum c¢ocugun yaratici 6zelliklerini, hayal giiclerini ve

kendine olan giivenini kisitlar.

Sanat etkinlikleri cekici, duruma getirilmelidir. Cocuga konuyu verirken
“Sunu c¢izin veya bunu yapin, boyayin yerine, konuyu Oykiilestirerek,
oyunlastirarak-dramatize ederek ilging, ¢ekici bir anlatim dili olusturulabilir.
Islenecek konu c¢ocuga yasatilmali, Ogretici ve cocuk arasinda duygusal
iletisim saglanmalidir. Se¢ilen konular ¢cocugun gelisim diizeyine, ilgisine,

hayal giiciine cosku dolu diinyasina-evrenine uygun olmalidir.

Okul oncesi resim egitiminde cocuklar, etkinlik siirecinde olusturduklar
iriinlerin biiyiikk bir cogunlugunu icgiidiisel olarak gergeklestirirler, estetik
kaygi pek giitmezler. Yaraticiliga olduk¢a yakindirlar, kendilerini yasamin
merkezi olarak goriirler. Onlarin bu 6zelliklerinden dolay1 cocugun yaptiklar
yetiskinler tarafindan yasamin gercekleriyle geliskili goriilebilir. Ornegin,
‘Hic mavi renkli bir kedi olur mu? Cizdigin bu kiz, ev resminden daha biiyiik

olmus” seklindeki uyarilar ile yonlendirmeye calismak dogru bir yaklagim
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degildir. Cocugun cosku dolu, siirsel i¢ diinyasina miidahale edilerek artistik
gelisimine ket vurulmasi, onun bocalayarak 6zgiiveninin yitirilmesine neden

olabilir.

Teorik bilgiler konu Oncesi, giinliikk yasantilardan basit Orneklerle ve
caligmalar sirasinda sezdirilerek verilmelidir. Derslerde kuru bilgiler
vermekten kaginilmali, etkinlikler sikici olmaktan kurtarilmalidir. Ornegin,
renk konusuna iligkin bilgi verilirken mavi ile sarinin karigimindan yesil

rengin elde edilebilecegi uygulamalar ile gosterilmelidir.

Biitiin ¢ocuklarin yaratict oldugu diisiiniilerek, cocuklarin sanatsal cabalar
desteklenmeli, onurlandirilmali gerektiginde odiillendirilmelidir. Ancak bir
cocugun yaratict Ozelliginin bir digerinden distiin tutup basaris1 siirekli

vurgulanmamali, model gosterilmemelidir.

Tamamlanan calismalar sergilenmeye uygun hale (paspartu) getirilmeli,
degerlendirme sirasinda ise cocugun tiim ¢aligmalarin igeren (siire¢ dosyasi-
gelisim dosyas1) etkinlikleri goz Oniinde bulundurularak incelenmelidir

(Artut, 2007:1-3).
2.5. COCUK VE GORSEL SANATLAR ETKINLIiKLERININ iLiSKiSi

Resim, psiko-pedagojik agidan cocugu bize tanitmaya yarayan bir oOlgiit

oldugu gibi, onun zeka kisilik ve yakin cevre ozelliklerini yansitan bir ifade araci

olarak da biiyiik bir 6nem tasir. Her ¢ocuk biiyiik belirli bir kas olgunluguna

eristikten sonra, kagit iizerinde bir takim c¢izgi ve figiir denemelerinde bulunur.

Bireysel zeka ve kisilik faktorlerinin yani sira, cocugun cevreyle olan etkilesimi ve

giinliik deneyimleri, onun c¢izgisini baska cocugun c¢izgisinden ayrilmasim saglar.

Cocuk bize resmiyle adeta kendisinin bir pargasini yansitmakta, olaylar hakkindaki

duygu diisiince ve goriis bicimlerini dile getirmektedir (Yavuzer, 2003:74).

Kiigiik yaslarda sozciiklerden daha giiclii bir anlatim araci olan resim, bize

cocugun i¢ diinyast ve biiylime siireci hakkinda onemli bilgiler verir. Cocugun

benmerkezci bakis agisindan uzaklastigini, genis bir cevrenin iiyesi oldugunun

farkina vardigini, resim yoluyla anlamak miimkiindiir.
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Resim, kolay bir anlatim araci olmasi nedeniyle, sinirl sozciik bilgisine sahip
bir ¢ocuk icin, kendisi ile dig diinya arasinda iletigsimi saglayan bir aractir. Resim
cocugun i¢ diinyasimi kesfetmek icin oldukga ideal, projektif bir tekniktir. Cocuklarin
cogunlugunun resmi sevmeleri ise bu teknigin kullanimim kolaylastirmaktadir

(Yavuzer, 2003:74).

Edward De Bono; cocuklarn, icten Ozgiin-yaratici diisiincelerini, sorun
¢ozme becerilerini ¢izimleriyle betimlemelerine olanak saglayan bir arastirma
yapmistir. Bono, ¢ocuk cizimlerine iligkin diislincelerini su sekilde ifade eder: Cok
kisi bana, neden ¢ocuklar i¢in bir diisiinme ortam1 olarak ¢izimleri sdzciiklere tercih
ettigimi sordu. Sayisiz neden var. Kiiclik ¢ocuklar fikirlerini sozciiklerle ifade
etmekte her zaman ¢ok iyi degiller; sozciikleri kullanmalar i¢in 1srar etmek onlarin
fikirlerini kisitlamak olacakti. Tekrarlayayim, bazen sozciiklerin anlasilmasi zor

olabilir ve gizledikleriyle anlamin yorumlanabilmesi i¢in tahminler yapmak zorunda

kalabiliriz (Artut, 2007:6).

Bono’ya (1997) gore cizimler aciktir ve gorece daha belirgindir. Bir sekil
cizebilmek icin kendinize belirli bir fikir tiretmelisiniz; bir ¢izimde ‘tuglalar yerlerine
daha hizli yerlestirilir” diyemezsiniz, ¢iinkii bunun nasil yapildigin1 gostermek
zorundasimmizdir. Baska avantajlar da var. Bir ¢izimde tiim diisiinceyi bir anda
gorebilir;  eklemeler, degisiklikler, diizeltmeler yapabilirsiniz.  Sozciikler
kullanildiginda ise, ya belleginizde tiimiiyle tutmak ya da elinizdekini her gérmek

istediginizde taniminizi basindan sonuna okumak zorunda kalirsiniz.

Yaratici insanlarla yapilan yeni bir arastirmada, hepsinin ortak 6zellik olarak
cizimler ve taslaklar kullandigimin goriilmesi ilgingtir. Son olarak, dezavantajli
ortamlardan gelen ¢ocuklarin, is sozciikleri kullanmaya gelince yetersiz kaldiklar
gercegi var. Fakat yapilan on calismalar gorsel ifade soz konusu oldugunda bu

yetersizligin tekrarlanmadig izlenimini vermektedir.” (Bono, 1997).

Cocugu kolay halde gozlemleme ve tamima olanagl vermesi agisindan,

“oyun” ortami gibi resim etkinliginin de ©nemi biiyiiktiir. Bu nedenle cocuga
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“karalama” evresinden itibaren kagit-kalemle bulugsma olanagi hazirlanmali, diledigi

sekilde ozgiirce ¢cizmesi konusunda ¢ocuk cesaretlendirilmelidir.

Resim etkinliginin yararlarina gelince resim, ¢ocugun kiigiik kas gelisimine,
el-goz koordinasyonuna, bedensel, motor ve bilissel gelisimine yardimci olur. Ayrica
cocugun zeka gelisiminin bir gostergesi, kisilik 6zelliklerinin ve i¢ diinyasinin bir
disar1 vurumu olmasi nedeniyle tan1 ve sagaltim islevlerini de goriir. Biitiin bunlarin
disinda, Ornegin geometri gibi bazi derslere de dolayli katki saglar (Yavuzer,

2003:75).

San’a (1979) gore ise cocugun gelisim siireci i¢inde gorme, algilama,
diisiinme ve cevresiyle tanigma siirecinde oyun ve sanatsal etkinliklere karsi
dayanilmaz bir diirtii, i¢giidiisel, dinamik bir istek vardir. Bu istek, ¢ocukta hayal
kurma-imgesel beceri, konusma, yiiriime becerisi ile birlikte veya daha once de

ortaya ¢ikabilir.

Imge zihinsel bir sirkiilasyon, bir akis demektir. imge yoluyla g¢ocuk
mantiksal, analitik kurallara bagh kalmaksizin cesitli etkinlik ve buluslara yonelir.
Dolayisiyla ¢ocuk yaptiklan etkinliklerle kendisini yansitmakta, olaylar hakkinda

duygu, diisiince ve goriis bicimlerini algiladiklan sekilde dile getirmektedir.

Nitekim algilamayla elde ettikleri bazi simgeler-isaretler etkinlik siireci
acisindan son derece anlamlidir. Ciinkii bu simgeler ¢ocugun diinyasini dolaysiz,
yalin, saf bir sekilde yansitan Onemli unsurlardir. Cocuklar i¢in gordiikleri ve
bildikleri seyler hakkindaki diisiince ve duygularini sozciiklerle anlatmak zordur.
Devim duyusuyla meydana getirilmis bir liriin, onlarin sdzciiklerle anlatamayacaklari
bir¢cok seyi ifade eder. Siniflarda c¢ocuklarin bu simgelerden anlatimsal yapilara,
“mecaz” diyecegimiz, bir ¢esit gorsel iletisim figiirlerine, anlam tasiyan ve bildiren

isaretlere ulastiklar gozlemlenebilmektedir.

Sanat etkinligi siirecinde simge, bir yasantinin imgesidir, ¢ocuk tarafindan
algilama sirasinda toplanirlar. Sanat etkinliginde gorsel simgenin, ilk alginin
imgesiyle iligkili olabilecegi, ama onun asla bir kopyast olmadigi, biitiin bir yasanti

ya da deneyim sembolii oldugu belirtilmisti. Cocuk bu simgeleri, becerisinin
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sinirlarina gore ve yasantist ile ilgili olarak 6grendikleriyle bir baglanti kurabildigi
Olctide, diisiince, duygu ve amaglarim anlatacak bir mecaz yaratmak iizere bir araya

koyar, kullanir (San, 1979).

Cizme, boyama, insa etme gibi etkinlikler karmasik siireclerden olusur.
Cocuk bu cabalar1 sirasinda c¢esitli 6geleri birlestirerek anlamli bir biitiin olusturur,
boylelikle deneyim kazanir. Se¢me, yorumlama ve yenileme, bu etkinliklerde dikkati
ceken diger islemlerdir. Resim etkinligi sirasinda birey, konu se¢imi ve
yorumlamasiyla bize salt bir resim 6rnegi vermemekte, resimden oOte bilgiler de

sunmaktadir (Yavuzer, 1995:29).

Cocuk bize resmiyle adeta kendisinin bir parcasini yansitmakta, olaylar
hakkindaki duygu, diisiince ve goriis bicimlerini dile getirmektedir. Cocuk i¢in resim,
dinamik bir faaliyet ornegi ve yalin bir anlatim aracidir. Genelde sanat etkinlikleri,
ozelde resim acisindan hicbir zaman iki cocuk birbirine benzemez. Her biri bilyiime,
anlayis ve algilama agisindan farklilik gosterir ve cevresini farkli olarak yorumlar.

Bu nedenle cesitli sanat etkinliklerinde de farkliliklara rastlanir (Yavuzer, 1995:29).

Dolayisiyla kolay bir anlatim araci olan sanatsal etkinlikler, biyolojik yapisi
geregi sinirl zihinsel ve sozel birikime sahip bir cocuk icin, kendi i¢ diinyas: ile

cevresi arasinda onemli iletisimsel bir faktor olarak karsimiza cikar.
2.5.1. Cocuklarin Cizgisel Gelisim Diizeyleri

Cocuk resimlerinin biitiin yonlerini anlamaya esas teskil eden sey, ¢ogu
cocugun sirayla, ilging bir dizi 6nceden belirlenmis sanatsal anlatimlardan gegtigidir.
Biitiin ¢cocuklar ¢ocukluklar1 boyunca kendilerinden beklenilen degisimlerden, her
yas grubuna ait Ozellikleri gostererek gegerler. Bu sanatsal gelisim evreleri tim
diinya icin evrenseldir, resimle iletisim kurmak icin iz yapmak her normal ¢ocugun

yeteneginin ortak bir parcasidir (Malchiodi, 2005:101).

Resimleri gergekte ilging kilan; ¢cocugun biitiin yasantisim1 tanimaya yonelik
caligmalarda, disariya c¢ikan somut veriler olarak cizgilerin icerde olup biten

hakkinda kimi ipucglar1 vermesi ve sanatsal gelismeye 151k tutucu kimi davraniglar
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icermesidir. Bu nedenle ¢ocuk resimleri sanatci, egitimci, ruhbilimci, terapist... gibi

bir ¢ok degisik kesimlerden arastirmacinin ilgi odagi olmustur (Kirisoglu, 2005:73).

Britsch (1926) Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme ¢izgisi izledigine ilk
dikkatleri ¢eken Gustaf Britsch’tir. Britsch, bu resimlerin kendi kurallar iginde

basitten karmasiga dogru organik bir bi¢cimde gelistigini sdyler (Kirisoglu, 2005:75).

Aymi goriisii paylasan Arnheim’e gore cocuk resimlerindeki gelisme bir
algisal olgudur. Bu gelisme algisal ayrimsama siireci ig¢inde gergeklesir. Cocuk
resimleri gercek bir yaratmadir. Cocuk gordiigii nesnenin yapisal bir es degerini
resimlerinde yaratir. Gelisme ayrim sanmamistan, ayrim sanmisa dogru olur
Arnheim ¢ocugun ¢izgisiyle algis1 arasinda baglantiy1 kurarken bu islemin ussal yani
ile birlikte gelisimsel yamni da vurgular. Cocuk resimlerindeki kimi
ozellikler(oransizlik, diizleme, rontgen resim... vb.) cocuk tarafindan iki boyutlu
resim diizlemi iizerinde iiciincii boyutu yaratmada bulunmus 6zgiin ¢oziimlerdir

(Kirisoglu, 2005:75).

Cocuklar biiyiiditkce resimleri daha ayrintili, daha oranli ve daha gergekci
olur. Bununla birlikte resimlerin gelismesi acisindan her evrede ¢cocuklarin yaptiklar

resimleri niteleyen bazi carpici ve ¢ok ayirici 6zellikler bulunur (Yavuzer, 2005:31).

Her ¢ocuk cevresini farkli olarak yorumlar. Degisik kiiltiir, yetisme kosullar
ve bireysel Ozellikler, dogal olarak ¢ocuk resimlerinde de farkliliga neden
olmaktadir. Ancak bu farkliliklar; ¢ocuklarin ilk kalem tutma becerisinin basladigi
donem olan “karalama” evresi (2-4 yas aras1) sonrasinda ortaya ¢ikar ve devamlilik
gosterir. “Stereotipi” olarak da bilinen karalama doneminde c¢ocugun c¢izgisel

ozellikleri genel anlamda tiim diinyada benzer 6zellikler gosterir (Artut, 2007:35).

Karalama biiylimenin ilk adimidir. Bunlar eglenceli, heyecanli motor
aktiviteleridir. Bu siirecte cocuklar el kol hareketleriyle kagit iizerinde gorsel izler
olusturmakta ve bunlardan zevk almaktadirlar (Arnheim, 1984). Karalama yapmak
yaklagik 2 yasinda baslar, ama tiim gelisimsel siireclerde oldugu gibi bu daha erken

ya da daha gec baslayabilir. Onemli olan ¢cocuga sanatsal olanaklar1 sunmaktir.
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Kellog ve O’Dell’e gore (1967) karalamalar, ¢cocuk sanatinin yapi tasidir.
Cocuk bu cizgileri kédgidin iistiine ¢izmenin nasil bir duygu oldugunu, neye
benzedigini kesfettigi andan itibaren, hi¢ kaybetmeyecegi bir sey olan Sanati

kesfetmistir (Kellog ve O’Dell, 1967).

Cocuk, imge yoluyla mantiksal, analitik kurallara bagl kalmaksizin gesitli
etkinlik ve buluslara yonelir. Dolayisiyla cocuk, yaptigi etkinliklerle kendini
yansitmakta, olaylar hakkinda duygu, diisiince ve goriisiinii kavrayabildigi,
algilayabildigi sekilde dile getirebilmektedir. Cevresindeki olaylar1 ve varliklari
kavrama olgusuna da ancak bir yetiskinin miidahalesi olmaksizin, kendisi kesfettigi

zaman doyuma ulasabilmektedir.

Cocuklarin gelisim siirecini tanimadan yetiskinler tarafindan bir seyleri
cabucak 6gretmeye, yonlendirmeye calisilmast durumunda ¢ocuklar, kendilerini acik
bir sekilde ifade etme becerisinden yoksun kalabilirler. Ciinkii boyle bir durumda
yetiskinlerin yersiz miidahale ve denetimleri, ¢ocuklarin gelecekteki sanatsal
(artistik) yasamlarindaki diisiincelerini dile getirebilmelerinde, estetik davranig
gelistirebilmelerinde ve kendilerini ifade etme becerilerinde olumsuz gelismeler
goriilebilecektir. Nitekim resim yapmak; cocugun 6zgiin ve yalin bir sekilde dile
getirdigi duygusal ve diistinsel yasamin en dogal imgelerinin bir goriintiistidiir.
Cocugun i¢ diinyasinin ve genel gelisiminin bir yansimasi olan bu 6zelligi biiyiik
sanatcilarin (ressamlarin) yapitlarinin gecirdigi duygusal siireg ile biiyiik benzerlikler

gostermektedir (Artut, 2007:36).
2.5.1.1. Karalama Devresi

Bir oyun anlayisi icinde ilk ¢izme denemesine baslayan 2 yaslarindaki ¢ocuk,
bu etkinligi siiresince herhangi bir varligin c¢izimini yapmaktan cok, amagsizca
karalamalar yapar. Bu karalamalarim1 bikmadan siirdiirmek istemesinin temelinde,
hem motorik hem de gorsel bir zevk yer alir. Yani elini kolunu siirekli hareket
ettirmenin verdigi hareketsel tadin yani sira, elindeki ¢izici aracin kendi hareketiyle
yiizeyde meydana getirdigi degisikliklerin yarattigi gorsel zevk, oyun anlayisiyla da

birleserek, ona gore mutluluklarin en giizelini olusturur. Bu tiir karalamalarda
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(ciziktirmelerde) her tiirlii ciziciyi — kursun kalem veya tiikkenmez kalem, tebesir,
pastel cubugu ve hatta annesinin ruju, goz kalemi vb. — kullanarak, her tiirlii yiizeye
— kagida, duvara, haliya, masaya, elbiselerine vb. karalamalar yapar (Yolcu,

2004:150).

Duyusal motor deneyimleri acisindan bu, cocugun yasaminda kinestetik
olarak diisiindiigii donemdir, el goz koordinasyonu kurmaya ve tirmanma, yiiriime ve
kosmaya baglar. Bir hedefe yonelik, amacli davranis derece derece gelisir ve
cocuklar sik sik etraflarindakilerin davranis ve konusmalarimi taklit etmekten
hoslanirlar. Bu evrenin sonlarina dogru sembolik diisiinme baglar ve cocuklar
cevrelerinde gordiikleri seyleri sekil, renk ve biiyiikliiklerine gore siniflandirirlar.

Dilin gelisimi de giderek 6nem kazanir (Malchiodi, 2005:107).

Karalamalar ve diger ilk resim faaliyetleri kinestetik deneyimlerle gorsel ve
motor faaliyet arasindaki koordinasyonu saglama ¢abasiyla baglantilidir. Bir noktaya
kadar bu dogrudur, kiiclik ¢ocuklar aligtirmalar yaparak once kaba, ardindan daha
ince motor denetim ve artikiilasyon gelistirmeye cabalamaktadir. Ancak ilging olan,
cocuklarin bir igaret yaptiklarini bilmeleridir. Kagit ve mum boyalan kullanmaktan
zevk alirlar. Gonas ve Yonas’in belirttigine gore, eger ¢ocugun keceli kalemi iz
birakmayan bir taneyle degistirildiyse c¢ocuk karalama yapmayi birakacaktir.
Cocuklar kollarinin hareketinden hoslansa da kagit ya da baska bir ylizeye isaret

yapmak da ilgilerini ceker (Winner, 1982:98).

Cocugun ilk karalama devresine geg¢isi, kas gelisimine, zeka, genel saglik
durumu ve resim cizmeye ayrilan zamana baglh olarak birka¢ hafta veya birka¢ ay
erken ya da gec olabilir. Genel olarak normal bir gelisim siirecini izleyen her
cocugun icgiidiisel olarak gerceklestirdigi ilk eylemler rasgele, belirsiz, bilingli
olmayan, kontrolsiiz karalamalar seklindedir. Bu karalamalar sinirlilik-mekan

kavrami olmaksizin yiizeyin her tarafimi gelisigiizel kaplamaktadir (Pillar, 1998:83).

Cevrelerine olan merak, ilgi ve 0grenme istegi heyecanh bir sekilde devam
eder, fakat cevresindeki nesnelerin islevselligini 1,5 yasindan Once kavrayamaz.

Cocugun c¢izgileri ile dogal varliklarin (objeler) yapilar arasinda anlamh bir iliski
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goriilmez. Cizgiler tamamen, cocugun o anki duygusal, mantiksal siirecinin bir
sonucu olarak ortaya cikar. Ilk cizgiler daha sonralar1 kontrol altina alimr ve daha
cok bir amaca yonelik olarak ritmik bir karakter gosterir (Hurwitz ve Gaittskel,

1970).

En sonunda, ¢ocuklarin ¢ogu cizgilerini biiyiik dairesel sekillere doniistiirme
egilimine girer ve ¢izgilerini tarayici, dalgali daha ince veya kalin olacak sekilde
degistirmeyi 6grenirler. Cocuklar karalama devresindeki ilk isaretlerle tasarladiklari
resimleri yapabileceklerinin genellikle farklarina varamazlar. Cocuklar, ¢izim
yiizeyinde kollarimi sik sik ileri geri dondiirerek bazen de resim yapilan yiizeyin
disina ¢ikarak rasgele cizimler yaparlar. Zamanla, ¢cocuklar kollarinin hareketleriyle
yaptiklari ¢izimler arasindaki iliskiyi fark ederler. Bu kesif, cocuklara 6zel bir zevk
veren belli ¢izgilerin tekrarlanmasi ve cizgilerini denetim altina almalariyla gelisir

(Roland, 1995:89).

Linderman’a (1997) gore, cocuklarn tiim bu ¢izgisel aktiviteleri, kendi icinde

farkli gelisim basamaklarini olusturur Bunlar:

1. isimsiz karalamalar (Discorderly scribbling): Cizgiler gelisigiizeldir.

Genis kol hareketleri ile ¢izim yaparlar.

2. Kontrollii karalamalar (Controlled scribbling): Kontrolli cizgiler
cocuklarda motor koordinasyonunun gelismesiyle gerceklesir. Yani ¢cocuklar,
kol hareketi ile ¢izgiler (en, boy, diyagonal, dairesel) arasindaki iligkiyi fark

ederler.

3. Isimlendirilen karalamalar (Naming of scribbling): Cocuklar, yaptiklari
karalamalar1 bir nesne ya da obje olarak adlandirmaya baslarlar (Aslinda bu
cizgiler hicbir nesne veya objeye benzemez, onlar hala bir karalamadir).
Cocuklarin bu sekildeki davranislari 6nemli bir gelismedir. Bu, onlarin
sekiller ile ilgili diisiinmeye bagladiklarina isaret eder. Cevrelerindeki yasam
ile iliski kurarlar, sekillerin yapilarini algilarlar. Baz1 geometrik formlar bir

nesne veya bir insan figiirii olarak isimlendirirler. Ornegin, “Baba” kavrami
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cemberin icinden asagiya dogru uzanan iki cizgi (bacaklar) olarak

betimleyebilirler.

Cocugun karalama donemine iligskin ¢izgisel 6zellikleri Cyril Burt (Steveni,

1968) asagidaki sekli ile belirlemistir. Buna gore:
2.5.1.2. 2,5 ve 3 Yas Grubundaki Cocuklarin Cizgisel Gelisim Ozellikleri
e (izgiler anlamsiz olup, omuzdan hareketli, kuvvetli, saat yoniinde, sagdan
sola dogrudur.

e (izgiler amagh, diizensiz fakat dikkat merkezlidir (bunlar sozel olarak

adlandirilabilir).

e Ik taklit edici izimler, bilek hareketleri kol hareketleriyle yer degistirmistir.

Parmaklarin1 kullanma ve yetiskinleri taklit etme ¢abalar1 goriiliir.

e (izgilerde belirginlik ve bir nesnenin 6zel pargalarini birlestirmeyi arastirir ve

bir iist basamaga gecis ozelliklerini gosterir.

e Ozellikle pastel boya kullaniminda uzun seritler halinde cizim, biiyiidiikge

lekeler seklinde de boyamalar goriiliir.
¢ Denetimsiz, kisa siireli, dogal (sponten) boyamalar goriiliir.

e Renk kavrami yoktur, renkleri kisa firca darbeleriyle kullanirlar.
2.5.1.3. ilk Semboller ve Kellogg’in Arastirmalar:

1948 ve 1981 yillart arasinda yiiz binlerce ¢ocuk resimleri iizerine yaptigi
aragtirmalarla taninan Psikolog Dr. Kellogg (1910-1987), Ozellikle farkli iilkelerdeki

cocuklar tarafindan yapilmig binlerce resmin koleksiyonunu olusturmustur.

2-6 Yas arasi ¢ocuklarin ¢izim 6zelliklerini gosteren 7.500’den fazla resim
vardir. Kellogg’in aragtirma kapsamindaki bu resimler mikro filme alinmig olup,
bugiin (ABD) Appalachian Universitesindeki tiip hanenin koleksiyonundadir.
Kellogg’in yorumlarimi da igeren r simler, bu alanda calisan psikologlar ve ¢ocugun

sanatsal gelisimi i ilgilenen egitimciler icin onemli bir referans kaynagi olarak
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goriilmektedir. Cocuk resimlerini sistemlestiren Kellogg, okul oncesi ¢ocugun

cizgisel gelisimine en ilging agiklamay1 getirmistir. Kellogg, cizgilerin dogal bir

siire¢ icinde birbirinden etkilenerek gelistigini soyler. Bu gelismede cocuk bir diizen

ve bir uyum aramaktadir (Kellogg, 1970).

Kellog yaptig1 arastirmalar sonucunda ¢ocuklarin karamalarini siniflandirarak

20 degisik temel karalama tiiriinii olusturmustur (Kellog, 1970).

vy

. Karalama
2. Karalama
3. Karalama
4. Karalama
5. Karalama
6. Karalama
7. Karalama

8. karalama
9. Karalama
10 Karalama

11 .Karalama
12.Karalama
13.Karalama
14 Karalama
15 .Karalama
16.Karalama
17 Karalama

18.Karalama
19.Karalama

20.Karalama
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Nokta vuruslar

Tek dikey gizgi

Tek yatay ¢izgi

Tek sada sola yatay ¢izgi
Tek kavisli ¢izgi

Gok sayida dikey gizgi
Cok sayida yatay gizgiler

Gok sayida gapraz gizgiler
Cok sayida egri gizgiler
Yanim egri gizgi

Egri, bukik kapah gizgi

Zig zag veya dalgali gizgi

Tek ilmik gizgi

Gok sayida iimik gizgi

Spiral ¢izgi

Ust tiste binmis dolgu gember gizgiler
Ust Giste binmis gember gizgiler

Ayrik dairesel gizgiler
Tek kesilmis gember

Hatall gember

Cocuklar, baslangicta cevrelerinde gordiikleri varliklart nesneleri biitiin

olarak algilarlar. ilerleyen gelisim donemlerinde ise biitiinii olusturan parcalar

arasindaki iliskileri algilayip organize ederek yorumladiklar1 goriilebilmektedir.

Karalama devresinin son donemlerinde belli belirsiz goze carpan ilkel

betimlemeler Cyril Burt’a gore “Lokalize Cizimler” olarak ifade edilmektedir.
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Dolayisiyla ¢ocuk, bir nesnenin pargalarim1 goriip onlarn cizmeye baslar (Steveni,

1968).

Bir seylerden haberdar olmanin ilk gostergeleri, egri dairelerden olusan
(mandala) ¢izimlerdir. Dairenin kesfedilmesi, cocugun daha sonralar giines, insan

kafas1 ¢izimlerine iliskin 6nemli duyugsal gii¢ olarak goriiliir (Artut, 2007).

Rhoda Kelloga (1970) gore; ‘“Mandala” olarak tanimlanan dairesel ¢izimlere
iliskin yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin resimlerinde biitiin diinyada hangi din 1rk

veya kiiltiirden olursa olsun ortak evrensel dzellikler gosterir.
2.5.1.4. Karalama Evresinin (4. Yas) Sonu

Dordiincii yasin baslarinda, ¢cocuk zihinsel biiyiimede biiyiik bir adim atar. 0
artik gercek objelerin yerini alan zihinsel sembolleri bicimlendirme objelere ve
olaylara isaret etmek icin kelimeleri kullanabilme, objelerin gruplamalarim
yapabilme (cogu kez tutarsiz olarak) ve cok basit diizeyde akil yiiriitebilme ve
olasilikla kelimelerden cok zihinsel imajlar kullanma yetenegine ulasir. Cocuk
ortalama dort yas dolaylarinda bazi durumlarda Piaget’nin sezgisel diigsiinme diye

adlandirdigi doneme dogru (4-7 yas) hareket etmeye baslar (Charles, 1992).

Artut’a (2002) gore bu donemde c¢ocugun artistik etkinlikleri coskusal
belirtilerle baglantili olup, onun 6z benligi ile esyalar arasindaki etkilesimler
sonucunda gerceklesir. Objelerin belirsiz ayrintilarimi fark etmesine ragmen bir siire
daha karalamalarim siirdiiriir. Yaptig1 resimler (cizgiler) iizerinde hemen hemen hig
konusmaz. Zamanla cizgilerle gercek objeler arasinda belli belirsiz benzesimler

goriiliir.

Cizgi, objenin gercek yansimasi olarak goriiliir. Icgiidiisel degil, daha ¢ok
diisiincelerini dile getiren konular1 yapma ¢abalar ile dikkati ceker. Cizdigi sekiller
yatay veya dikey konumdadir. Dort yasina dogru da cizimler hakkinda yorum
yapmaya calisarak kimilerini de isimlendirir. Yas ilerledikce sema Oncesi devrenin
ozelliklerine uygun ¢izimler ve yorumda anlaml degiskenlikler goriiliir (Artut, 2002)

(3,4, 5, 6. Resim).
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Gorsel denetimin saglandigi karalamanin son evresine (4 yas) iliskin
cocuklarin bina, insan ve hayvan figiirlerinden olusan deneyimlerine ait asagida

Kellogg’dan 6rnekler verilmistir.

/.

0 -t
a0

3. Resim. Bina gizimi (4 Yas). 4. Resim. Hayvan figirt gizimi (4 Yas).

5. Resim. Insan figird (4 Yas). 6. Resim. insan figtirii (4 Yas)

2.5.1.5. 4 Yas Grubundaki Cocuklarmn Cizgisel Gelisim Ozellikleri

e Gorsel kontrol gelismistir. Ornegin, bir insan figiirii ¢iziminde; ayaklar bir
cizgi, gozler ise bir nokta seklindedir. Eller, kulaklar, saglar ve agiz-dis

belirgin bir sekilde goriiliir.

e Bas ciziminde yuvarlaklar favori sekil haline gelmistir.

e Cocuk cizimini daha gercek¢i bir sekilde gosterebilmek igin bazen ikinci bir
yuvarlagi govde i¢in, ikinci bir ¢ift ¢izgiyi de kollar icin kullanabilir.

e Parcadan biitiine bir sentez olusturamama giicliigii ¢ekildiginden ¢ocuk bu

cabayi sik sik denemez.

Ayrica gerek ev icinde gerekse anaokulunda ¢ocuklara yaptirilacak her tiirlii
cizme ve boyama etkinlikleri onlarin goérsel kontrol gelisimine, yaratic1 diisiinceye

sevk eden Oonemli bir unsurdur.
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2.5.1.6. Sema Oncesi Dénem (4 — 7 Yas)

5-6 yasinda ¢cocuk kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koyacak girisimlerde
bulunur. Kendi bedenini tanimaya baslayan, aile ortaminda anne ve babasiyla ¢ok
yakin iligski kuran bir cocuk olarak, ¢izimlerinde en ¢ok sevdigi insan figiiriine yer
verir. Kocaman bir bas ve basa bagh iki bacak ve yine bastan ¢ikan iki koldan ibaret
¢Op adam insan figiirlerinde, govde hemen hig¢ cizilmez. Bunun temel nedeni, alg1 ve
dikkat eksikligidir. Hareketli ve kendi bedeninde daha ¢ok kullandigi organlara
yogunlasan dikkati, bu organlara gore hareketsiz olan gdvdenin ¢izimini engeller.
Beceri eksikligi de eklenince, oran ve Olc¢iiden yoksun, frontal duruslu (6nden-

hareketsiz durug) insan figiirleri ortaya ¢ikar (Yolcu, 2004:153).

Cocuk, gordiigii nesnelerin yapisal bir esdegerini yaratirken dikkatini her
cizdigi sema lizerinde ayr1 ayr1 yogunlastirir. Bir resimde; at, ev, sinek, agac, cicek
birbirleriyle iliskisine bakilmaksizin ¢izilir. Bu 6zelligi Arnheim, yerel ¢oziim (Local
Solution), Piaget, biitiinden uzaklasma ya da parcada yogunlagma (centration) olarak
tanimlar. Bir resimde attan biiyiik kelebek, evden biiyiik insan cizilebilir. Bu da bu

yas cocugun resimlerinin ¢ekiciliginden biridir (Kirigoglu, 1998).

Sema oOncesi donemde ¢ocuk genellikle yalniz resim ¢izerken kendi kendine
konusur, cevresindeki kisiler gozlemciler ilgisini ¢ekmez, konugmalar monolog
seklindedir. Cizdigi figiirlere isimler verir ve onlar1 konusturur. Piaget’e (1973) gore

cocuk konusmalarinin %5 -15’imonolog seklindedir (Giinge, 1973).

Insan, esya ve hayvan figiirlerinin tanimu ger¢ege oldukca yakin olup, bunlara
hareket verebilirler. Ornegin, yiiriiyen bir insan figiiriiniin betimlemesiyle ayaklar

oldukga abartili olarak ¢izilebilir (Roland, 1995).

Resimlerinde evlerin, insanlarin, aga¢larin oturdugu bir yer ¢izgisi, bir de
gokylizii ¢izgisi goriiliir. Bazen yer ¢izgisi yerine Cocuk resim kagidinin alt kenarini
kullanir. Resimlerinde perspektif yoktur ve hala resimler hayal ve bilgi tirliniidiir

(Kantarcioglu, 1998).
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Cocuk alt1 yasinda okul oncesinin son donemlerini genel gelisim diizeyi ile
birlikte 6grenme becerisinde de yeni degiskenlikler ve islevler kazandigindan onceki
resimlerindeki sembolik 6zelliklerin yerine artik semasal Ozellikler ve somut
digiinme belirtileri goriiliir. Kagit yiizeyinin doldurulmasinda amagh ve anlaml
cizgiler fark edilir. Siirekli arayis igerisinde olduklarindan olusturmaya ¢alistiklari,
sembollerde degiskenlikler goriilebilir. Bazi olaylarin resimlerinde, esyalar ve
insanlar havada ugusur gibidir. Renklerin kullaniminda kararsizliklar goriilebilir,
ancak renkleri anlam ve amaglarina uygun bir sekilde kullanmaya 6zen gosterirler
Insan viicutlarinin olusturulmasinda genellikle geometrik sekilleri tercih ederler

(MEB, 1998:34).
Sematik oncesi devirde ¢cocuk resimlerinde goriilen dzellikler sunlardir:

e Resimleriyle diisiinceleri arasindaki iliski kurma ¢abasi goriiliir.
e Siirekli arama sonucu olusan simge bi¢imlerinin durmadan degistigi goriiliir.

o Insan resmini: bag1 bir daire, kolu ve bacaklari ¢izgi, el ve ayaklar1 da karisik

bir bicim anlayisi i¢inde yapar.
e Renkleri coskuyla kullanir, gercege baglilik yoktur.

¢ Kompozisyonlar bilingsiz bir bi¢imdir (MEB, 1998:34).
2.5.2. Cocugun I¢ Diinyasim Disa Vurmada Gorsel Sanatlarin Rolii

Cocuk icin resim zaman zaman dilin yerine geger. Sozel olarak ifade
edemedigi olaylar1 resim yoluyla anlatmaya calisir. Bu konuda olduk¢a ozgiir

davranir (Yolcu, 2004:138).

Kisinin i¢ diinyas1 ile dig diinya arasindaki uyum sorununda anlatim araglar
onemli rol oynar. Bir anlamda kisinin bilingalt1 siireclerinin gizli, i¢sel yapisinda yer
alan iliskilerin, ¢atigsmalarin, uyumsuzlugun ya da uyumun goriiniir hale gelmesi,
anlasilmas1 ve yorumu anlatim yolu ile olur. Cocuk resimleri iste bu anlatim
yollarindan biridir. Boylece c¢ocuk resimleri ruh sagalttminin hizmetine girer

(Kirisoglu, 2005:65).
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Her cocuk biiyiik belirli bir kas olgunluguna eristikten sonra, kagit tizerinde
bir takim ¢izgi ve figiir denemelerinde bulunur. Bireysel zeka ve kisilik faktorlerinin
yani sira, ¢ocugun cevreyle olan etkilesimi ve giinlilk deneyimleri, onun ¢izgisini
baska ¢ocugun cizgisinden ayrilmasini saglar. Cocuk bize resmiyle adeta kendisinin
bir parcasimi yansitmakta, olaylar hakkindaki duygu diisiince ve goriis bigcimlerini
dile getirmektedir (Yavuzer, 2003:23).

Kiigiik yaslarda sozciiklerden daha giiclii bir anlatim araci olan resim, bize
cocugun ic¢ diinyas1 ve biiylime siireci hakkinda Onemli bilgiler verir. Biiyiik bir
olasilikla, cocugun olusturdugu ilk insan sembolii ger¢cek bir insandan uzak olmakla
birlikte, bir bireyin cesitli 6zeliklerini yansitmasi acisindan Onemlidir. Cocuklar
yaratici ¢aligma i¢in 6zel bir uyarima gereksinim duymazlar. Her cocuk, herhangi bir
engelleme olmaksizin, kendisinde var olan derin yaraticilik diirtiilerini kullanabilir

(Yavuzer, 2005:13).

Cocuklarin hayal kurma becerisi konusmadan daha Once baglar. Hayal,
cocugun gelisimindeki biitiin asamalarda ve bu gelisimin her yoniinde 6nemli bir rol
oynar. O kadar ki, cocuklarin yetiskinlerden daha cok hayal kurduklar1 sdylenir.
Bunun en oOnemli nedeni, yetiskinler, davraniglarini, durum ve olaylara karsi
tepkilerini daha ¢ok mantik kurgusu icinde ele alir. Oysa cocuk, bu tiir mantiksal
iligkiler kurmada yeterli olmadigindan hayal giiciiniin tetikledigi bir yaraticilikla
tepkilerini ortaya koyar. Boylelikle, boliikk porgiik boliimlerden biitiinler meydana
getirebilmekte, bunu yaparken de elemanlar1 gayet esnek bir bigcimde kullanmay1
basarabilmektedir (Yolcu, 2004:138).

Normal bir c¢ocugun giinlik yasamda biriken gerilim ve sikintilarii
atabilecegi, icinde sadece kendisi icin ayrilmis malzemelere ve bir yetiskine sahip
oldugu, paylasmak, isbirligi yapmak, diisiinceli, kibar ve diizgiin olmak zorunda
olmadig1 bir yer. Cocuk bdyle bir yerde kosulsuz olarak saygi gordiigiinii ve kabul
edildigini bilerek duygularim1 hissedebilir ve diisiincelerini sonuna kadar ifade

edebilir (Malchiodi, 2005:61).
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Bir bagka yonden cocuk resimleri iizerinde, ¢ocuklarin bu resimleri yaparken
sectikleri boya ya da kalem gibi gereclerin c¢ocuklarin kisiliklerini anlatma
bakimindan 6nemini vurgulayan arastirmalar yapilmistir. Alschuler ve Hattwich,
cocuklarin biiyiirken kendilerini anlatan cosku dolu resimlerden bir fikri kendilerine
gore en dogru biciminde anlatmaya yonelik cizimler yapmaya dogru gelistiklerini
ileri siirerler. Bir baska deyisle, cocuklar kiiciikkken boyayi, fircayi, daha biiyiik
yaslarda ise cizgiyi yeglerler (Kirisoglu, 2005:66).

2.5.2.1. Cocuk Resimlerinin Gorsel Algilama Acisindan Ozellikleri

Bilindigi gibi insanlar, ¢esitli faktorlerin etkisiyle farkl kisiliklere biiriiniir ve
bu ozelliklerini yasantilarinda ¢esitli sekillerde yansitirlar. Bu farkliliga en 6nemli
etken, aileden gelen genetik yap1 ve cevredir. Buna bagimli olarak da, algilama
farkliliklar1 s6z konusudur. 1ste, bu alg1 farkliliklari, sanatsal etkinliklerde farkli
davranmis ya da anlatimlara yonelmeyi ve bu davranis ve anlatimlarin bir 6zelligi
olarak kisiligin bir pargasi olmasim saglar. Cocuk i¢in sanat, yalin bir anlatim
aracidir. Sanat acisindan hicbir zaman iki ¢ocuk birbirine tiimiiyle benzemez. Her
biri bilylime, anlayis ve algi acisindan farklilik gosterir ve gevresini farkli yorumlar

(Yolcu, 2004:142).

Her egitimci gibi sanat egitimcisinin de 6nce ¢ocugu iyi tanimasi gerekir.
Cocugu tanimanin c¢esitli yontemlerinden biride onlarin yaptiklart resimlerdir.
Aslinda psikolojik verilere gore cocugu ve onun gelisimini 6grenmek, bilmek
zorunda olan sanat egitimcisinin ¢ocuk resimlerinden edinecegi izlenimler daha
degisik, renkli ve farkli bulgular saglamasmna olanak verecek niteliktedir. Bir
egitimcinin ifade ettigi gibi “Cocuk resimleri onlarin ruhlarinin gergcek aynalaridir.”
Tim c¢ocuklarin i¢ diinyalarim1 yaptiklar1 bu resimlerde gérmek ve okumak

miimkiindiir (Tiirkdogan, 1981:34).

Egitimciler ve sanatgilar cocuk resimleri i¢in bir yas siirt ¢izip, ¢ocuk
yasamini bu sinirlar i¢inde gozleyip izlerler. Genellikle de 3-15-18 yaslar arasini
orneklerler. Uzun inceleme ve arastirmalardan sonra psikolog ve egitimciler

cocuklar1 su goriintii altinda nitelemislerdir:
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® Yapici Tipler
e Goriicii Tipler

e Kangik Tipler
1. Yapia Tipler

Yapic1 tip cocuklari, nesnelerdeki biitiinii olusturan parcalarin farkina
varirlar. Bir bagka sekilde sdylemek gerekirse, resimlerinde, parcadan biitiine dogru
bir gidis goriiliir. Bu, bir anlamda insa etmedir. Cizimlerinde, parcalar1 ekleye ekleye
yapisal bir biitiine ulagirlar. S6zgelimi bir figiiriinde bas, govde, kollar, bacaklar gibi
uzuvlar, viicudun neresine takili oldugu ve ayri birer uzuv(parg¢a) oldugu bellidir

(Yolcu, 2004:142).

Bu ozelliklerinden &tiirii bu ¢ocuk grubuna insaci tip adi da verilebilir. Bu
gruptaki cocuklari yalniz insan figiirlerinde degil, tiim 6teki konularin anlatiminda da
aym tavir igcinde gozleriz. Ornegin, bir hayvan, bir agag, ¢icek ve benzeri konularm
timiinde evvela parcalari aynintili olarak goriir ve bunlar birbirine ekleyerek
anlattmini siirdiiriir. Yapict veya ingaci tip olarak nitelenen bu c¢ocuklar renkli
resimlerinde daha bilincli goriiniirler. U¢ boyutlu anlatimlarda, boya, tel, kil, agac,
mukavva calismalarinda bir yetenege sahip grup olarak bu farklarini belirtirler

(Tirkdogan, 1981:36).
2. Goriicii Tipler

Yapici tip ¢ocuklarinin aksine bu tipteki cocuklar, nesneleri bir biitiinliik
esprisi icinde algilarlar. Biitiin i¢indeki parcalarin farkindaligindan ¢ok, biitiiniin
gorsel etkisi icindedirler. Nesnelerin kendilerinde uyandirdigr ilk izlenimleri
anlatmak ve yansitmak isterler. Bu nedenle de bu tip cocuklara ayrica, biitiinleyici ya
da izlenimci tip de denir. Nesnelerin siluetini olusturan kontur cizgilerini andiran ve
sanki telden yapilmiggasina bir etki uyandiran lekesel bir anlayista resimler yaparlar

(Yolcu, 2004:142-143).
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Bu cocuklar resim caligmalarinda konuyu biitiinii ile ele alirlar. Cizgi
halindeki resimlerinde insanin bas, govde, kol ve bacaklari ayritisiz cizilir. insan
viicudu bir biitiin icinde gosterilir. S6zgelimi, agaglardan olusan bir doga parcasinin
resmini ¢izip renklendirirken tiim agac dallarim biitiinlestirerek topluca ifade ederler,
sanki tiim agaclar bir biitiinmiis gibi anlatilir. Hayvan resimlerinde keza tiim bas,
govde ve bacak, ayak ayrintilarin1 diisiinmeden yalmzca dis ¢izgileriyle sanki telden
yapilmis¢asina bir resim ortaya koyarlar. Desen ciziminden renkli resim asamasina
gectiklerinde daha cesur davranirlar. Boyalarla daha iyi anlatma yaratma olanagina

kavustuklarini varsayarlar (Tiirkdogan, 1981:34-35).
3. Karisik Tipler

Adindan da anlagilacagi gibi, yapici ve goriicii tip Ozelliklerini tasiyan
tiplerdir (Yolcu, 2004:143). Cogu zamanda cetvel, pergel gibi araglarin etkisiyle
planli ¢izimler olustururlar. Cizgilerde dogruluk, olciiliiliikk, diizenlilik tutkulari
sezilir. Karigik tip olarak nitelenen bu grup ¢ocuklarin, resimlerinde biitiin i¢inde
parcalara yer verme anlayisi egemendir. Bunlar, gerek cizgi, gerekse boya ve
ticboyutlu calismaya olanak veren maddelerle calismaya cok yatkindirlar resmin her

tiiriinde yaratici yapilar1 gozlenir (Tiirkdogan, 1981:36).

Sozgelimi, bir aga¢ ¢iziminde, goriicii tipteki ¢cocugun, yapraklar bir biitiin
icinde lekesel olarak ifade etmesi, goriicli tipteki cocugun ise dal ve yapraklar
parcalar halinde anlatmasi karsisinda yaptigini niteliksiz olarak belirlemez. Kaldi ki,
uzaktaki bir agacin yapraklar tek tek algilanmadigr ama bu yapraklarin olusturdugu
bir leke diizeni i¢inde goriildiigii de bilinmektedir. Unutulmamalidir ki, tip 6zellikleri
tamamen bir algilama ve bunun sonucu olarak kendilerini bu bicimde ifade etme

ozelligidir (Yolcu, 2004:144).

Son s0z olarak sunu sOylemek gerekir ki, bu tiplerden herhangi biri
digerinden daha nitelikli ya da niteliksiz degildir. Her bir tipte yer alan cocuklar,
diger tipten, niteliksel bir farkla degil, dis diinyay1 algilama ve bunun sonucu olarak
da kendilerini ifade etme Ozellikleriyle birbirlerinden ayrilirlar. Bu nedenle, goriicii

tipteki bir ¢ocugun, yapici tipteki ¢ocuk gibi parcalari birbirine ekleyerek bir biitiin
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ulagmamis olmasi, onun resminin niteliksiz digerinin ise nitelikli oldugu anlamina

gelmez. (Yolcu, 2004:144).

2.5.2.2. Resimlerdeki Figiirlerin Anlamlar1 Insan Figiiriindeki

Kisimlarim Anlamlari

Resmin birakacag ilk izlenim son derece onemlidir. Resmin kagit iizerinde
sunulusunun 6nemi biiyiiktiir. Ornegin, bir adam resminde ellerin kalcaya konmas,
agza sigara konmasi, ayaklarin genis olmasi, saldirganlik duygularimin bir ifadesi

olarak kabul edilir.
Ozel Belirti ve Isaretler
1. Biiyiikliik:
Cok biiyiik ve kiiciik resimler anlaml1 olabilir.

Biiyiik Resimler: Sayfanin tiimiinii kaplayan biiyiik resimler ¢ogu kez i¢
kontrolii zayif saldirgan cocuklar tarafindan c¢izilmektedir. Hiperaktif cocuklar
sayfanin tiimiinii kontrolsiiz bir bigimde kullanirlar. Ender olarak cekingen, iirkek
cocuklar zayif benlik kavramlariyla genis figiirlere yer vermekte ve daha giiclii

olabilmeyi arzuladiklarini bu yolla dile getirirler.

Kiiciik Cizgiler: Birka¢ santimetre biiyiikliigiindeki resimler korkak,
cekingen, ice doniik ¢ocuklarin triiniidiir. Kiiciik boyut, onlarin giivensizliklerinin
simgesi olur. Bu ¢ocuklar kendilerini giivensiz, yetersiz ve kiigiikk gdrmektedirler.
Ender olarak saldirgan cocuklar zayif benlik imaji icinde kiigiik figiirlere yer

vermektedir.
2. Abartih Cizgiler:

BAS: Resimdeki ¢ok biiyiik ye da kiiciik kafa, zihinsel bakimdan kendisini
yetersiz goren c¢ocuklar tarafindan cizilir. Biiyiik kafa resimleri genellikle yetenekli

ve daha basarili olmak icin arzu duyan ¢ocuklarin tercihidir.
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AGIZ: Agzin nemi temel iletisim araci olmasindan kaynaklanir. Konusma
ve dil sorunu olan cocuklar bu eksiklikleriyle ¢ok yakindan ilgiliyseler, kalin
cizgilerle biiyilk agiz resmi yaparlar. Cogunlukla bagimli cocuklarin resimlerinde

agiz alanina saplandiklar dikkat ceker.

GOZLER: Gozbebegi olmadan cizilen bag ve anlamsiz gozler, gormeye

bagh 6grenme sorunu olan ¢ocuklarca ¢izilir.

BURUN: Astimli ¢cocuklar cogunlukla bu solunum giicliigiinden kaynaklanan

sorunlar1 nedeniyle burun ¢izgilerini vurgularlar.

KULAKLAR: Cok biiyiik kulaklar, isitme zorlugu olan ¢ocuklar tarafindan

cizilebilir. Kuskucu ¢ocuklarda bunu abartabilir.
3. Eksik Birakilan Cizgiler:

Cocuklar yakindan ilgilendikleri ye da endise duyduklar1 beden kisimlarini
ihmal edip eksik birakabilirler.

ELLER: Ellerin ihmali giivensizligi, cevreye uyumda zorluk c¢ekmeyi

simgeler.
KOLLAR: Giivensizligi anlatir.
BACAKLAR: Cocugun kendini desteksiz ve hareketsiz algilamasidir.
AYAKLAR: Kendini giivensiz ve yardim muhtag¢ hissetmesi anlamindadir.
BURUN: Cocugun giicsiizliigiinii temsil eder.
AGIZ: iletisimde zorlanmasi anlamindadir.

DISLER: Asir1 saldirganligin simgesi olabilir (Yavuzer, 2003).
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2.5.2.3. Cocuk Resimlerinin Ozellikleri

Yetiskinlerin kiigiik bir 6rnegi(minyatiirii) olan ¢ocuklar, yetiskinlerden ¢ok
farkli diisiiniirler ve bu diisiincelerini ¢ok farkli bi¢imde anlatirlar. Ozellikle 2
yasindan 7-8 yasina kadar goriilen bu karakteristik 6zellikleri, resimlerinin gorsel bir

dile doniismesine neden olur (Yolcu, 2004:144).
Egitimciler bu evreyi su boliimler ve 6zellikler icinde nitelerler.

¢ Diizleme 6zelligi
e Tamamlama 6zelligi
e Boy hiyerarsisi

e Saydamlik 6zelligi
1. Diizleme Ozelligi

Cocugun en erken yasta ulasmis oldugu ozelliktir. Nesne ve varliklart diiz
gosterme egilimindedirler (kagit diiz oldugu icin). Heniiz zihinsel algilama o6zelligi

gelismedigi icin gordiikleri sekilde degil de bildikleri gibi yaparlar (Balci, 2002).

Diizleme 6zelligi, cocugun, anlatmak istediklerinin yiizeye uydurulmasi
cabasindan kaynaklanmaktadir. Yani, {i¢c boyutlu bir diinyanin, iki boyutlu bir
yiizeyde anlatilmasidir. Bu anlatimda, perspektif bilgisinin ve ¢izme becerisinin
eksikligi yaninda, esya veya olaylar hakkinda bildiklerinin anlatilmasi kaygist da
vardir (Yolcu, 2004:145).

2. Tamamlama Ozelligi

Cocuklar biitiin bildiklerini kanitlamak isterler (Balci, 2002). Cocuklar bir
nesneyi ya da olayi, onunla iligkili bir bagka nesne ya da olaylarla birlikte diisiiniirler.
Yani algilari, tikel degil tiimeldir. Ornegin, masamin dort bacagi, agacin kokleri,
denizin ya da goliin baliklar1 vardir. Sokak; evler, agaclar, arabalar ve insanlarla bir
biitiindiir. Cocuk icin bunlardan birinin eksikligi o seyleri tanimlamaya yetmez. Bu

nedenle, topragin altinda kokleriyle beraber agaci ¢cizmek ya da profilden bakan bir
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insanin yiiziinde iki goziinii gostermek, cocugun biitiinciill bir yaklasim iginde

olmasinin bir sonucudur (Yolcu, 2004:146).
3. Boy Hiyerarsisi Ozelligi

Boy Hiyerarsisi ¢cok yaygin bir 6zelliktir, ¢ocugun psikolojisini anlamada
ipucu verir. Cocuklar resimlerinde ¢ok sevdiklerini, resmin merkezinde daha biiyiik
cizer ve en sevdigi renklerle ifade ederler. Sevmediklerini ise, kdgidinin en itibarsiz
yerinde ufacik gosterirler. Ozellikle kardes kiskancligi igindeki cocuk anneyi biiyiik
yapar, Ozenle cizer, alta da ufacik kardes ¢izer (Balci, 2002).

4. Saydamlik Ozelligi

Saydamlik 06zelligi bulunan c¢ocuk resimlerinde ana tema, c¢ocukta bir
biitiinlik endisesinin varligidir. Cocuga goére insan tiim bir biitlinliikk iginde
anlatilmak istenir. Cocuklar daha ¢ok figiirsel anlatima agirlik verirler. Gene aile
konusunu ele alan bir ¢cocuk resmi incelendiginde ailenin bireyleri tam bir biitiinliik
icinde verilmeye caligilir. Aileyi ilgilendiren tiim unsurlar ele alinir. Ornegin, ev
kompozisyonunda evin catisi, duvarlari, oda ve bolimleri, buradaki aile bireyleri ve
oteki tiim esyalar(duvardaki saat, takvim, ayna, tablolar, yerdeki hali, koltuklar, soba
icindeki odun ve komiirler ates ve hatta odalarin elektrik lambalar1) ayr ayr resimde
gosterilir. Evin disinin ve i¢inin tiimiiyle gosterilmesi olayr resme bir saydamlik

niteligi verir (Tiirkdogan,1981:41).

2.6. OKULONCESIi DONEMDE YARATICILIK EGITIiMi VE
DESTEKLENMESI

Yeni bir ylizyilin baslangicinda hizli gelismeler ve yenilikler tim canlilar
etkilemektedir. Ozellikle yeni, giiclii ve yaratici bir insan modelinin olusturulmasi

icin iilkelerarasi bir rekabet sdz konusudur.

Teknoloji hizla gelisirken ona ayak uyduracak olan insan aktif, ileriyi
gorebilen, kendini taniyan ve ifade edilebilen, cevre olanaklarini ve teknolojiyi en iyi

sekilde kullanabilen yaratici yapiya sahip ozelliklerle yetistirilmelidir (San, 1979).
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Yaraticilik, her bireyde var olan ve insan yasaminin her bdliimiinde
bulunabilen bir yeti, giinliilk yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir

alani icine alan siirecler biitiinii, bir tutum ve davranis bigimidir.

Yaratici bireyleri yetistirmede egitim programlart ¢ok énemlidir. Teknolojide
olan degisimler dogal olarak egitim programlarindaki degisimi de beraberinde
getirmektedir. Cagdas egitim; okuloncesi donemden baslayarak c¢ocugun
diisiincelerini merak etme, gozlem, bulus yeteneklerini gelistirme amacini tasir.
Geleneksel egitim sistemi ise cocukta yaraticiligi korelterek ezbercilik, verilenlerin
aynen uygulanmasi, deney yoksunlugu gibi 6gretim yontemleriyle gelismeye c¢ok

acik olan yaraticilig1 engellemektedir. (San, 1979).
Bu tanim diginda da bir¢ok tanimla karsilagmak miimkiindiir.

e Torrance yaraticiligi, bosluklar1 rahatsiz edici ya da eksik Ogeleri sezip,
bunlar hakkinda diisiinme ve varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak, sonuglari
karsilastirmak ve bu varsayimlan degistirip yeniden sinamak olarak

tanimlarken,
e Bartlett, ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan kurtulma,

e Wallach ve Kogan ¢ok sayida cagrisim iiretebilme ve bu iiretmede 0zgiir

olabilme, ancak bunu yaparken de 6zden ayrilmama ve sapmama,
e Taylor, yeni ve gegerli fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan fikirler siireci,

e Guilford ise yaratici diisiince alisiimamis diisiince, esneklik, orijinallik ve

akiciliktir,
seklinde tanimlamislardir (Oguzkan vd., 1999).

Yaraticilik hem diisiinsel, hem duygusal yasami ifade etmektedir. Yaratici bir
etkinlik kendiliginden olusmaz. Cesaretlendirme ve yol gosterme aracilig ile yasam
bicimi halini alan, siirekli bir yontemdir. Yaratici bireylerin; 6grenmeye hazir, ilgili,
dilde, cagrisimlarda, diisiinsel alanda ve anlatimda akici, diisiincede esnek ve ozgiir,

merakli, hayal giiciinii kullanabilme, deneme, arastirma, sinama, bulma, kaliplardan
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kurtulma ve yeni fikirler iiretme, farkli olana yenilige karsi istekli olma, goriilmemis
ve benzersiz olan seyler iizerinde durabilme ve riski gbéze alma gibi belirgin

ozellikleri vardir (Adigiizel, 1993:98; Omeroglu, 1990:17).
2.6.1. Yaraticihk Egitimi Neden Gereklidir?

Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik Ogrenilebilecek bir 6zellik
degil desteklenip, gelistirilecek bir yetidir. Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel
cevre, cocuga gore hazirlanmis destekleyici bir program ve bu alanda 6zenle

yetistirilmis personelle bu yeti gelistirilebilir (San ve Bilir, 1991, Tezel, 1992).
Yaraticilik egitimi almak ¢ocuklarin;

e Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini,

e Karsilastiklan giicliikleri yenmek i¢in yeni ¢6ziim yollar1 bulmalarini,
e Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,
® Arastirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

e Hayal gii¢lerini gelistirmelerini,

® Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

® Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,

e Ayrntilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,

® Yeni oyunlar kesfetmelerini,

e (Cevrelerini bicim ve mekan iligkisiyle gorebilmelerini,

e Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz

olabilen kisilikler gelistirebilmelerini,

e Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklart ve tiim insanlara acik

tutabilmelerini,
e Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarin i¢in de hazirlayabilmelerini,

e Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarh kisiler olabilmelerini,
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e Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilmelerini,
® Yeni yasantilart denemeye cesaretle katilmalarini,

e Ayrnntilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini
saglar (San ve Bilir, 1991; Tezel, 1992).

2.6.2. Okul Oncesi Dénemde Yaraticihgmm Gelisimi

Yaraticilik hayatin ilk yillarinda ¢ocugun oyununda 6zellikle annenin bebegi
ile oynadig1 oyunlar esnasinda kendini gosterir. Yaratict davranisin ortaya cikip
gelismesinde en biiyiik rolii bebegin anne veya yerini tutan kisiyle olan iliskisi

oynamaktadir (Omeroglu, 1990:24-31).

Yaraticiligin gelismesinde taklidin Onemi vurgulanmaktadir. Cocuklar
dogduklar1 andan itibaren duyduklar sesleri, gordiikleri hareketleri ve daha sonra da
baz1 degerleri taklit ederler. Cocugun taklit repertuari zamanla gelisir. Oyunlarinda
yetigkinlerin konusma tarzlarini, davraniglarini, mimiklerini model almaya baslar.
Okul oncesi donemde kendini ifade etme yollar1 olan resim yapma, yaratici
hareketler, hikaye anlatma, dramatizasyon esnasinda ¢ocuk yaraticiliginin en yiiksek

asamasina ulasir (Omeroglu, 1990:24-31).

Yeni dogan bir bebek duyu sistemlerini kullanarak cevreyi tanmimaya, dig
diinyaya uyum saglamaya calismaktadir. Onceleri nesneleri agzina alarak onlar1 bu
yolla ayirt etmeye calisir. El ve kaslar gelistikce dokunma duyusunu kullanarak
cevreyi arastirir. Bu nedenle; duyularin uyarilmasi ve tim duyularin bir arada
esgiidiim icinde kullanilmasiin saglanmasi, ¢ocugun tiim diizeylerdeki egitiminde
onemli katkilar saglayacaktir. Bu nedenle yaraticiligin gelistirilmesinde onemli rolii
olan duyularin bebeklikten itibaren uyarilmasi, ortam diizenlenmesi gereklidir (MEB,

1998).

Ligon (1957) ¢cocuklarin yaraticilik gelisimleri iizerinde durmus ve yaraticilik

gelisimini yaslara gore incelemistir (http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/omeroglu

turla.htm).
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Dogumdan Iki Yasa Kadar: Ligon’a gore cocugun hayal giicii ilk yilda gelismeye
baslar. Cocuk bu donemde nesnelerin isimlerini sorar, yeni sesler ve ritimler olusturur, bir
sey yarattiZn zaman onu bitirmeden Once isimlendirmez, iki yasindayken giinliik rutin
isleri onceden tahmin eder. Dokunma, tatma ve gbérme yoluyla her seyi denemeye
heveslidir. Cok meraklidir. Fakat merakini1 kendine 6zgii yollarla ifade eder. Bu donemde
yaraticih@in gelisimi pek ¢ok yollarla uyanlabilir. Hayal giicii basit oyunlar, biiyiik
bloklar ve dolgu oyuncaklarla harekete gegirilebilir. Yine kelimelerin anlam kazandig bu
donemde c¢ocuklarina kelime Ogretmeye calismaktan cok, kelimelerle ilgili sarkilar

sOyleyebilir (Ligon, 1957; http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/omeroglu_turla.htm).

Ikiden Dort Yasa Kadar: Bu donemde cocuk diinyay:, yasantilari ve
yasantilarinin sozel ve hayali oyunlarla tekrari sayesinde Ogrenir. Dikkat siiresi
kisadir ve yonlendirilmedigi takdirde yaptig1 etkinlikler sik sik degisir. Bagimsizlik
duygusu gelismeye baglar ve her seyi kendisi yapmak ister. Bu durum kendi
yeteneklerine giivenmesini saglar. Cevreye olan meraki hild devam etmektedir.
Cevreyi kendine 6zgii yollarla kesfederken, yetiskinleri bunaltan sorular sormay1 da
ihmal etmez. Yasadigi diinyay1r kesfederken onunla uyum saglamayi da oOgrenir

(Ligon, 1957; http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/omeroglu_turla.htm).

Bu doénemde cocuklara yapilmis oyuncaklardan ¢ok hayal giiciinii harekete
gecirebilecek, degisik sekiller olusturulabilecek bloklar veya tuz seramigi verilebilir.
Yine ebeveynler cocuklartyla i¢inde yasadiklar diinyay1 beraberce kesfetmelidirler.
Onlart kendi baslarina yapmalari i¢in cesaretlendirmelidirler (Ligon, 1957,

http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/151/omeroglu_turla.htm).

Dortten Alt1 Yasina Kadar: Bu donemde ¢ocuk ilk defa plan yapma becerisini
ogrenir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan cok hoslanir. Merak1
sayesinde dogruyu ve yanlis1 Ogrenir, iliskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar
arasinda iliski kurar, hayali oyunda pek cok rolleri dener. Bu yaglarda diger
insanlarin duygu ve diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davraniglarinin bagkalarini
nasil etkileyecegini diisiinmeye baslar. Bu donemde sozciik oyunlariyla, yeni
deneyimler yaratict1 sanatlar yoluyla kendine giiven gelisebilir. Cocuklarin

yarattiklar riinler yetiskin standartlariyla karsilastirllmamalidir. Bu dénemde ana-
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baba ve Ogretmenler c¢ocuklarin fikirlerine gore degerlendirmeli ve

yararlanmalidirlar.
2.6.3. Yaraticilik Egitiminin Desteklenmesi

Yaraticiligin desteklenmesi dogumdan itibaren baslamalidir. Bu nedenle
cocugun ilk cevresi olan aile, daha sonra oyun ve okul cevresi ve diger uyaricilar

(radyo, televizyon, dergiler, vs.) yaraticiligin gelistirilmesinde etkilidir.

Yaraticilik Egitiminde Ailenin Rolii: Dogdugu andan itibaren bebegin yeni
tanistigl cevre ile uyumunu saglamak, ailenin 6zellikle de iletisiminin daha yogun
oldugu annenin gorevidir. Bu nedenle anne bebegi ne kadar kiigiik olursa olsun
onunla oynamali, ona dokunmali, onu sesli ve sessiz uyaranlarla tanistirmalidir.
Kiiciik ses taklitleri yaparak, ona sarki, ninni sOyleyerek sesli uyaranlar vermelidir

(Gonen, 1992; Darica, 1993).

Degisik dokularda ve renklerde kumas toplar, dolgu bebekler, mobiller
hazirlanmali bebek biiyiidikkce ona ait esya ve oyuncaklarimin bulundugu
tehlikelerden uzak oynamaya ve yaratmaya elverisli bir fiziksel c¢evre
diizenlenmelidir. Secilecek oyuncaklar onun duyularina hitap ederken, yas ve gelisim
diizeyine uygun olmali, yapilandirilmis oyuncaklar yerine kendi kendine yapip
bozarak, takarak, tstiiste koyarak oynayabilecegi ve yeni iriinler yaratabilecegi

nitelikte olmalidir (Gonen, 1992; Darica, 1993).

Aile disaridan satin aldigi oyuncaklarn ya da diger materyalleri ¢ocuga
sunmanin yani sira evdeki ve cevresindeki malzemeleri de kullanarak yeni iiriinler
yaratmaya ¢ocugunu tesvik etmelidir. Bunun icin evde artik olarak nitelendirilecek
plastik kutular ve siseler, kapaklar, tuvalet kagidi rulolari, renkli dergi sayfalari, artik
kumas ve yiin parcalari, eski giysiler, kuruyemis kabuklari, biiyiik boy boncuklar,
digmeler vb. gibi malzemeler icgindeki atiklar temizlenerek saglikli oyun

malzemeleri hélinde cocuga sunulmalidir (Génen, 1992; Darica, 1993).

Aile bu donemdeki c¢ocugun merakli sorularim1 bikmadan ve onun

anlayabilecegi diizeyde dogru cevaplarla cevaplamalidir.
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Cocugun bulundugu ortamdaki ¢evre diizenlemesi ¢ok fazla diizenli olmamali
ve ¢ocuga diizeni korumasi icin baski yapilmamalidir. Ciinkii ¢cocuklar baski altinda
kalmazlarsa yaraticit ozelliklerini kullanip daha iiretken olabilirler. Daha esnek ve
sekil degistirebilen bir ortam cocugun yaraticiliginmi kullanabilmesine olanak tanir.
Cocugun hayal giiciiyle yarattiklar1 fantezilerine miidahale edilmemelidir (Sungur,

1992).
2.6.4. Yaraticiik Egitiminde Okuloncesi Egitim Kurumunun Rolii

Yaraticiligin desteklenmesinde okuldncesi egitim kurumuna biiyiik gorev ve

sorumluluklar diismektedir.

Moran ve arkadaslar1 (1983), yaptiklar bir calismada okuldncesi ¢ocuklarinin
daha biiyiik yastaki (9-12 yas) cocuklara gore daha genis oranda orijinal tepki
gosterdiklerini  bulmuslardir. Bu bulgular formal okul dersleriyle cok zaman
harcayan okul cocuklarimin bu sinirlandirilmis ve orijinal diisiinceye izin vermeyen
ilkokul egitim programindan etkilendigini gostermektedir. Oysa okulOncesi yas
donemindeki cocuklar bu kati1 kurallarla belirlenmis formal okul dersleriyle heniiz

karsilasmamuslardir (Moran vd., 1983).

Okuloncesi egitimde fiziksel kosullar, program ve Ogretmen yaraticiligin
desteklenmesinde c¢ok biiyiikk bir O6nem tasimaktadir. Yaraticilik egitiminin
desteklenmesi i¢in sonug¢ olarak sunlar1 sOyleyebiliriz: Aile ile birlikte yiiriitiilen
yaratici okuldncesi egitim programi; ¢cocugun daha yaratici, ileriyi gorebilen, yeni
tiriinler yaratabilen ve ¢evresini kendi amaglari icin yonlendirebilen 6zerk bir birey

olarak yetismesine katki saglayacaktir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin; modeli, evreni ve orneklemi aciklanmis, verilerin

toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada, "Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Gorsel Sanatlar dersinin
gerekliligi" konusu algilarmi belirlemek amacindan hareketle nitel yontem
kullanilmistir. Survey yontemi; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin
ve cesitli alanlarin 'ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisan incelemelerdir.
Bunlar nedir? Sorusuna cevap bulmaya yoneliktirler. Bununla, mevcut durumlar,

sartlar ve Ozellikler aynen ortaya konulmaya calisilir (Kaptan, 1995).

Bu arastirmada kullanilan arastirma modeli ise genel tarama modelidir. Genel
tarama modelleri ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup iizerinde

yapilan tarama diizenlemelerdir (Karasar, 2000).

Aragtirmada Okul Oncesi Egitimde Gorsel Sanatlar Etkinliklerinin ¢cocugun
gelisim siireci iizerindeki olumlu olumsuz katkilarim belirlemek amaci ile Nigde ve
Adana illeri kapsaminda 2009-2010 6gretim yillar1 arasinda MEB’e bagl resmi ve
ozel anaokullarinda gérev yapmakta olan 40 Okul Oncesi 6gretmeninden olusan
katilimc1 gruba pilot uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulamada genel bir
tarama yapilmis ve 12 soru {iizerinden elde edilen veriler tiizerinde anket
formumuzdaki sonuglardan yola ¢ikarak bir durum tespiti yapilmistir. Ayni sorular
2010-2011 ogretim yilinda 2 uzman goriisii esliginde tekrar sonuglar iizerinde
degerlendirmeler yapilip sorular gelistirilerek ve daha kapsamli sekilde birlestirilerek
8 soru iizerinden anket formu diizenlenmistir. Adana, Mardin ve Nigde illeri
kapsamindaki MEB’e bagli resmi ve 0zel anaokullarinda gorev yapmakta olan 30

okul oOncesi Ogretmeninden olusan katilimci gruba uygulanarak durum tespiti
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yapilmistir. Elde edilen verilerin nitel veri analizi yapilarak sonuglar olusturulmus ve

¢Oziim Onerileri getirilmistir.

Tablo 3.1: Veri Toplama Araclar Tablosu

VERI TOPLAMA SORU CALISMA GRUBU
NITEL ARACI SAYISI KiSi SAYISI
VERILER Goriisme Formu 8 30
Toplam 8 30

Calisma verilerinin elde edilme agamasinda 8 maddeden olusan anket 2010-
2011 Ogretim yilinda gorev yapmakta olan 30 Okul Oncesi Ogretmenine
uygulanmistir. Calismada 6rneklemden veri toplanmasin da arag¢ olarak anket formu

kullanilmastir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arasgtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel
anaokullarinda gorev yapmakta olan okul Oncesi Ogretmenleri, 6rneklemini ise
Adana, Mardin ve Nigde ili merkez ilcelerindeki 30 okul ©ncesi Ogretmeni

olusturmaktadir.

Tablo 3.2: Mezun Oldugu Okul

MEB OZEL
ML 5 Kisi
M.Y.O. 5 KislI
AOF 6 KiSi 4KISI
LE 9 KISI 1 KiSi
TOPLAM 15 KisI 15 KiSI
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Tablo 3.3: Calisma Deneyimi

Vakalar | MEB | OZEL
1 1
2 2-4
3 2-4
4 2-4
5 5-9
6 5-9
7 1
8 2-4
9 1
10 5-9
11 1
12 1
13 10-15
14 2-4
15 5-9
16 10-15
17 1
18 2-4
19 1
20 1
21 5-9
22 10-15
23 1
24 1
25 2-4
26 2-4
27 1
28 1
29 1
30 5-9

Toplam | 15 15

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calistigt kurum ve c¢alisma deneyimleri
tablo 3.2.2°de gosterilmistir. Tablo 3.3.1’de goriildiigi gibi arastirmaya katilan
ogretmenlerden 15’1 Milli Egitim Bakanh@nda 15’1
yapmaktadir. Katilimcilardan 5 kisi Meslek Lisesinde 5 kisi Meslek Yiiksek
Okulundan 10 kisi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesinden diger 10 kisi ise Lisans Egitimi veren

O0grenim kurumlarindan mezun olmuslardir. Arastirmaya 10-15 yil arasinda gorev
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yapan 3 dgretmen, 5-9 yil arasinda gorev yapan 6 ogretmen, 2-4 yil arasinda gorev

yapan 8 ve ilk yil1 olan 13 6gretmen ve toplam 30 6gretmen katilmistir.
3.3. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Arastirmada Oncelikle konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiir
taramas1 yapilirken, konuyla ilgili makale, kitap, tez ve internet kaynaklarindan
yararlanilmistir. Bu caligmada katilimcilara aragtirmaci tarafindan olusturulan anket
formu uygulanmistir. Orneklem grubuna uygulanan anket, on sorudan olusmaktadir.
Bu boliimde, Okul Oncesi dgretmenlerine Gorsel Sanatlar egitimi etkinliklerinin
onemi hakkindaki diisiinceleri, okul Oncesi egitimin ¢ocuklara gelisimsel anlamdaki
katkilarinin neler oldugu hedef ve davranislarin yeni beceriler kazandirmada ki
etkileri gibi sorular sorulmus ve yapilan etkinlikler ile degerlendirme kriterleri
izerinde durulmustur. Anket, 30 okul dncesi 6gretmenine uygulanmig, tamamindan

geri doniis saglanmustir.

Arastirmada goriismelerin sonunda toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulagsmak i¢in icerik analizi yapilmistir. Bu amacla, toplanan
veriler, kavramlastirilarak ortaya cikan kavramlara gore mantikli bir bicimde
diizenlenmis ve buna gore temalar belirlenmistir. Ogretmenlerin goriisleri belirlenen
temalar baglaminda analiz edilmistir. Bu siirecte verilen cevaplar benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplanmis ve siklik orammma gore de nitellestirilmistir.
Ogretmenlere ait kisisel bilgilere iliskin veriler, tabloda gosterilmistir (A¢ik uglu
sorularda elde edilen veriler, frekanslarina gore biiyiikten kiiclige dogru

siralandirilmis sekilde tablolarda verilmistir) (Yildirim ve Simsek, 2000:227).
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Tablo 3.4: Calisma Grubu

Vakalar CALISTIGI MEZUN OLDUGU CALISMA
akala KURUM OKUL DENEYiMi

1 MEB. Anadolu Uni. A¢ik Ogr. 1
Fak

2 Ozel anaokulu Meslek lisesi 2-4

3 Ozel anaokulu Okul Onc.Mes.Yiik.Okulu 2-4

4 Ozel anaokulu Meslek lisesi 2-4

5 MEB. Lisans Egitimi 5-9

6 MEB. Lisans Egitimi 5-9

7 MEB. Anadolu Uni. A¢ik Ogr. 1
Fak

8 Ozel anaokulu Okul Onc.Mes.Yiik.Okulu 2-4

9 Ozel anaokulu Anadolu Uni. Acik Ogr. 1
Fak

10 MEB. Lisans Egitimi 5-9

11 Ozel anaokulu Anadolu Uni. Acik Ogr. 1
Fak

1 MEB. Anadolu Uni. Acik Ogr. 1
Fak

13 MEB. Lisans Egitimi 10-15

14 Ozel anaokulu Okul Onc.Mes.Yiik.Okulu 2-4

15 MEB. Lisans Egitimi 5-9

16 MEB. Lisans Egitimi ) 10-15

17 Ozel anaokulu ?;1? dolu Uni. Acik Ogr. 1

18 Ozel anaokulu Okul Onc.Mes.Yiik.Okulu 2-4

19 Ozel anaokulu Meslek lisesi 1

20 MEB. Anadolu Uni. A¢ik Ogr. |
Fak

21 MEB. Lisans Egitimi 5-9

22 MEB. Lisans Egitimi 10-15

23 Ozel anaokulu Meslek lisesi 1

24 Ozel anaokulu Meslek lisesi 1

25 Ozel anaokulu Lisans Egitimi 2-4

26 Ozel anaokulu Okul Onc.Mes.Yiik.Okulu 2-4

7 MEB. Anadolu Uni. A¢ik Ogr. |
Fak

)3 Ozel anaokulu Anadolu Uni. A¢ik Ogr. |
Fak

29 MEB. Anadolu Uni. A¢ik Ogr. |
Fak

30 MEB. Lisans Egitimi 5-9
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde Okul Oncesi Egitiminde Gorsel Sanatlar Egitimi etkinliklerinin
onemi iizerinde verilen cevaplara karsilik bir degerlendirme yapilmistir ve arastirma
kapsaminda betimsel analiz yontemi kullanilarak icerik analizi uygulanarak veriler
elde edilmistir. Igerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan
veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla
fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla
toplanan verilerin once kavramsallastirilmasi, daha sonrada ortaya ¢ikan kavramlara
gore mantikli bir bicimde organize edilmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir. Kendi i¢cinde anlamli bir biitiin olusturan bu béliimler
aragtirmact tarafindan isimlendirilip kodlandiktan sonra tiim veriler bu sekilde

sistemli olarak olusturulur.

Kodlama: Verilerin icerik analizine tabi tutulmasi, yani veriler arasinda yer
alan anlaml1 bolimlere (bir kelime, ciimle, paragraf gibi) isim verilmesi siirecidir.
Kodlama siireci, elde edilen verileri boliimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilastirmayi,

kavramlastirmayi ve iliskilendirmeyi gerektirir.

Kavram: Veriler arasinda yer alan anlamli bolimlere ve olaylara verilen

anlamdir. Kavramlar icerik analizinde temel analiz birimini olusturur.

Kategori (tema): Icerik analizinde elde edilen kavramlarin birbirleriyle
belirli bir tema altinda siniflandirilmasidir. Kavramlarin incelenmesi sonucunda
birbirleriyle olan iliskisi ortaya c¢ikarilir ve bu iliskiler daha iist diizey bir tema ile

iliskilendirilir. (Y1ildirim ve Simsek, 2000:162)

Bu boliimde kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgu ve

yorumlarin sunulmasinda arastirmanin temel amaci dogrultusunda ele alinan ve
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yanitlanmasi1 gereken sorularin goriisme formundaki soru sirasi dikkate alinarak

sunulmustur.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere “‘Okul Oncesi Egitimin Cocuklarin Yaraticilik ve Hayal
Giiglerine Katkilar1 Nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanmtlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar sonucunda ¢ikan veriler

Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.1: Okul Oncesi Ogretimin Cocuklara Katkist

KISILIK GELISIMI ILE ILGILI BIREYSEL GELISiM OGRENME ILE
KAZANIMLAR ILE ILGILI ILGILI KAZANIM
KAZANIMLAR
YASAMLA iLGIiLi YARATICILIKLA BiREYSEL EGITIM
KAZANIM ILGILI KAZANIM GELIiSIME KALITESI ILE
KATKISI iLGILI
L KAZANIM
'Qé = @
g g ° 2 2 8D E = = o o qé E =i E
SEMTESE| 32 (5B ZE| ZE: | 28 | ZE | o%
@ - — - 0= o— —
S SHET| 85 |Z N9 §o g 25 =8 =&
SOFNET| 2 (€708 2TE | E° | BE | %
] =¥
5
8 8 4 4 12 5 6 4 4
Ara Toplam
20 21 11 8
Genel Toplam 29 11 8

Tablo 4.1 incelendiginde Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara katkisinda sonuglara
baktigimizda kisilik gelisimine katkisinin daha ¢ok oldugunu gérmekteyiz. Cocugun
Ozglinliigiinii kazanarak kendini gelistirmesi bdoylelikle yaraticihgim ©6n plana
cikararak kendi diinyasini olusturmast ve buna bagh olarak da sosyal cevre
olusumunun kisilik gelisimine katkis1 goz ardi edilemez, sonuglar da gosteriyor ki
gelisim bir biitiindiir ve birbirinden etkilenir. Cocugun yaraticiligimi kullanarak
sanatsal algilama giiciinii gelistirerek gorsel diinyay1 farkli algilamaya baslamasi da
gorsel sanatlar egitimin 6nemini gozler oniine sermektedir. Bunun yan1 sira bireysel
gelisime katkisinda ise bireyin kendini tamiyarak kisilik gelisimini olusturmasinda
Okul 6ncesi egitimin hayata hazirlik olarak ve yaparak yasayarak ogrenmede ki

etkisinin ¢cocugun gelisimde ne kadar dnemli oldugunu sonuglar ortaya koymaktadir.
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4.2. IKiNCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere “Gorsel sanatlar etkinlikleri diger etkinliklerle iliskilendirilerek
egitim biitiinliigii gelistirici bicimde diizenleniyor mu?  sorusu yOneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar

sonucu ¢ikan veriler Tablo 4.2’de gOsterilmistir.

Tablo 4.2: Gorsel Sanatlar Etkinliklerinin  Diger  Etkinliklerle

Mliskilendirilmesi
% L OGRETME ILE ILGILI
OGRENME ILE [LGILI KAZANIMLAR KAZANIMLAR
= KONU BUTUNLUGUNE STRATEJi VE PROGRAM GELISTIRMEYE
£ GORE YONTEME GORE GORE
>
R - EE = g g
E25 |BgZi.| 22 | $E | Bir | #ig
S 5 B PeSEE £ P=I-] T i
Z2E |2%E% 29 = 2 £C CEC
A< 2 % = & &
Ara Toplam 13 9 10 7 7 10
22 17 17
Genel Toplam 29 17

Tablo 4.2 incelendiginde Gorsel Sanatlar etkinliklerinin diger etkinliklerle
iliskilendirilmesinde konu biitiinliigii ve konulara gore uygulanan strateji ve
yontemler on plana ¢ikmaktadir. Gorsel Sanatlar etkinliklerinin diger etkinliklerle
iligkilendirilmesinde bireysel konu biitiinliigii saglanarak disiplinler arasi iligki
kurulup etkinliklerin diizenlenmesi ¢ocugun her seyi bir biitiin i¢inde algilamasina
yardime1 olur. Cocuk parca biitiin iliskisini ve konular arasi bagi kurabiliyorsa
kazanim saglanmig demektir. Program gelistirme ile ilgili kazanimlarda ortiik
program cercevesinde dersin igerigine gore belirlenen etkinlikler okuldan okula
ogretmenden Ogretmene farkliliklan icerdiginden bu asama daha ¢ok uygulanan

programlarla ilgili oldugundan daha az 6neme sahiptir.
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4.3. UCONCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere ‘‘Cocuklarin yaptiklar1 sanatsal calismalar1 hangi kriterlere

ER]

gore degerlendiriyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanmtlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar sonucunda ¢ikan veriler

Tablo 4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3: Yapilan Calismalarin Degerlendirme Kriterleri

ZIHINSEL
) . o DUYUSSAL
BIREYSEL GELISIME KATKISI C;:(Ek%ili\;[}i GELISIME KATKISI
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Tablo 4.3 incelendiginde genel anlamda yapilan ¢alismalarin degerlendirme
kriterlerinde bireyselsel ve duyussal gelisim alanlarindaki kazanimlarda birbirine
yakin sonuclar ortaya cikarken zihinsel gelisim alanindaki kazanimlarda ise daha
yiiksek degerler cikmistir. Yapilan etkinlikler de ¢cocugun kendini ifade etmesi ve
duygularin1  kullanabilmesinden yola c¢ikilarak iliski kurdugu disiinceyi
kullanabilmesi ile kavrama diizeyi bize cocugun bilissel gelisimi hakkinda dogrudan
bilgi verir. Duyussal anlamda ise ¢cocugun etkinlige odaklanabilmesi diger anlamda
motivasyonu renk uyumunu yakalayabilmesi etkinlikten hoslanmasi ve
yorumlayabilmesi ise bu alandaki kazamimlarim gosterir. Psikomotor alandaki
kazanimlar agisindan cocugun kiigiik kaslarinin gelisimi ve ara¢ gerec kullanabilmesi
tizerinde durulurken ayni1 zamanda bireysel basaris1 ve Ogrenme hizi da diger

degerlendirme kriterleri arasindadir.
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4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME IiLiSKiN BULGULAR VE
YORUM

Ogretmenlere ‘‘Cocuklar resim yaparken bireysel diisiinmeye ve bunu
gorsellestirmeye yoneltiliyorlar m1? >* sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar sonucunda ¢ikan veriler

Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo. 4.4: Gorsel Sanatlar Etkinliklerinin Cocuklar1 Bireysel Diisiinmeye ve

Gorsellestirmeye Yoneltmedeki Katkisi
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Tablo 4.4 incelendiginde Gorsel Sanatlar etkinliklerinin ¢ocuklar1 bireysel
diisinmeye ve gorsellestirmeye yoneltmedeki katkisinda sonuglar tabi ki dersle
ilgili kazammlarin daha ©nemli oldugunu gosteriyor. Ozgiinliigiinii kullanarak
kendine ortaya koyan bende varim diyebilen cocuklar bu gelisim alaninda daha
basarili olmakta ve bunda ebetteki egitimcinin olusturdugu giivenli ortam sayesinde
cocugun kendini kanitlamasi goz ardi edilmemelidir. Bu noktada 6gretmenlerimize
biiyiik isler diigmektedir. Stnif yonetimi ile ilgili kazanimlarda ise yapilan etkinligin
cocugun seviyesine uygun olarak ilgisini cekebilecek sekilde diizenlenmesi ve
yapilan etkinliklerin sergilenebilecegi ortamlarin olusturulmasi bu kazaniminda

Oonemini gozler oniine sermektedir.
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4.5. BESINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere ‘‘Hedef ve hedef davramslarin yeni beceriler kazandirmada
etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?’’ sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri yanmitlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar sonucunda ¢ikan

veriler Tablo 4.5’ de gosterilmistir.

Tablo 4.5: Hedef Davranislarin Yeni Beceri Kazandirmadaki Etkisi

PROGRAM GELISTIRME ILE ILGILI OGRENME ILE ILGILI KURAMLAR
KURAMLAR
?LE];)EFGLI?: KAZIQER’II ILE ICERIK iLE OGRENIM DURUMU
KURAMLAR KURAMLAR ILGILI ILE ILGILI
y KURAMLAR KURAMLAR
5
'ﬁ ) = g g g g 2
— £ = E @z g ¥ - 2
> S| § | Zsz| E2 | E2| 2E | 5.8 | 3
52| S |ESE| FE | TE| 33 | 52 | E%3
S E £ | NgE| =€ | 23| £37 E2 % | ~E8
g4 Z | Z28| E§ | Bz | <% | 2¥3z | &3
. = | = 3 3 =) =
= = 2 | S = - e
13 9 10 11 5 6 6 9
Ara Toplam
P 22 21 11 15
Genel Toplam 30 25

Tablo 4.5 incelendiginde ise hedef davramislarin yeni beceriler
kazandirmadaki etkisinde hedeflerin ihtiyaca gore belirlenmesi ve siire¢ -sonug
degerlendirmesinin yapilmasit program gelistirme ile ilgili kuramlarin ©nemini
gostermektedir. Ihtiyaglar hedefler dogrultusunda belirlendiginde ¢ocuklara hem iist
diizey diisiinme becerisini kazandirmis hem de somut yasantilar saglamis oluruz.
Ogrenme yasantilar1 ile ilgili kazammlara baktigimizda ise icerik ile ilgili
kazanimlardaki diisiik degerler bu kazanmimin daha az Oneme sahip olmadigini
gostermekle birlikte yontem ¢esitliliginin konuya uygun sekillerde uygulanmasinin
dogru olacagim dersler arasi korelasyonun kurulmasinin yani sira ardisikligin

saglanmasinin 6grenmede etkili oldugunu gostermektedir.
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4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere ‘‘Cocuklara Ne Tiir Etkinlikler Yaptirtyorsunuz?”’ sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan

kodlamalar sonucunda ¢ikan veriler Tablo 4.6’de gosterilmistir.

Tablo 4.6: Cocuklarla Yapilan Etkinlik Tiirleri

IMGESEL - DUYGUSAL GELISIM ALANI ILE ILGILI SOSYAL GELISIM ALANI ILE
KAZANIM [LGILI KAZANIM
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Tablo 4.6 incelendiginde cocuklarla yapilan etkinlik tiirlerinde ise kazanimlar
arasinda c¢ok anlamli farkliliklar goriilmektedir. Her gelisim alaninda uygulanan
etkinligin kazanimi farkhidir. imgesel ve duygusal gelisim alanina gore yapilan
etkinlik ¢cocugun el gdz koordinasyonunu saglamasina ve el becerilerinin gelisimine
katkis1 oldugu gibi ara¢ gere¢ kullanabilme yeterliliginin kazanilmasina ve kendi
gelisiminin farkinda olmasina yardimci olur. Ayni1 zaman da ¢ocugun hayal giiciinii
kullanarak farkli etkinliklerde Ozgiinligiinii ortaya koymasi yaraticiliginin
gelisimine, kendine giiven duyarak duygularim1 daha rahat ifade etmesi ve elestirel

diisiinme becerisini kullanabilmesinin ise kisilik gelisimine katkis1 unutulmamalidir.
4.7. YEDINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere ‘‘Gorsel sanat etkinliklerinin ¢ocugun zihinsel ve bedensel
gelisimine katkilar1 nelerdir?’’ sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanmtlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar sonucunda ¢ikan veriler

Tablo 4.7’de gosterilmistir.
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Tablo 4.7: Gorsel Sanat Etkinliklerinin Zihinsel-Duyussal Gelisime Katkilari
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Tablo 4.7 incelendiginde Gorsel Sanatlar etkinliklerinin cocugun zihinsel ve
bedensel gelisime katkilarina baktigimizda ise her iki alanin da Onemi goze
carpmaktadir. Zihinsel anlamda cizgilere anlam yiikleyebilmesi gorsel bilgisel siire¢
asamast agisindan 6nemli olup bireyin ara¢ gere¢ kullanma yeterliligi ve kendi
gelisimini fark edebilmesi bu alandaki kazanmimlarin 6nemini ortaya koymaktadir.
Duyussal anlamda ise yapilan etkinlikler iizerinde yorum yapabilmesi, problem
¢ozme ve isbirligi becerisini kullanabilmesi konumunda sosyal gelisim agisindan
onemlidir. Bu kazanimlar dogrultusunda her iki kazanim alam1 da ¢cocugun gelisimi

acisindan farkli 6neme sahiptir.
4.8. SEKIZINCi ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Ogretmenlere “‘Gorsel Sanatlar etkinliklerini diizenlerken hangi strateji ve

LRl

yontemleri kullaniyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanmtlar dogrultusunda olusturulan kodlamalar sonucunda ¢ikan veriler

Tablo 4.8 de gosterilmistir.
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Tablo 4.8: Gorsel Sanatlar Etkinlikleri Diizenlenirken Kullanilan Strateji ve

Yontemler
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Tablo 4.8 incelendiginde Gorsel Sanatlar etkinliklerinde hangi strateji ve

yontemlerin kullanildigina bakacak olursak dgrenci merkezli kuramlarin 6n plana

ciktigini, aktiviteye ve cocuga gorelik ilkesi dogrultusunda yaparak yasarak 6grenme

ve etkin katilimin 6nemli olup yapilan etkinliklerin birden ¢ok duyuya hitap ederek

konu biitiinliigii ¢ercevesinde igbirlik¢i ve bireysel 0grenmeyi destekleyerek temel

kavramlarin acik ve net sekilde belirtilerek yasamsal kuramlarla iliskilendirilerek

ogrenilmesi hedeflenmektedir. Dersle ilgili kazanimlarda ise konu biitiinliigii

cercevesinde ¢ocuklarin igbirligi icinde bir isi tamamlayabilmeleri onemlidir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular gosteriyor ki okul 6ncesi ¢ocuga
verilen egitim onu her yonden gelistirmekle birlikte aym1 zamanda sanatsal ve
yaraticithk anlamimda cocufa bircok sey katmaktadir. ilk karalama evresinden,
sembollere, agac, ev, insan sekillerinin semalasmasi gibi, biitiin bu olgularin
olusmasinda ve gelismesinde gerek okul dncesi egitimin gerekse egitimcilerin biiyiik
rollerinin oldugu bir gercektir. Bu noktada ise egitimcilere biiyiik sorumluluklar

diismektedir.

Okul oncesi donemde ¢ocuklarla birebir iletisim icerisinde bulunarak onlari
sanatsal etkinliklere tesvik etmeli onlarin yaraticiliklarim 6ldiirmemelidir. Cocuklar
resim ¢izerlerken onlar1 yonlendirmekten kacinilinmalidir. Bu donemde amag bilgiyi
dogrudan vermek olmadigindan ¢ocuklarin kullanacagi resimle ilgili ara¢ geregler
tanmitilmali, uygulama asamasinda egitimci sadece rehber olmali ve c¢ocugun
yaraticiligim ortaya cikarmalhidir. Gerektiginde renkler ile ilgili gerekli bilgiler

Ogrenciyi stkmadan verilebilir.

Cocuk okul oncesi donemde sanatsal etkinliklerini verimli ve giizel bir
sekilde yasamissa ilkogretime geldiginde resim derslerinde zorluk ¢cekmeden basarili
bir sekilde calismalarin1 devam ettirecektir. Bu noktada ilkdgretim doneminde de
okul oncesi donemde oldugu gibi kesinlikle c¢ocuklar1 yonlendirmemeli, bunun
yerine onlara rehber olarak yol gostermelidir. Ayrica her dgrenci resim yapmayi
sevmeyebilir. Bu noktada egitimci resim derslerinin eglenceli ge¢mesi icin farkli
etkinlikler yaparak bu tip 6grencilere resmi sevdirebilir. Boylelikle hem yaraticilik

gelisimleri saglanmig, hem de ders sevdirilmis olacaktir.

Sonug itibari ile okul 6ncesi donemde verilen tiim egitimin, cocuk iizerinde
son derece olumlu etkiler biraktigi siiphesizdir. Sanat egitimi baglaminda

inceledigimizde okul oncesi donem, cocukta yaraticiligl ortaya c¢ikarmakta, Ozgiir
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diisiinebilmeyi Ogretmekte, diisiindiigiinii daha verimli ve aktif bir sekilde ifade
edebilme tecriibesini kazandirabilmektedir. Cocuk hayata farkli acilardan
bakabilmeyi ilk kez bu donemde sanatsal etkinliklerle 6grenmeye baglamaktadir.
Kuskusuz ki okul oncesi donemden artik ilkogretime gelmis olan cocuk resim
derslerinde verilen her konuda farkli bakis acilar1 gelistirebilecek, bunlan 6zgiirce
ifade edebilecek, diger cocuklara gore daha aktif ve daha verimli olacaktir. Kendini
kolayca ifade edebilen ve topluma yararli bir birey olmanin ilk temellerini atmis

olacaktir.

Resim egitimi bircok insanin yorumladig: gibi bireylerin giizel resim yapmasi
yoluyla onu ressam yapmayl amaglamaz. Bu egitim ¢ocuklarin yaraticilik giiciinii
gelistirmeyi, karsilastiklar1 sorunlar1 yepyeni bir bigimde ¢oziimlemeyi, duygu ve
diisiincelerini imgesel yolla anlatabilmeyi, olaylar1 farkli agilardan gorebilmelerini
Ogrenmelerini amagclar. Sanat egitimi ile bireylerin tasarlayabilme yeteneginin
gelistirilmesi, yaratici, kendine giiveni olan, estetik begeni diizeyi yiiksek gengler
yetistirmek egitimin amaci olmali, bu amaca ulasildigi zaman ayni niteliklere sahip

uygar bir toplumda yaratilmis olacaktir.
5.2. ONERILER
1. Gorsel Sanatlar programlant c¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine uygun

hazirlanmalidir.

2. Cocugun yapisi, degerleri ve ozelliklerine uygun bir egitim, onun dogustan

getirdigi yetenekleri koreltmekten ya da tamamen yok etmekten kurtaracaktir.

3. Programlar bireyin yaraticiligini ortaya cikaracak ve gelistirecek tarzda

olmalidir. Miifredat ve igerik de bu yonde doldurulmalidir

4. Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri bir resim dersi ortamm

olusturulmalidir.
5. Diisiindiigiinii resmeden bir resim egitimi anlayis1 yerlestirilmelidir.

6. Derslerde hayal giicliniin kullanimina yonelik konular islenmeli, dgrenciler

hayal etmeye ve diisiinmeye yonlendirilmelidir.
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7. Cocuklarla birebir iletisim igerisinde bulunarak onlarin  sanatsal
etkinliklerinde  ¢ocuklarn  tegvik  etmeli  onlarin  yaraticiliklar

oldurilmemelidir.

8. Cocuklarim yaptiklar1 resimleri kati kurallar icerisinde elestirmemeli daha

yapici yonde degerlendirerek yonlendirilmelidir.

9. Cocuklara resim ile ilgili temel bilgiler verildikten sonra 6rnek caligsmalarla

konu desteklenerek dgrenmeler saglanilmalidir.

10. Cocuklara erken yasta verilen gorsel sanatlar dersi sayesinde yaraticilik ve
estetik duygularimin desteklenmesi saglanmis olup ileriki yillarda yaratici
tiretken ve cevresindeki giizellikleri algilayan bireylerin yetismis olmasi

saglanacaktir.
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EKLER

1.1. OKUL ONCESi OGRETMENLIGINDE AMAC ve TEMEL
ILKELER

Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel yapisi i¢inde Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin 2534 sayili 14.02.2002 tarihli Tebligler dergisinde yer alan “Okul
Oncesi Egitim Kurumlar1 Yo6netmeligi”’ne gore okul oncesi egitiminin amaclari,

ilkeleri ve ¢alisma kurallar1 agsagidaki sekliyle belirlenmistir.
1.2. OKUL ONCESI EGITiMIN TEMEL iLKELERi

Okul oncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde Ogrenme hizi ¢ok
yiiksektir. Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri ortaktir; ancak her ¢cocugun

kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.

Okul oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida
verilmektedir.
1. Egitimde ¢cocugun ve ailenin etkin katilimini saglamak esastir.
2. Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmak zorundadir.

3. Cocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik egitim

anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanir.

4. Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira,

okulun ve cevrenin olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulur.
5. Cocuklarn Tiirk¢ceyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilir.
6. Egitim ¢ocugun bildiklerinden baslar ve deneyerek 6grenmesine olanak tanir.

7. Egitimde ¢ocugun, kendine saygi ve giiven duymasi saglanir, 6z denetim

kazandirilir.

8. Cocukla iletisimde, kisiligini zedeleyici sekilde davranilmaz, baski ve

kisitlamalara yer verilmez.
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9. Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma davranislan
gelistirilir.

10. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenir. Yardima gereksinim
duydugunda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi saglanir.

11. Cocugun kendisinin ve baskalarinin duygularim fark etmesi desteklenir.

12. Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislan gelistirilir.

13. Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi
diizenli olarak degerlendirilir. .

14. Programlar hazirlanirken ailelerin ve iginde bulunulan cevre 6zellikleri

dikkate alinir.

1.3. OKUL ONCESi EGITiM KURUMLARINDA CALISMA
KURALLARI

1. Anaokullar1 ve uygulama siniflarinda tam giin egitim yapilmasi esastir.
Ancak okulun fiziksel durumu ve velilerin istekleri goz Oniinde

bulundurularak yarim giin egitim de yapilabilir.

2. Ana smiflarinda, baglh bulunduklari okulun 6gretim sekli ne olursa olsun,

yarim giin veya ikili egitim yapilir.

3. Okul oncesi egitim kurumlarinda egitim yili siiresi en az 180 is giiniidiir.

Giinliik egitimin baglama ve bitis zamam valiliklerce belirlenir.

4. Ogretmen, anaokulu ve uygulama simflarinda giinde sekiz, ana smiflarinda

ise alt1 egitim saati etkinlikte bulunur.

5. Okul oncesi egitim kurumlarinda araliksiz egitim yapilmasi esas olup teneffiis

yapilmaz. Bir egitim saati siiresi 50 dakikadir.

6. Bir gruptaki ¢cocuk sayisinin 20’den fazla olmamasi esastir. Cocuk sayisi fazla

oldugu takdirde ikinci grup olusturulur. Tek ana siiflarinda ve uygulama
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siniflarinda  simifin  kapasitesi dikkate alinarak cocuk sayis1 25°e kadar

cikarilabilir.
1.4. OKUL ONCESIi EGITIMDE DiKKAT EDIiLECEK NOKTALAR

1. Program normal gelisim 6zellikleri gosteren cocuklar géz Oniine alinarak
hazirlanmistir. Bu nedenle programin basarili bir sekilde uygulanmasinda ¢ocuk veya

cocuk grubunun bulundugu gelisim diizeyinin iyi taninmasi gerekir.

Program uygulanirken yas grubunun yas grubunun genel ozellikleri kadar,
bireysel ozellikler, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii yetenek ve becerileri de dikkate
alimmalidir. Program, bu anlay1s i¢inde uygulandig: takdirde 6zel egitim ihtiyaci olan

cocuklar i¢cinde kullanilabilir.

2. Programa iligkin hedefler saptanirken, sorumlu olunan ¢ocuk grubunun
ihtiyaglar1 belirlenerek, hedefler programda verilen ornekler dogrultusunda yeniden
diizenlenmeli, ya da yeni hedefler bulunabilmelidir. Ornek: Kirsal kesimde bulunan
bir okul 6ncesi kurumunda mesleklerin tanitimina iliskin hedefler belirlenirken,
burada en fazla bulunan mesleklere oncelik verilmeli (tarim ve hayvancilik vb.) ya da
bir sahil bolgesinde deniz ve onunla ilgili konularin programa katilmasina 6zen

gosterilmelidir.

3. Program uygulanirken bazi faaliyetler, grubun tiimiine ya da kiigiik
gruplara yonelik olabilir. Bazen de 6gretmen ve Cocugun teke tek Caligmasi veya

cocugun tek bagina faaliyette bulunmasi s6z konusu olabilir.

4. Egitim ortama cocuklarin ayn1 anda farkli faaliyetlerde bulunabilecekleri
dikkate alinarak diizenlenmelidir. Sessizlik ya da az hareket gerektiren faaliyet
alanlarin birbirine yakin olmasina dikkat edilmesi, 6gretmenin biitiin cocuklar1 ayni
anda gorebilecek bir konumda olmasi son derece onemlidir. Programin basarisi her
seyden once ¢ocuklarin temiz, aydinlik, iyi 1sitilmis, havalandirilmig ve giivenli bir
ortam icinde bulunmasina baghdir. Oyun materyalleri, sandalye ve masalar saglam,
kolay kirilmayan, ¢ocuklarin yasina, boyuna uygun olmalidir. Ortam; ¢ocuklarin

masa bast calismalari, yerde serbestce oturacaklari hatta yatarak faaliyet
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gosterebilecekleri minder, yastik vb. ile dosenmeli ve ¢ocuklarin rahatga hareket
edebilecekleri bir alanin bulunmasina dikkat edilmelidir. Cocuklarin ihtiyacina cevap
verecek sekilde esyalar sabit konumdan ¢ok yerleri degistirilebilir 6zellikte olmalidir.
Ortam, grupta bulunmasi muhtemel engelli cocuk veya cocuklarin durumuna gore de

diizenlenmelidir.

Yaraticihigi destekleyici bir egitim ortami; cocugun dogal merakim
gelistirecek, hayvan yetistirme, bitki yetistirme gibi aragtirma ve inceleme yapmaya
yoneltici koselere de sahip olmalidir. Hayal giiciinii destekleyici kitaplar, resimler,

filmler, sesli ve goriintiilii malzemeler de egitimciye destek saglayacaktir.

5. Okul oncesi egitim, yetiskin ve cocugun birbirleri ile kuracaklar1 olumlu
iliskileri sayesinde basariya ulasabilir. Tiim okul Oncesi donem boyunca ¢ocugun,
yetiskinin sevgi ve anlayisina ihtiyact vardir. Bu nedenle, 6gretmenin cocuk ile
konugmalarinda daima olumlu bir ifade kullanmasi1 yerinde yapabilecegi, tanidigi
konulara oncelik verilmeli ve ¢ocuk bunlar1 yaptikca ddiillendirilmelidir. Boyle bir
yaklagim, ¢ocuktaki basar1 duygusunu destekler ve yeni konular1 6grenme istegini

arttirir.

6. Cocuklarla konusurken veya onlardan s6z ederken, belli 6zelliklerine gore
isimlendirmekten de kaginmak yerinde bir yaklagimdir. (uslu, yaramaz, akilli, aptal

vb.)

7. Yetiskinler, c¢ocuga sadece ihtiyac1 oldugunda yardim ederek
bagimsizligim gelistirmesini desteklemeli, yapabilecegi seylere veya yapmak

istediklerine izin vermelidir.

8. Programda yer alan etkinlikler, cocuklarin giinliik hayatlart ile iliski
kurabilmelerine yardim edici nitelikte olmalidir. Egitim durumlarinin sonunda kalict
davranmiglara ulasilabilmesi yoniinden tekrarlar ve pekistirici etkinlikler onem tasir.

Bu bakimdan zaman zaman tekrarlara da yer verilmelidir.

9. Ailenin katilhmi, verilen egitimin kalic1 olmasi yoniinden Onem

tasimaktadir. Okulda gerceklestirilenlerin aileye tanmitilmasi ve ailenin de evde
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yapabileceklerinin onlara anlatilmasi gerekir. Bunun i¢in de aileler belirli araliklarla
okula davet edilerek faaliyetleri izlemeleri saglanabilir. Ailelere tek tek veya grup
halinde egitim calismalar1 yapilabilir. Ozellikle grup problem davranist olan cocuklar
varsa ailenin kurumda uygulanan programa katilimi ile, bu problem davramis daha

kisa siirede ¢oziime ulasabilir.

10. Okul oncesi egitimde gorev alacak Ogretmenin cocukta yaraticiligl ve
problem c¢ozme becerilerini gelistirecek bir tutum sergilemesi son derece 6nemlidir.
Bu tutum, cocuga saglikli iletisimin gerceklestigi rahat ve giivenli bir ortam yaratir.
Ayrica cocuklara soru sorma firsati vererek, onlarin sorulara birlikte cok yonlii
cevaplar aramalarin1 saglar. Yeni ve orijinal ¢oziimler d6gretmen tarafindan daima
olumlu karsilanmalidir. Cocuklar tek tip ¢oziim iiretmek yerine, daima olasi
¢cOziimler bulabilmeleri yoniinde desteklenmelidir. Yeni, orijinal, degisik ¢oziimler

egitimci tarafindan odiillendirilmelidir.

11. Yaraticithk ve karar verme becerisinin gelistirilmesi agisindan,
etkinliklerin c¢ocuklar tarafindan baslatilmasi ve bu yonde tesvik edilmesi uygun

olacaktir.

12. Yaraticihgin desteklenmesi, egitimcinin kendi kendini bu konuda
gelistirmesi, bilgisini arttirmas1 ve diinyaya genis bir pencereden bakmasiyla

miimkiindiir.

13. Programin basarili bir sekilde uygulanmasinda, cocukla egitimci
arasindaki olumlu iletisim kadar, tiim egitimcilerinde ayni tutum ve davranislari

sergilemeleri onemlidir. Ornek:

Egitim ortamim1 paylasan iki egitimcinin bulunmasi veya ayni cocuklarla
sabah ve 6gleden sonra calisan farkli egitimcilerin aym1 konularda degisik tepkiler
vermesi, ¢cocugun dogru davramisi kazanmasi konusunda sorun yaratabilir. Yemek
yeme faaliyetinden Once bir yetiskinin el yikama konusunda gosterdigi dikkati,
digerinin gostermemesi ¢ocugun bu temel davranisi kazanmasinda sorun yaratabilir.

Benzer durumlar aile i¢inde de gozlenebilir.
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14. Egitimci programi uygularken ¢evrenin kiiltiirel 6zelliklerini goz Oniinde
bulundurmali, programi zenginlestirmek i¢in ¢evrenin imkanlarini arastirmalidir.
Ornek: Bir karton veya kumas fabrikasinin ya da matbaanin iiretim artiklarin1 kendi

kurumu i¢inde sanat ¢aligmalarinda veya diger egitim faaliyetlerinde kullanabilir.

15. Her egitim programi uygulandiktan sonra varilan sonuglarin belirlenmesi

icin degerlendirmeye ihtiya¢ vardir.
1.5. DEGERLENDIRME

® Programin igeriginin ¢ocuk grubunun ihtiyaglarina uygunlugunun saptanmasi,
® Programin uygulamadaki basarili ve basarisiz yonleri,

¢ Cocugun gelisimi ile ilgili ipuglarim ortaya koymasi ve egitimciye yol

gostermesi,

® Yoneticiye ve ana-babalara bilgi verilebilmesi yoniinden dnemlidir.

Programin degerlendirilmesi i¢in kullanilabilecek degerlendirme araglar her
yas grubuna ait programin sonunda verilmistir. Egitici degerlendirme i¢in 6zellikle
gozlem tekniklerini kullanmali ve kayit tutmalidir. Hedef davramslarin

kazandirilabilmesi icin belli bir siire gereklidir.
1.6. YILLIK VE GUNLUK PLANLAR
1. Yillik Plan

Yilik plan, bir yil igerisinde kazandirilmasi diisiiniilen hedefler ve
davraniglari, ele alinacak Kavramlari, gezi-gézlem etkinliklerini, ozel giin ve
haftalara iligkin etkinlikleri ve etkinliklere ailenin katiliminin nasil olacagim igerir.
Ayrica yillik planda, belirlenen etkinliklerin nasil uygulanacag: ile ilgili egitim
durumlar1 ve degerlendirmenin farkli boyutlarda nasil yapilacagimin ana hatlar1 da

yer almalidir.

e Bir hedefin yillik plana alinma sikligina, cocuklarin gelisim ozellikleri,

ilgileri ve egitim gereksinimleri gbz oniinde tutularak karar verilmelidir.
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e Hedef ve hedef davranislarin kazanilmasinda arac¢ olarak kullanilan konular
belirlenirken, ¢ocugu diisiinmeye ve arastirmaya yoneltmesine, cevresel ve
bireysel gereksinimlerini karsilayabilmesine ve kullanilacak materyalin kolay

erisilebilir olmasina dikkat edilmelidir.

¢ Yillik planda aile katilim g¢alismalara, materyal hazirlamadan, etkinlik

hazirlamaya kadar her agsamada yer verilmelidir.
2. Giinliik Plan

Giinliik plan; bir giin i¢cinde kazandirilmasi istenen hedef ve hedef

davraniglari, egitim durumlarini ve degerlendirme boliimlerini icermektedir.
Hedefler;

e Hedefler secilirken, secilen hedefin birden fazla gelisim alanina hizmet

etmesine dikkat edilmelidir.
e Belli bir hedefin bir giinde gergeklestirilmesi beklenmemelidir.

e Hedefler ve kazanilmasi beklenen davranislar tekrarlanirken, farkli yontem ve

teknikler kullanilmalidir.
Kazanilmasi Beklenen Davranislar;

e Ginliik plan i¢in programdan hedef segilirken yeni davranislar eklenmek

istendiginde bu davranislarin hedeflere uygun olmasina dikkat edilmelidir.

e Giinliik plan i¢in egitim programindan hedef ve hedef davranislar secilirken,
bir hedefin davraniglarinin tiimiiniin bir giin icinde ele alinmasi zorunlu
degildir.

Egitim Durumu;

e Planlanan egitim durumlari, secilen hedef ve davramslann kazandiracak

nitelikte olmalidir.

e Egitim durumlarinda farkli yontem, teknik ve materyallere yer verilmelidir.
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Etkinlikler; cocuklarin gelisim diizeylerine uygun, onlar1 arastirmaya

yoneltici, ilgi cekici, yaraticilig1 destekleyici ve eglendirici olmalidir.

Egitim durumlar diizenlenirken etkinliklerin biitiinlestirilmesine ve birden
fazla etkinligin bir arada ele alinmasina 6zen gosterilmelidir. Bir etkinlikten
digerine gecerken etkinlikler arasinda baglantilar kurulmasma da dikkat

edilmelidir.

Etkinlikler aciklanirken, kullanilacak arac-gere¢ ve materyallerin ayrica
belirtilmesi gerekmemektedir. Bunlar yeri geldik¢e etkinlikler iginde

belirtilmelidir.
Degerlendirme;

Bu boliimde o giin uygulanan egitim durumu ile belirlenen hedeflere ne

Olctide ulasildigi belirtilmeli ve sonraki planlamalar i¢in gerekli ipuglar kaydedilerek

kullanilmalidir.

Ogretmen bu saptamay1 yaparken;
Smiftaki ¢cocuklarin bireysel ve grup olarak etkinliklere katilma durumunu,

Etkinliklerin diizeyinin gruptaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel

ozelliklerine uygunlugunu,

Materyallerin  hedeflenen davranmislann  kazandirmadaki uygunluk ve
yeterliligini,

Etkinlikler i¢in belirlenen siirenin yeterliligini,

Giinliik plan1 aksatan 6zel durumlarin neler oldugunu, tek tek belirtmelidir.

Degerlendirmelerinin sonuglarini kisa notlar seklinde agiklamalidir.
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1.7. TABLOLAR DIZiNi

Tablo 3.3.2: Egitim Goriilen Universite

Vakalar | Meslek Lisesi | Okul 0.M.Y.O. | Lisans Egitimi | Anadolu Uni. Acik Ogretim Fak.
1 0 0 0 1
2 1 0 0 0
3 0 1 0 0
4 1 0 0 0
5 0 0 1 0
6 0 0 1 0
7 0 0 0 1
8 0 1 0 0
9 0 0 0 1
10 0 0 1 0
11 0 0 0 1
12 0 0 0 1
13 0 0 1 0
14 0 1 0 0
15 0 0 1 0
16 0 0 1 0
17 0 0 0 1
18 0 1 0 0
19 1 0 0 0
20 0 0 0 1
21 0 0 1 0
22 0 0 1 0
23 1 0 0 0
24 1 0 0 0
25 0 0 1 0
26 0 1 0 0
27 0 0 0 1
28 0 0 0 1
29 0 0 0 1
30 0 0 1 0

5 5 10 10

Arastirmaya katilan dgretmenlerin mezun olduklar1 kurumlar Tablo 3.3.2’de
gosterilmistir. Tablo 3.3.2°de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan 30 6gretmenden 5
kisi meslek lisesinden 5 kisi okul 6ncesi meslek yiiksek okulundan 10 kisi lisans

egitimden 10 kisi ise acik 6gretim fakiiltesi okul 6ncesi egitimden mezun olmustur.
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Tablo 3.3.3: Ogretmenlikte Calisma Y1li

Vakalar | 1.y1l | 2-4 y1l | 5-9 y1l | 10-15 y1l
1 1 0 0 0
2 0 1 0 0
3 0 1 0 0
4 0 1 0 0
5 0 0 1 0
6 0 0 1 0
7 1 0 0 0
8 0 1 0 0
9 1 0 0 0
10 0 0 1 0
11 1 0 0 0
12 1 0 0 0
13 0 0 0 1
14 0 1 0 0
15 0 0 1 0
16 0 0 0 1
17 1 0 0 0
18 0 1 0 0
19 1 0 0 0

20 1 0 0 0
21 0 0 1 0
22 0 0 0 1
23 1 0 0 0
24 1 0 0 0
25 0 1 0 0
26 0 1 0 0
27 1 0 0 0
28 1 0 0 0
29 1 0 0 0
30 0 0 1 0

13 8 6 3

Tablo 3.3.3.’te ayrintili olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekteki
calisma deneyimleri gOsterilmistir.
ogretmenlerden 10-15 y1l arasinda gorev yapan 3 dgretmen, 5-9 yil arasinda gorev

yapan 6 &gretmen, 2-4 yil arasinda gorev yapan 8 ve ilk yili1 olan 13 dgretmen ve

Tablo 3.3.3’e gore arastirmaya katilan

toplam 30 6gretmen ankete katilmistir.
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4.1 BIRINCI ALT PROBLEME AiT EKLER
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EK 4.1.2.

. KISILIK GELISIMI ILE ILGILI BIREYSEL GELISIMLE OGRENME ILE iLGILI
= KAZANIMLAR ILGILi KAZANIMLAR KAZANIMLAR
51
g Y?Eéli\ffA YARATICILIK iLE BIREYSEL GELiSIME EGITIM KALITESI iLE
> KAZANIM ILGILi KAZANIM KATKISI ILGILI KAZANIM
1 1 0 1 0
2 1 1 1 0
3 1 1 0 1
4 0 1 0 1
5 1 1 0 0
6 1 1 1 0
7 0 1 0 0
8 1 0 0 1
9 1 1 0 0
10 0 1 1 0
11 1 0 0 0
12 0 1 0 1
13 1 0 0 0
14 1 1 1 0
15 1 1 0 0
16 0 1 0 1
17 1 0 1 0
18 0 1 0 1
19 0 0 1 0
20 1 0 1 0
21 1 0 1 0
22 0 1 1 0
23 1 1 0 0
24 1 1 0 0
25 0 1 1 0
26 1 1 0 0
27 1 1 0 0
28 1 0 0 1
29 1 1 0 0
30 0 1 0 1
8
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EK 4.1.3.

Vakalar
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4.2. IKINCI ALT PROBLEME AiT EKLER

Etkinliklerle

Etkinliklerinin ~ Diger

Sanatlar

Gorsel

4.2.1:
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EK 4.2.2

. . OGRETME iLE ILGILI
% OGRENME iLE iLGiLi KAZANIMLAR KAZANIMLAR
= KONU BUTUNLUGUNE STRATEJi VE YONTEME PROGRAM GELIiSTiRMEYE
> GORE GORE GORE
1 1 0 1
2 1 1 1
3 0 1 1
4 1 1 1
5 1 1 1
6 1 0 0
7 1 0 1
8 0 1 1
9 1 0 0
10 1 0 0
11 0 1 1
12 1 1 0
13 0 1 1
14 1 0 0
15 1 0 0
16 1 1 1
17 1 1 0
18 0 0 1
19 1 0 1
20 1 0 1
21 0 1 1
22 1 0 0
23 1 1 1
24 1 0 1
25 1 1 0
26 0 1 0
27 0 1 1
28 1 1 0
29 1 0 0
30 1 1 0
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EK 4.2.3.

OGRETME iLE iLGiLi KAZANIMLAR
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Tablo 4.3.1: Yapilan Calismalarin Degerlendirme Kriterleri

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME AiT EKLER
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EK 4.3.2.

F BIREYSEL GELISIME KATKISI ZIHINIS(];:&LT%SLIISIME DUYUS;:IT“IEIE{“ISIME
% GELISIiM DEVINiSSEL GELISIiM BIiLiSSEL GELiSiM DUYUSSAL GELISiM
» | ALANINA GORE ALANINA GORE ALANINA GORE ALANINA GORE
1 1 1 1 1
2 1 1 1 1
3 1 0 1 1
4 1 1 1 1
5 1 0 1 1
6 1 1 1 1
7 1 0 1 1
8 1 0 1 1
9 1 1 1 0
10 1 0 1 1
11 1 1 0 1
12 0 1 1 1
13 0 1 0 1
14 1 1 1 1
15 0 1 1 1
16 1 0 1 1
17 1 0 1 1
18 1 1 1 1
19 0 1 1 1
20 1 1 1 0
21 1 0 1 1
22 0 1 1 1
23 1 1 1 0
24 1 1 1 0
25 1 0 1 1
26 0 1 1 1
27 1 0 1 1
28 0 1 1 1
29 0 1 1 1
30 1 1 1 1
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EK 4.3.3.
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KATKISI
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4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME IiLiSKiN BULGULAR VE

YORUM

Tablo. 4.4.1: Gorsel Sanatlar Etkinliklerinin Cocuklar Bireysel Diisiinmeye

ve Gorsellestirmeye Yoneltmedeki Katkist
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EK 4.4.2.

SINIF YONETIMI iLE iLGILi

% DERSLE iLE iLGiLi KAZANIMLAR KAZANIMLAR
= GORSEL SANATLAR iLE SINIF YONETIiMi iLE KONU HAKIMIYETI iLE
> iLGILi KAZANIMLAR ILGILi KAZANIMLAR iLGILi KAZANIMLAR
1 1 1 0
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 0
5 1 0 1
6 1 0 1
7 1 0 1
8 1 1 1
9 1 1 1
10 1 1 0
11 1 1 1
12 1 0 1
13 1 1 1
14 1 0 0
15 1 0 1
16 1 0 0
17 0 1 1
18 0 0 1
19 1 0 1
20 0 0 1
21 1 1 0
22 1 0 0
23 0 1 1
24 1 1 0
25 1 1 1
26 1 1 1
27 1 0 1
28 1 1 1
29 1 0 1
30 1 1 1
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EK 4.4.3.

22
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4.5. BESINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Hedef Davranislarin Yeni Beceri Kazandirmadaki Etkisi

Tablo 4.5.1
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EK 4.5.2

F PROGRAM %%%iﬁ%f ILE ILGILE OGRENME iLE iLGILi KURAMLAR
% HEDEFLER ILE KAZANIMILEILGILI | ICERIKILE iLGILI OGRENIM DURUMU iLE
> iLGIiLi KURAMLA KURAMLAR KURAMLAR iLGIiLi KURAMLAR
1 1 1 0 1
2 1 1 1 0
3 1 1 1 0
4 1 1 0 1
5 0 1 0 1
6 1 0 1 0
7 1 1 0 0
8 1 0 1 0
9 0 1 1 1
10 1 1 0 1
11 1 0 1 0
12 0 1 0 1
13 1 1 0 1
14 1 1 0 0
15 1 0 1 0
16 1 1 0 0
17 1 0 1 0
18 0 1 0 1
19 1 1 0 0
20 0 1 0 1
21 1 0 0 1
22 1 0 1 0
23 0 1 0 1
24 0 1 0 1
25 1 1 0 1
26 1 0 1 0
27 1 0 0 1
28 1 1 0 0
29 0 1 1 0
30 1 1 0 1
22 21 11 15
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EK 4.5.3.

PROGRAM GELISTiRME iLE iLGiLi KURAMLAR

OGRENME iLE iLGIiLi KURAMLAR
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4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Tablo 4.6.1. Cocuklarla Yapilan Etkinlik Tiirleri

Kisiliklerini Gelistirici

Kazamimlar
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EK 4.6.2:

IMGESEL - DUYGUSAL GELISIM ALANI ILE

SOSYAL GELIiSIM ALANI iLE

S

= ILGILi KAZANIM ILGILI KAZANIM
% | El Becerilerini Gelistirici | El Becerilerini Gelistirici Kisiliklerini Gelistirici
> Kazammlar Kazanimlar Kazanimlar
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 0
4 0 1 1
5 0 1 1
6 1 1 0
7 1 0 1
8 0 1 1
9 1 1 0
10 0 1 1
11 1 0 1
12 0 1 1
13 1 0 1
14 0 1 1
15 1 1 0
16 0 1 1
17 1 0 1
18 0 1 1
19 1 1 0
20 1 1 1
21 1 0 1
22 0 1 1
23 1 1 0
24 0 1 1
25 1 1 0
26 0 1 1
27 1 1 0
28 1 1 1
29 1 1 0
30 1 0 1
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EK 4.6.3.

S
< | IMGESEL - DUYGUSAL GELIiSiM ALANI iLE SOSYAL GELIiSiM ALANI iLE
§ ILGILIi KAZANIM ILGILi KAZANIM
1 1 1
2 1 1
3 1 0
4 1 1
5 1 1
6 1 0
7 1 1
8 1 1
9 1 0
10 1 1
11 1 1
12 1 1
13 1 1
14 1 1
15 1 0
16 1 1
17 1 1
18 1 1
19 1 0
20 1 1
21 1 1
22 1 1
23 1 0
24 1 1
25 1 0
26 1 1
27 1 0
28 1 1
29 1 0
30 1 1
30 21
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Tablo 4.7.1: Gorsel Sanat Etkinliklerinin Zihinsel-Duyussal Gelisime

Katkilar

4.7. YEDINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM
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EK 4.7.2.

Vakalar
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EK 4.7.3.

YASAMLA iLGIiLi
KAZANIMLAR
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4.8. SEKIZiNCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Tablo 4.8.1: Gorsel Sanatlar Etkinlikleri Diizenlenirken Kullanilan Strateji

ve Yontemler
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EK 4.8.2.

O , DERSLE ILGILI YASAMSAL
§ |  OGRENCI MERKEZLI KAZANIMLAR el e i
3 - —
Z | commidiingsi | commik i | KONUBUTONLUGU | HAYATILIK [LKESI
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EK 4.8.3.

YASAMSAL
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