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Bu arastirmanin amaci iistiin yetenekli 6grencilerin yaraticiliklar ile problem
¢6zme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veriler, Whetton ve Cameron’dan
alman “how creative are you?( Ne kadar yaraticisiniz?)” adlhi dlcek ile Oguz
Serin,Nergiz Bulut Serin ve Gizem Saygil tarafindan gelistirilen “Cocuklar Igin
Problem Co6zme Envanteri(CPCE)” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin
orneklemini I¢ Anadolu Bolgesi olusturmaktadir. I¢ Anadolu Bélgesinde Ankara,
Konya, Kayseri, Kirsehir; Kirikkale illerinde bulunan Bilim Sanat Merkezlerine
Devam Eden 182 kiz, 194 erkek olmak iizere toplam 376 4. ve 5. simf Ogrenci
olusturmaktadir. Veriler yiizde, frekans, ortalama, tek yonlii varyans analizi, Tukey

testi ve t testi teknigi kullanilarak yorumlanmaistir.

Problem Cozme Beceresi alt boyutlar1 (giiven, 6zdenetim, kaginma) ve
Yaraticilik  puanlart  yoniinden cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.
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Okul tiirlerine gore Problem Cozme Beceresi alt boyutlan (giiven, 6zdenetim,
kacinma) ve Yaraticilik puanlar1 anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Okul tiirlerine

gore bulunan anlamli farklilik 6zel okula giden grubun lehinedir.

Smif diizeyi acisindan Problem Cozme Beceresi alt boyutlarinin hicbirinde
gruplar arasinda anlamh farklilik tespit edilmemistir. Yaraticilik puanlar1 acisindan
ise sinif diizeyine gore anlamli farklilik bulunmaktadir. Yaraticilik puanlar1 agisindan
farklilik 4. sniflar lehinedir.

Gelir diizeyleri acisindan sadece Problem Cozme Beceresi Giiven alt
boyutunda gruplar arasinda anlamh bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Problem Cozme
Becerisi Ozdenetim ve Ka¢mma boyutu ile Yaraticilik puanlari arasinda gelir

diizeyleri agisindan anlaml bir farklilik tespit edilememistir.

Annelerin egitim durumlart agisindan Problem C6zme Becerisi Giiven ve
Ozdenetim alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Kaginma alt boyutu ile
Yaraticilik puanlar1 agisindan annelerinin egitim diizeyine gore gruplar arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Babalarin egitim durumlarn agisindan Problem Cozme Becerisi Giiven alt

boyutu ile Kac¢inma alt boyutunda gruplar arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir.

Kardes sayilar1 acisindan Ozdenetim alt boyutu icin bakildiginda bir kardesi
olan 6grenci grubu ile dort kardesi olan dgrenci grubu arasinda ve bir kardesi olan
ogrenci grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. ki kardesi olan dgrenci grubu
ile yine aym sekilde dort kardesi olan Ogrenci grubu arasinda ve iki kardesi olan
ogrenci grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Ug kardesi olan 6grenci grubu
ile yine dort kardesi olan dgrenci grubu arasinda ve ii¢ kardesi olan 6grenci grubu
lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Ka¢inma alt boyutu agisindan bakildiginda
bir kardesi olan 6grenci grubu ile kardesi olmayan 6grenci grubu arasinda bir kardesi
olan 6grenci grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Giiven alt boyutu ile
Yaraticilik puanlar agisindan kardes sayilarina gore gruplar arasinda anlamhi bir
farklilk bulunmamaktadir. Yaraticihga iliskin degisimin %5’ini Ozdenetim alt

boyutu, %11,29’unu ise Ka¢inma alt boyutunun sagladigi sdylenebilir.
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Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilik, yaraticilik, problem, problem ¢ézme, Bilim

Sanat Merkezleri, giiven, 6zdenetim, kacinma
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SUMMARY

Master’s Thesis

THE EFFECT OF CREATIVITY OF PROBLEM SOLVING SKILLS
ON STUDENTS ATTENDING IN SCIENCE&ARTS RESOURCE
CENTRE

Ramazan SIDAR

NiGDE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES/EDUCATION
PROGRAMME AND EDUCATIONAL SCIENCE DEPARTMENT

January -2011, Page:164

The aim of this research is to observe the connection between the creativeness
of gifted students and their skills of problem solving.

The survey model has been used in this research.Datas are obtained with scale
called ‘how creative are you?’which is taken from Whettoh and Cameron and
translated by ibrahim Aksoy,and ‘Survey of Problem Solving for Kids’developed by
Oguz Serin,Nergiz Bulut Serin and Gizem Saygili.376 students of 4th and 5th
classes, 186 of them are girls,and 194 of them are boys,who are attending in
Science&Art Resource Centre which is located in Central Anatolia constitute the
sample of research.Datas are commented by using percentage,average,one-sided
variance analysis,Tukey test and T test technique.

For the sub-dimension of problem solving skills (confidence,self-
control,avoidance)and creativity scores,there is no significant distinction among

genders.



There is also no expressive difference between problem solving skills and
creativity scores fort the variety of schools.

Fort the level of class,there is not determined an expressive difference
between groups in the sub-dimesion of problem solving skills.For the scores of
creativity,there is no expressive difference to the level of class.It is in favor of 4th
classes for the creativity scores.For the levels of incoming,there arises an expressive
difference just among groups of sub-dimensional problem solving skills.There is an
expressive difference in favor of two groups,one of them whose family incoming is
1750 tl and the group with the incoming of 1501-2250 tl.There is not any determined
expressive distinction fort he problem solving skills,self-confidence and avoidance
dimensions and creativity scores.In the dimensions of skills for problem solving in
confidence and self-control,fort he educational status of their mothers,it is
determined an expressive difference between the groups whose mother graduated
from high-school and the other group whose mother graduated from university.For
the scores of avoidance sub-dimension and creativity,there is not any expressive
difference for the level of the education levels of their mother.For the educational
status of their father,it is determined an expressive difference between the groups of
problem solving skills and avoidance sub-dimensions.Statistically,the distinction is
in favor of the group whose father graduated from university.For the sub-dimension
of self-control and creativity scores,there is not any expressive distinction among
groups fort he education levels of their father.

For the number of siblings,when we have a look at for the sub-dimension of
self-control,there is an expressive distinction between groups who have one sibling
and who have four siblings.It is in favor of the group who has only a sibling. Between
the groups who have two siblings and who have four siblings,the group with two
siblings has an advantage.Between the groups who have three siblings and who have
four siblings,again,the group who has three siblings has the advantage.For the sub-
dimension of avoidance,between the student groups who have one sibling and who
have not any siblings,the second one has the advantage.There is not any distinction
among groups fort he number of siblings in sub-dimension of confidence and

creativity scores.
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We can infer that,sub-dimension of self-control provides 5% of variation

derived from creativity,and sub-dimension of avoidance provides 11.29 % of it.

KEY WORDS:Gifted skills,creativeness,problem,solving problem, Science and Art

Center, confidence, conscientiousness, avoidance
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ONSOZ

Insanlarin yaratilisindan beri siiregelen egitim alaninin amaclarindan biri de
egitim yoluyla insanlarm performanslarini en iist diizeye cikarmalari icin onlara
firsatlar sunmasidir. Kuskusuz her birey yasadigi toplum i¢in vazgegilmez bir
degerdir. Bu vazgecilmez degerlerden biri de tistiin yetenekli ¢cocuklardir. Boylesine

onemli bir potansiyelin egitilebilir hale gelmesi o toplum i¢in oldukca 6nemlidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gereksinim duyduklari nicelikli ve nitelikli egitim
olanaklarindan yararlandirilmalar1 onlarin yasadiklar1 toplumlar ve diinya insanlig

icin iiretken bireyler olacagi unutulmamasi gereken bir gercektir.

Bu arastirma iistiin yetenekli 6grencilerin yaraticiliklar ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iliskiyi ve yaraticiliklarinin problem ¢ozme becerilerine etkisini

incelemek amaciyla yapilmistir.

Saygideger danisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Recep OZKAN a arastirmam
boyunca gosterdigi biiyiik anlayis, destek ve yardimlan igin en icten saygi ve
siikranlarim1 sunarim. Yiiksek Lisans 0grenim siirem boyunca akademik gelisimime
katki saglayan Yrd. Dog. Dr. Ayhan DIKICI, Yrd. Dog. Dr. Mesut SAGNAK ve Yrd.
Dog. Dr. O. Faruk TUTKUN hocalarima da tesekkiirii bor¢ bilirim.

Ayrica tim Ogrenim hayatim boyunca gosterdikleri her tiirlii destek ve
anlayistan dolay: aileme ve Yiiksek Lisans 6grenimim boyunca bana siirekli destek
olan, moral ve motivasyon veren degerli esim Funda Giil SIDAR’a tesekkiir

ediyorum.

Ramazan SIDAR
Nigde, Ocak 2011
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirma ile ilgili problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, 6nem, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Diinya, bilim ve teknoloji alaninda hizla ilerlemektedir. Bu hizli ilerlemeye
katilmak ve diinyada bilim ve teknoloji alaninda s6z sahibi olabilmenin tartismasiz
sartlarindan birisi de bilimsel ¢alismalarla ortaya konan toplumun yaklasik %2,5 ni
olusturan, Eflatun un “Altin ¢ocuklar” diye tamimladig: iistiin yetenekli cocuklara

sahip cikmaktir.

Egitimde temel ilke: Bireyin kapasitesi oOlgiisiinde, yetenegi dogrultusunda
egitime tabii tutulmasidir. Ustiin yetenekli cocuklarin her toplumun niifusuna oranla
varligi bilinmektedir. Dolayisiyla her toplumda varligi bilinen bu potansiyelin
egitilebilir hale getirilmesi, o toplum igin stratejik bir mahiyet arz etmektedir (Bilgili,
2000: 63-64).

Bilgili (2000), her iilkede niifusa oranla varligi bilinen {istiin yetenekli
bireylerin degerlendirilmesi halinde o iilkeye ve topluma yararlar saglayacaginin
tartismasiz bir gergek oldugunu, degerlendirilmemesi halinde ise bu potansiyelin notr
olmas1 yaninda psikolojik ve kisilik bozukluklar1 olan sorunlu bir kesim haline

doniigebilecegi goriisiindedir (Bilgili,2000: 59-74).

Tarih boyunca toplumlar1 ve insanlig1 yonlendirmis kisiler, {istiin yetenekliler
arasindan ¢ikmistir. Leonardo Da Vinci, Fatih Sultan Mehmet, Newton, Atatiirk bu
tistiin yeteneklilere sadece birkag iyi ornektir. Denilebilir ki diinya tarihi, bir bakima
istiin yetenekliler tarihidir. Yasadigimiz zaman diliminde cocuk yasta olan iistiin

yetenekliler iyi bir bicimde belirlenip egitilirse, hem toplumu hem de gelecegi iyi



yonlendirecek bireyler haline getirilebilirler. Tersi durumda ise insanlhiga biiyiik

zararlar1 olmasi kaginilmazdir (Uzun, 2006: 11).

Gegmisten giiniimiize toplumlarin yiizyillara yayilan gelisimi incelendiginde,
onlara yon verenlerin, hatta ¢aglarn acgip kapayanlarin “pasif ¢ogunluk™ degil; “aktif
azinlik” denilen ve liderlik, iiretkenlik ve verimlilik gibi ozelliklere sahip “iistiin

veya 0zel yetenekli kisiler” oldugu goriilmektedir (Eng, 2005).

Tiirkiye'nin degisen diinya kosullarinin beraberinde getirdigi sorunlar
karsisinda, en az diger iilkeler kadar; bilgiyi iiretebilen ve kullanma yetenegine sahip,
problem ¢oziicii ve uyum sorunlarim yaraticiligi ile agsmais, tistiin yetenekli genclere
ihtiyac1 vardir. Iste bu yiizden iistiin yetenekli insan unsurunun bir millet ve devlet
icin 6nem ve faydasinin farkinda olan Osmanlilar, iistiin zeka ve yetenekteki gengleri
ozenle secip, Enderun Mektebi’'nde 6zel bir egitimden gegirip, devlet kadrolarinda

istihdam ediyorlardi (Akyiiz, 1999: 788-81).

Ustiin zekali cocuklar, 6zel egitim alaninin en fazla goz ardi edilen ve egitim
olanaklarindan yeterince yararlanamayan grubudur. Toplumu olusturan bireyler,
ozellikle uygar, gelismis bir toplumun engelli bireylerine uygun olan egitimi
saglamas1 gerektigi konusunda hem fikir olarak onlemlerin alinmasinda ilgililere
gerekli olumlu baskiy1 yaparak bunun saglanmasina ¢alisirken, konu iistiin zekali ve
istlin yetenekli cocuklar olunca yeterli tepkileri gosterememektedir. Bunun en
onemli nedenleri arasinda, bu cocuklar zaten distiin, her ortamda kendilerini
gelistirebilirler, bunlara arti egitim verirsek bir “seckinler” simifi yaratirniz bu da
topluma iistesinden gelemeyecegi sorunlar yaratir, zaten secerek Ogrenci alan orta
Ogretim kurumlar1 bu ¢ocuklara yoneliktir, bunun disinda art1 bir 6zel egitim vermek
abestir. Ustiin zekalilarla, 6zel egitimin ilgilenmemesi gerekir. Bu goriisleri uzatmak
olasidir. Ancak toplumlarin gelisme ve ilerlemelerinde katkilar1 olagan kisilerden
kat kat fazla olan iistiin zekali ve iistiin yetenekli bireyleri toplumun elinden ¢ekip
alirsak, tekerlegin icadi ile ugrasan ilkel toplumlar haline doniisebiliriz (Ataman,

2003: 17).



Ozellikle ilkogretim ve bir dereceye kadar ortadgretim programlar 6ncelikle
cogunlugun bulundugu orta ve orta cevresinde yetenekleri bulunan c¢ocuklarin
gereksinmelerine gore diizenlenmistir. Bu durum, iistiin zekali ve iistiin yetenekli
cocuklarin yeteneklerinin tiimiinii kullanmadan basarili olmalarim1 saglamaktadir.
Boylece ¢ocugun gizilgiiciiniin biiyiik bir boliimiinii 68renim yerine baska alanlara

kaydirabilecegini gosteren calismalar bulunmaktadir (Eng, 1975; Ataman, 2003: 177).

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili ¢alismalar, 1960’11 yillarda
baslamis, fakat 1993 yilina kadar dikkate deger bir sonu¢ alinamamistir. Konuyla
ilgili, Amerika’daki caligmalarin da 1960’11 yillarda bagladig1 dikkate alindiginda,
tilkemizin Ustiin yeteneklilerin egitiminde ulagilmasi beklenen noktadan ne kadar

uzakta oldugu daha iyi anlasilabilir (Gokdere ve Kiigiik 2004).

Egitim sistemlerini c¢agdas diizeyde yeniden yapilandirirken, yaratici
diisiincenin, bu olusumun her asamasinda kullanilmasina ihtiya¢ oldugu soylenebilir.
Ciinkii sosyal acidan egitimin en 6nemli iki amaci; bireyleri daha yaratici hale
getirerek topluma katkida bulunma kapasitelerini artirmak ve her Ogrencinin
potansiyelini en iist diizeyde gelistirmesine yardimci olmaktir. Ayrica temel insan
haklar1 agisindan ve iilkenin ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel hayatindaki etkileri
diisiiniildigiinde her seviyedeki egitim kurumunun 6grencilerdeki yaratici potansiyeli
ortaya c¢ikarmaya ve gelistirmeye yonelik programlar hazirlamasi bir gereklilik

olmaktan 6te zorunluluktur (Ozden, 2000:119).

1.2. Problem Ciimlesi:

Bilim Sanat Merkezinde okuyan &grencilerin yaraticiliklarinin problem

¢6zme becerilerine etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler:

1- Ustiin yetenekli cocuklarda yaraticilik ve alt faktorleri;

a. Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?



b. Okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

c. Smf diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

d. Ailenin gelir diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
Annenin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

f. Babanin egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

g. Kardes sayisina gore farklilik géstermekte midir?

2- Ustiin yetenekli ¢ocuklarda problem ¢ozme becerileri ve alt boyutlarr;

a. Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

b. Okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

c. Smf diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

d. Ailenin gelir diizeyine gore farklilik gdstermekte midir?
Annenin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

f. Babanin egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

g. Kardes sayisina gore farklilik géstermekte midir?

3- Ustiin yetenekli ¢ocuklarda yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri arasinda;
a. Giiven alt boyutu agisindan bir iligki var midir?
b. Kacinma alt boyutu acisindan bir iliski var midir?

c. Ozdenetim alt boyutu agisindan bir iliski var midir?

1.4. Arastirmann Onemi:

Bu arastirma ile toplanacak verilerin Ozellikle Bilim Sanat Merkezinde
okuyan Ogrencilerin yaraticiliklar1 ve problem ¢6zme becerileri iizerinde diigiinme,

tartisma ve yeni aragtirma olanaklar1 yaratacagi i¢in onemlidir.

Bu arastirmadan elde edilecek sonuglar iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle
ilgili anne ve babalarina, ilkogretimdeki Ogretmenlerine, Bilim Sanat Merkezi
Ogretmenlerine iistiin yeteneklilik, yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri hakkinda

bilgi vermesi bakimindan 6nemlidir.



1.5. Stmirhliklar:

Arastirma 1(; Anadolu Bolgesinde Ankara, Konya, Kayseri, Kirsehir;
Kirikkale illerinde bulunan Bilim Sanat Merkezlerine devam eden 182 kiz, 194 erkek
olmak iizere toplam 376 4. ve 5. smif 6grencisi ile sinirhidir. Arastirma ayrica 2009-

2010 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

1.6. Tammmlar:

Zeka: Bireyin gerek sorunlari ¢ozerken gerek gevreye uyum saglarken var
olan tiim yetenek ve becerilerini kullanmasi ile ortaya c¢ikan diizeydir (Karakurt,

10.12.2009).

Yetenek: Bir becerinin kazanilmasina iligkin gizli giici veya Onceden
kazanilmis beceriyi ifade eden genel bir terim. Yetenek, kisilerin belirli iliskileri
kavrayabilme, tahlil edebilme, ¢oziimleyebilme ve sonuca varabilme gibi zihinsel
ozellikleri ve bazi olgulart gergeklestirebilmesi seklindeki bedensel ozelliklerin
tamamidir. Ogrenme olmaksizin kisinin zihin ve devim alanlarindaki dogal is
basarma giicli. Kisaca, fiziksel ya da zihinsel bir davranis1 yapma giiciidiir

(Gliney,1998: 299).

Ustiin Yetenekli Cocuk: Yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya ozel
akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde motivasyon, performans ve
gorev sorumlulugu gosteren ve bu tiir yeteneklerini gelistirmek i¢in uygun imkanlara

gereksinim duyan ¢ocuklardir (Ustiin Yetenekliler, 29.06.2010).

Bilim ve Sanat Merkezi: Okul 6ncesi, ilkdgretim ve orta 6gretim ¢agindaki
tistiin veya 0zel yetenekli 6grencilerin, bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarim ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilan
bagimsiz Ozel Egitim kurumudur (Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri

Yonergesi, Madde 5).



Yaraticihik: Degisik durumlarda esnek, akici, 6zgiin, alisilmistan farkli bir

sekilde diisiinmeyi kapsar (Senemoglu, 1999).

Problem Coézme Becerisi: Belli bir amaca ulagsmak icin, karsilagilan
giicliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bir dizi ¢abay1 iceren siirece denir (Korkmaz,

2002).

Yaratict Diisiinme: Mevcut kavramlarin aralarindaki iligkilerden yeni

kavramlar veya diisiinceler iiretmek olarak tanimlanabilir (Yildirim, 2002).



BOLUM II

2.1. USTUN YETENEKLi COCUKLAR

2.1.1.0ZEL EGIiTiMiN KAPSAMI VE GEREKLILIiGi

Ozel egitim; genel egitimden farkli bir egitim gerektiren bireylerin
yeterliliklerine ve gelisim Ozelliklerine dayali olarak ve sosyal gereksinimlerini
karsilamak icin, 6zel olarak yetistirilmis personel tarafindan, 6zel olarak gelistirilmis
egitim programlari, arag-gerecleri ve yontemleri ile siirdiiriilen egitimdir (Davashgil,

2004:21).

Davashgil’e (2004:21) gore, Ozel egitim gerektiren birey ile; cesitli
nedenlerle bireysel oOzellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan

beklenen diizeyde anlamh farklilik gosteren birey ifade edilmek istenmektedir.

Ataman’m (2004:155) makalesinde de belirtildigi gibi; iistiin yetenekli

cocuklar i¢in 6zel egitimin gerekgeleri su sekilde aciklanabilir:

1. Okullarimizda uygulanan Ogretim programlart orta diizeydeki c¢ocuklarin
gereksinimlerine gore diizenlenmistir. Bu nedenle {istiin yetenekliler, yetenek
diizeylerinin ve kapasitelerinin tamamini kullanmaya gereksinim duymadan basarili
olabilmektedirler. Bunun sonucunda iistiin yetenekli cocuk; 6grenim programina
ilgisiz kalmaktadir. Bu tiir bir uygulamayla karsi1 karsiya kalan {istiin yetenekli
cocugun kapasitesinin O6nemli bir boliimiinii 6grenim yerine baska alanlara
kaydirdiklarin1 gosteren arastirmalar bulunmaktadir.

2. Ustiin yetenekli cocuklarin, bu yeteneklerini tanilamakta yakin c¢evrenin zaman
zaman yanilgiya diistiiklerine rastlanmaktadir. Bazen bu ¢ocuklarin iistiin yetenek
ozellikleri yadirganabilmekte, bir anormallik goriintiisii olarak
yorumlanabilmektedir. Bu nedenle iistiin yetenekli cocuklarin bazilar1 uyumsuz

olarak nitelendirilebilmektedirler. Akranlarina gore iki zekd yasi ilerde olan bu tiir



cocuklara rastgele se¢ilmis yiiz c¢ocuk arasindan bir ya da iki tanesinde
rastlanabilmektedir. Daha iist diizeyde zekd boliimiine sahip bir ¢ocuk bulabilmek
icin ise on bin hatta yiiz binlerce ¢ocugun taranmasi gerekmektedir. Zeka boliimii
Einstein’ a yakin tek bir ¢ocugu bulmak icin bir milyon ¢ocuk taranmalidir. Bu
oranlar iistiin zekdli ve istiin yetenekli ¢ocuklara her kusakta sinirli bir oranda
rastlanabilecegini gostermektedir.

3. Cagdas uygarligin ve kiiltiir mirasimizin, 6ncelikle sayisi kisitli olan bu tiir {istiin
yetenekli insanlarin beyinlerinin iiriinii ve elinin emegi oldugu kusku goétiirmez bir
gergektir. Toplumun en degerli giic kaynagi sliphesiz insandir. Bu kaynagin kaymak
tabakasi ise distiin zekali ve iistiin 6zel yetenekli ¢cocuklardir. Geregince ve miimkiin
oldugunca erken tanilanamamasi ve gereksinimlerine uygun egitimin saglanamamasi
gibi nedenler yiiziinden bu yetenegin ortalama yetenek yigini i¢inde kaybolmasi
toplumumuz icin giderilmesi miimkiin olmayan bir agiktir. Bu acik, giin gectikce
azalacak yerde carpik egitim sistemimiz nedeniyle biiyiimektedir. Ustiin zekali ve
istiin 6zel yetenekli cocuklarin egitiminde Oncii olan iilkelerden biriyiz. Bu 6ncii

uygulama Enderun’ dur (Ataman,2004: 155).

2.2.USTUN YETENEKLILER KAVRAMI:

Amerika’da 1977 yilinda toplumda “iistiin zekali” ve “iistiin yetenekli”
kavramlar1 arasindaki karisikliklar1 6nlemek amaci ile bu alanda yeterli ve yetkili
kisilerden olusan Egitim Komisyonu (USOE), iistiin yetenegi su sekilde
tanimlamistir:

“Seckin yeteneklerinden dolay1 yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu
alanda profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis cocuk, iistiin

yetenekli cocuktur” (Eng, Caglar, Ozsoy 1975).

1991 yilinda Ankara’da yapilan 1.0zel Egitim Konseyi toplantisinda; Ustiin
yetenekliler ve egitimleri komisyon raporunda; “Ustiin yetenekliler; genel ve/veya
ozel yetenekleri agisindan, yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi

konunun uzmanlar1 tarafindan belirlenmis Kkisilerdir. Ustiin yetenekliler, bu



2.21

yeteneklerini gelistirmede normal egitim programlarinin yetersiz kaldigi, kendi ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda farklilastirilmis programlara gereksinim duyan gruptur”
seklinde tanimlanmustir (MEB, 1991).

Ustiin zekah ve iistiin yetenekli cocuklar, seckin yeteneklerinden dolay1,
yiikksek seviyeli is yapmaya yeterli olduklari, bu alanda profesyonel olarak bilinen
kimseler tarafindan belirlenmis olan ¢ocuklardir. Bunlar kendilerine ve topluma
katkida bulunabilmeleri icin, normal okul programlarinin 6tesinde farklilastirilmis
egitim programlar1 ve hizmetlerine gereksinim duyan ¢ocuklardir(Clark, 1997, Akt:

Davasligil, 2004:16).

Glintimiizde 6zel yetenek ve becerilerin de iistiin yeteneklilik tanimi icine
alindig1 goriilmektedir. Witty distiin yetenekliligi “insan etkinliginin degerli
cizgisinde siirekli olaganiistii performans gosterilmesi” olarak tammmlamistir (Witty,

1963,Akt: Gokdere, 2004:17-26).

Ulkemizde ise, iistiin yetenekli kavram, zekd boliimii cesitli olceklerde
siirekli olarak 120 veya daha yukar1 olan, iistiin yetenekli cocuk ise; zeka boliimii
cesitli Olceklerde 130 ve daha yukari olup, giizel sanatlar, teknik vb. alanlarda
yasitlarindan {iistiin olan ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi,

1991).

USTUN YETENEKLiI COCUKLARIN BASLICA OZELLIiKLERI:

Insan her ozelliginin tanindig1 ve ona gore muamele yapilip islendiginde

toplum i¢inde uyumlu, yararli ve mutlu bir birey olarak gelisir(Caglar, 2004:112).

Dr. Karen Rogers iistiin yetenekli 241 cocuga yonelik yaptigi bir aragtirmada
istiin zekalilarin 6zelliklerine yonelik; su istatistiki sonuglar1 elde etmistir (Rogers,

1995, Akt: Karakurt, 2004:4).



*  %99,4’ti izl 6greniyor

®*  9%99,3’1i genis bir kelime hazinesine sahip

* %99, 3’{iniin milkemmel bir hafizas1 var

*  %99,3’ti mantigini ¢ok iyi kanithyor

*  %97,9’u cok meraklh

®*  %96,1’1 bazen yaslarina gore ¢ok olgun

®  9%95,9’unun mitkemmel bir espri anlayis1 var

*  9%93,8’1 oncil bir gbzlemleme yetenegine sahip
®*  9%93,5’1 baskalarina kargi merhametlidir

®  9%93,4’liniin renkli bir hayal giicii vardir

*  9%92,9’u sayilar konusunda yetenekli

*  9%90,3’1 adalet ve diiriistliik kaygisi tastyor

*  %89,4’li bulmaca ve Legolar: rahatlikla yapiyor
®*  %88,4’liniin yiiksek bir enerji seviyesi vardir

*  %88,3’1i islerinin milkemmel olmasi kaygisini tagiyor
*  %85,9’uilgi duydugu alanlarda azimli

*  %84,1’1 otoriteyi sorguluyor

*  %80,3’ii cok okuyor

Eger anne babalari, 6gretmenleri ve arkadaslari, bu ¢ocuklara gerekli ilgiyi
gosterir sabirla onlar1 dinler ve motive ederlerse, ruhi krizlere diismeden
kendilerinden beklenen performansi gosterirler. Aksi takdirde ilgisizlik, hor goriilme

ve baski gibi sebepler yiiziinden yetenekleri korelir (Karakurt, 2004:5).

Uzun yillar yapilan c¢alismalar sonunda iistiin yetenekli ¢ocuklarin normal
cocuklardan farkl ve iistiin bazi 6zelliklere sahip olduklar1 saptanmistir. Bu farkli
ozellikler zamanla gelistirilen gittikce hassaslasan test ve Olceklerle, bu konuda
ihtisas yapmis uzmanlar tarafindan olciilebilir hale gelmistir. Bu arastirmalardan elde
edilen bulgulara gore iistiin yetenekli cocuklarin ortak ve belirgin 6zelliklerini bes

ana baslik altinda agiklamak miimkiindiir. Ayrica bu ozelliklerin bir kismi, normal
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cocuklarda da gozlemlenmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar bu listedeki 6zelliklerin
yalmizca bir kismina, biiyiikk bir kismmma ya da tiimiine sahip olabilir

(Akarsu,2001:136).

Bu bes ana baslik sunlardir:

I. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Bedensel Ozellikleri,

I1. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Zihinsel Ozellikleri,

II. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Sosyal Ozellikleri,

IV. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kisilik Ozellikleri,

V. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Mesleki Ozellikleri (Caglar, 2004: 113).

2.2.1.1. Bedensel Ozellikleri

Halk arasinda bu ¢ocuklarin, giiglii bir zekdya sahip olduklar icin beden
gelisimlerinin yasitlarina oranla daha celimsiz, gii¢siiz ve sagliksiz olduklar1 yoniinde
bir gorits vardir. Ama yapilan incelemeler sonucunda, bu goriigiin tam aksi
ispatlanmistir. Dogumlarindan o©liimlerine kadar beden gelisimleri ve sagliklar
yasitlarina oranla daha ileridedir. Osmanli Imparatorlugunda, ordu fethettikleri
yerlerde bedenen gelismis, giizel ve cazibeli cocuklart toplar, saray bu cocuklari
Enderun okullarinda 6zel bir egitime tabi tutarak, yetistirirdi. Yapilan bilimsel
inceleme ve arastirmalar da Osmanli Imparatorlugunun zamaninda kullandigi bu
olgiitiin - dogrulugunu  desteklemektedir. Ustiin yetenekli cocuklarm normallere
kiyasla bedenen belirgin iistiin 6zelliklere sahip olduklar saptanmistir. Bu 6zellikler
gercek ilmi arastirmalar sonucunda bulunmustur. Ama {iistiin bedensel o6zellikler
tistiin yetenekli olmanin belirgin bir isareti olarak goriilmemelidir. Diger 6zellikler

yaninda destekleyici bir unsur olarak kabul edilmelidir (Caglar, 2004: 113-115).

2.2.1.2. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar normal akranlarina kiyasla farkli ve iistiin zihinsel

ozelliklere sahiptirler. Ozellikle ana dilin 6grenilmesi, okuma ve yazmaya kars1 ilgi
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yasitlarina oranla ¢ok 6nceden baslar. Her yasta ortalama bir yetiskinden daha c¢ok
okumaktadirlar. Genelde, gezi, seriiven ve bilim kurgu gibi yayinlara ilgi gosterirler.
Bunun yaninda takvim, ansiklopedi, atlas, bilgisayarlara erken yasta ilgi gostermeye

baslarlar ve basariyla kullanirlar (Ataman, 2004: 159).

2.2.1.3. Sosyal Ozellikleri

Toplumun gozliiklii, hi¢ arkadas1 olmayan, basin kitaplardan hi¢ kaldirmayan
bir cocuk olarak diisiindiigii stiin yetenekli cocuklar, aslinda cevrelerindeki
yasitlariyla oynayip dostluk kurmaktan zevk alirlar. Ancak genelde kendi
diisiincelerini daha rahat paylasabilecegi kisilere gereksinim duyarlar. Bunlarda
genelde yasca onlardan bilyiikk insanlardir. Ama toplumla son derece saglikli

iletisimleri vardir (Sahin, 2004: 262).

Sosyal 6zellikler, cocugun dogdugunda mevcut degildir. Bu 6zellikler kalitm
yolu ile gegmez. Kalittimin {iriinleri degildirler. Sosyal cevrelerinden sagladiklar
tistiin sosyal olanaklar ve etkilesim sonucu kazanilir. Cesitli olanaklara sahip zengin
ve iistiin ¢evre, iistiin zekali ¢cocuklara arzu edilen iistiin sosyal 6zellikleri gelistirmek
icin imkén saglar. Bunun i¢in iistiin yetenekli ¢ocuklarin miimkiin oldugu kadar
erken tanimmmasi gereklidir. Devaminda ise ana, babalar ve Ogretmenler ¢ocugun
yonelimine ve gelismesine rehberlik yapmalidir. Ustiin yetenegin kendi kendine yon

almasi ve gelismesi diisiiniilemez (Caglar, 2004: 119-120).

2.2.1.4. Kisilik Ozellikleri

On dokuzuncu yiizyillda yazarlar iistiin yetenekli c¢ocuklarin, bu iistiin
gelisimlerinin onlarda bazi noksanliklara ve kusurlara sebep oldugunu, bundan
dolay1 iistiin yetenekli cocuklarin garip tuhaf ve kararsiz olduklart yazarlard.
Terman, iistiin yetenekli ¢ocuklar iizerinde yaptig1 aragtirmalarda iistiin zekalilik ile
gariplik, kararsiz duygusal 6zellikler ve diger sayilan acayiplikler arasindaki iliskinin

bir efsaneden baska bir sey olmadigini saptadi (Caglar, 2004: 120).
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2.2.1.5. Mesleki Ozellikleri

Ustiin yetenekli ogrencilerin biiyiime ve gelisme siirecleri icinde mesleki
davraniglar ve mesleki ilgiler gelistirmelerine yalnmizca Ogretim programlar ile
yardimc1 olunmasi yeterli degildir. Ozellikle iistiin yetenekli 6grencilerin meslek
secimleri ile ilgili kararlar alirken kendi benliklerinin egemen oldugu, dis etkenlerin
hakim olmadigi, 6grencilerin yetenekleri ¢ercevesinde gelismelerini, saglayacak
ortamlarin olusturulmasi gereklidir. Ustiin yetenekli 6grenci, cok genis bir meslekler
ve profesyonel alanlar grubunda basar1 saglayabilecek bir potansiyele sahiptir. Bu
durum ¢ok sayida secenek arasindan en basarili, en verimli ve en mesut olabilecegi
ve gereksinmelerine doyum bulabilecegi meslege veya meslek alania yonelmesini,
yonlendirilmesini giiclestirmektedir. Dolayisiyla iistiin yeteneklinin mesleklere veya
profesyonel alanlara yonelmelerinde, bireysel faktorler ile toplumsal faktorleri
dengeleyebilecek bir beceriye ulasmasmma yardimci olmak, olanaklar saglamak

gerekmektedir (Ozoglu, 2004: 399- 400).

Birinci Ozel Egitim Konseyi Utiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri

Komisyonu Raporunda iistiin yeteneklilerin ayirt edici 6zellikleri soyle siralanmistir:

—_—

. Geligimin tiim alanlarinda yasitlarinin ilerisinde olma,

. Ogrenme ve bilgiye siirekli acik olma,

. Merak,

. Kelime hazinesinin zengin olmasi,

. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,

. Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi, diger alanlara aktarma,
. Niteliksel olarak farkli problem ¢6zme ve 6grenme stratejileri kullanma,

. Ilgisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,

O 0 N O N B~ W

. Yaraticilik,

10. Bagimsiz ¢alisma,

11. Kararlilik ve sebat,

12. Karsilarindakinin duygu, diisiince ve ihtiyaglarina kars1 duyarl olma,

13. Kendini acik secik ifade etme,
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14. Espri yetenegi,
15. Kendini inceleyip 6z elestiri yapma (Omeroglu, 2004: 278).
Biitiin bu 6zelliklerin hepsinin birden bulunmasi gerekli degildir (Omeroglu,

2004:278).

2.2.2.USTUN YETENEKLI COCUKLARDA YETENEK ALANLARI

Ustiin  yetenekli cocuklarin yetenekleri birbirinden farkli  6zellikler
gostermektedir. Yiiksek performansa bagh olarak cocuklar, genel zihinsel yetenek,
ozel akademik yetenek, yaratic1 veya lretken diisiince, liderlik yetenegi, giizel
sanatlarda yetenek, psikomotor yetenek alanlarindan herhangi birinde veya
birkaginda basar1 gostermektedirler ve/veya potansiyel yetenege sahiptirler. Ancak
bu alanlardan birinde veya birkacinda yetenekli olan cocugun ilgili alana ait tiim

ozellikleri gostermeyebilecegi goz oniinde bulundurulmalidir (Metin, 1999).

2.2.2.1.Genel Zihinsel Yetenek: Standart zeka testlerinin birinde 130 veya daha
izerinde zeka boliimiine sahip olan ¢ocuklar “genel zihinsel yetenekli” olarak kabul
edilmektedir. Genel zihinsel yetenege sahip cocuklarin gosterdikleri o6zellikler
sunlardir (Metin,1999):

e Sozciik dagarcigl genistir.

e Bellegi kuvvetlidir.

e Soyut kelimeler kullanir.

¢ Yeni durumlara uyum gosterir ve onlar sekilendirir.

¢ Genis bir ilgi alanina sahiptir.

e Beceriklidir, problemleri ustaca ¢cozer

e Istekli bir okuyucudur.

® Genel bilgi birikimi ¢oktur.

¢ Duygusal olarak giivenlidir.

e Daha az dis kontrole ihtiya¢ duyar.

e Girisimci ve ataktir, yeni seyler yapmak ister.

e Yiiksek diizeyde soyut diisiiniir.
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Kesif iceren etkinliklerden hoglanir.

Bilgileri ezberleme disinda, onlar1 kullanma kapasitesine sahiptir.
Yeni fikirlerde, baglantilar1 gérmede, yenilikleri izlemede yaraticidir.
Akranlar1 ve ortam lizerinde baskin olma egilimine sahiptir.

Hizli, kolay ve etkin 6grenir.

Soyutlama, kavramlastirma ve sentez yapma giiciine sahiptir.

Hedefine ulagmada inat¢1 ve miicadelecidir.

2.2.2.2.0zel Akademik Yetenek: Ozel akademik yonden yetenekli cocuklar,

basar1 ve yetenek testlerinde yiiksek performans gostermektedirler. Bu alandaki

yeteneklilik matematik veya dil gibi sadece bir alanda iistiin yetenekli olmay1

kapsamakta ve genellikle diger alanlarda ortalama diizeyde yetenek gozlenmektedir.

Ozel akademik yetenege sahip ¢ocuklarin gosterdikleri ozellikler sunlardir
(Metin,1999):

flgi alaninda uzun bir dikkat siiresine sahiptir.

[lgi alaminda hizli, kolay ve daha az tekrarla dgrenir.

[lgi alanina yonelik konularda calismay1 diger konulardan daha ¢ok sever.

Bir ya da daha fazla konuda genis bir bakis acis1 sergiler.

Diger alanlara nazaran ilgi alanindaki projeler iizerine goniillii olarak zaman
harcar.

flgi alanindaki bilgisini arttirmak icin bu konuda daha bilgili olan kisilerden
yardim ister.

Yetenekli oldugu alanla ilgili kendisinin ve digerlerinin yetenegi hakkinda

yargida bulunur.

2.2.2.3. Yaraticr veya Ustiin Diisiince: Yaratici ve iiretken diisiince genellikle

“birbirinden bagimsiz ya da farkli olarak diisiiniilen elemanlar bir araya getirerek

yeni diisiinceler veya sekiler iiretmek” olarak tanimlanmaktadir (Metin,1999). Ustiin

yaraticilik 6zelligine sahip olan cocuklarin gosterdikleri ozellikler sunlardir

(Kitano,M.1986, Akt, Bencik, 2006: 7):

Olduk¢a meraklidir.
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e Isleri kendi yontemleriyle yapma egilimleri vardir.

¢ Yalmiz calismayi tercih eder.

e Deneyimlere aciktir.

o Aktif, akici bir hayal giiciine sahiptir.

e Bir hedefe ulasmak veya bir problemi ¢ozmek igin bir¢ok yol diisiinme
yetenegi vardir.

¢ Beklenmedik zekice ve ukalaca cevaplar verme egilimine sahiptir.

¢ Orijinal fikirleri vardir.

e Birbiriyle baglantisiz gibi goriinen fikirler arasinda alisilmisin diginda
baglantilar kurar.

e Maceraperesttir ve risk almaktan hoglanir.

e Estetik duyarliliga sahiptir.

e Ayrintilarla agir1 derecede ilgilenir.

2.2.2.4. Liderlik Alaminda Ustiin Yetenek: Liderlik yetenegi, diger kisileri
etkileme yetenegi olarak tamimlanabilmektedir (Ataman,2004). Liderlikte {istiin
yetenek gosteren c¢ocuklar, grubu yonlendirme becerilerini kullanirlar ve giic
durumlan kolaylikla asabilirler. Bu ¢ocuklar oyun, takim veya yarigma gruplarinin
lideri olmak isterler; simif ortaminda istenen veya onaylanmayan sosyal

davraniglarin, olaylarin planlayicisidirlar (Metin,1999).

Ustiin liderlik yetenegine sahip cocuklarin gosterdigi 6zellikler sunlardir
(Kitano,M.1986, Akt, Bencik, 2006: 7):

® Yagitlan ve yetiskinler tarafindan aranan kisidir, olduk¢a popiilerdir.

e Sosyal iligkiler kurma ve siirdiirme yetenegine sahiptir.

¢ Empatik anlayisla dinleme becerisi sergiler.

e Grup ruhu olusturma ve gerektiginde grup elemanini destekleme becerisi
sergiler. Otoriter olmaktan ziyade grup icerisinde esitlikci bir yaklasim
sergiler.

e Yagitlar arasinda karar alic1 ve arabulucu olarak goriiliir.
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e Giriskendir. Sorumluluklarinin bilincindedir ve yeni durumlara kolaylikla
uyum saglar.

e Karar alirken objektif bir bakis agis1 sergiler.

e Bagkalarini liretken davraniglara tegvik etme yetenegi sergiler.

¢ Kendini oldukg¢a iyi bir sekilde ifade eder.

e Zekd, mizah ve ileri goriisliiliigli ile sosyal durumlarla basa cikmada

alisilmadik kapasiteye sahiptir.

2.2.2.5. Ustiin Psikomotor Yetenek: Psikomotor alanda iistiin yetenekli olma;
viicudun tiimii ya da bir boliimiindeki motor kaslar1 kullanmada (hiz, kuvvet,
koordinasyon, denge, vb.) yiiksek performans gosterme anlamindadir (Metin,1999).
Psikomotor alanda iistiin yetenek jimnastik, yiizme ve atletizim gibi spor dallarini
icerdigi gibi, ince motor becerilerdeki yetenekliligi (el sanatlar1 vb.) de
kapsamaktadir. Psikomotor alanda yetenekli ¢ocuklar ¢cogu zaman yiiksek zihinsel
performansa sahip degillerdir (Ataman,2004).
Psikomotor alanda iistiin yetenege sahip cocuklarin gosterdigi ozellikler
sunlardir (Metin, 1999):
e Ritmiktir
e Atletiktir
¢ Viicut gelistirmeye uygun yapiya sahiptir.
¢ Fiziksel etkinliklerde koordineli, dengeli ve giivenlidir.
¢ Oyun olusturmada ve degistirmede yaraticidir.
e Enerjiktir.

¢ Fiziksel oyunlar oynamaktan hoslanir.

2.2.2.6.Giizel Sanatlarda Ustiin Yetenek: Bu alanda iistin yetenekli olan
cocuklar; resim, miizik, drama, tiyatro ve diger ilgili alanlarin birinde ya da
birkaginda 6zel yetenek gosterirler. Bu alandaki iistiin yeteneklilik kontrol ve yetenek
listeleriyle ve sanat uzmanlarinin degerlendirmeleri ile tanilanabilir (Metin,1999).
Glizel sanatlar alaninda iistiin yetenege sahip cocuklarin bazi Ozellikleri

sunlardir (Kitano,M.1986, Akt, Bencik, 2006: 9):
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Miizik

Orijinal besteler yapma

Miizikle ilgili aktivitelerden hoslanma, miizik dinlemek ve yaratmaktan zevk
alma

Miizige karsi duyarli olma ve miizikteki tempo ve duygu degisikliklerine
uygun olarak viicudunu hareket ettirme.

Melodileri ve ritmi kolay hatirlama ve tekrarlama

Sesleri ve notalar kolayca ¢ikarma

Bir enstriiman calma veya bir enstriiman ¢almaya yogun bir istek duyma

Duygu ve deneyimlerini ifade etmek i¢in miizigi kullanma

Drama etkinlikleri ile ilgilenme ve bu etkinliklerde rol almak i¢in goniillii
olma

Jest ve mimiklerini etkili bir bicimde kullanarak kolaylikla hikaye anlatma
Rol oynama, canlandirma ve digerlerini taklit konusunda uzman olma
Orijinal oyunlar yaratma

Duygularim yiiz ifadeleri, jestler ve viicut hareketleriyle yansitma

Iyi zamanlama ve duygusal tepkiler uyandirarak izleyici iizerindeki etkiyi

arttirma

Cizme, boyama ve diger sanat etkinliklerine fazladan zaman ayirma

Normalin iizerinde bir hayal giicii sergileme

Cesitli nesneler cizme (sadece insanlar, evler cicekler gibi sinirli bir ¢izim
cesitliligine degil, oldukg¢a zengin bir ¢izim cesitliligine sahiptir).

Nesneleri ayrintili olarak hatirlama

Sanat etkinliklerini ciddi bir sekilde ele alma ve bu etkinlikler sonucunda
tatmin olma

Sanat etkinliklerinde uzun bir dikkat siiresine sahip olma

Sanat ¢aligmalarinin kompozisyonunu planlama

Farkli araclar, materyaller ve teknikler denemeye istekli olma

Sanatsal problemlere alisilmisin disinda farkli ¢6ziim yollar1 bulma
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e Stil, denge ve biitiinliige sahip orijinal iiriinler ortaya ¢ikarma
e Sanat konusunda bilgi edinmeye istekli olma
e (evresini ¢cok iyi gbzlemleme yetenegine sahip olma

¢ Diger cocuklarin yapmis oldugu sanat etkinlikleriyle ilgilenme

2.3. USTUN VE OZEL YETENEKLILERIN EGiTiM MODELLERI

Yukarida ozellikleri siralanan iistiin ve 6zel yetenekli 6grenciler goriildiigii
gibi normal bireylere gore hem kisilik hem de 6grenme 6zellikleri agisindan farkli
ozellikler sergilemektedirler. Bu farkliliklardan da farklilagtirilmis bir miifredat
geregi dogmaktadir. Kaplan (1986) iistiin ve oOzel yetenekli Ogrenciler icin,
farklilagtirilmig bir miifredat programinin prensiplerini soyle siralamistir:

1. Igerik, birbirinden bagimsiz iiniteler yerine; genis kapsamli tartisma konulari,
temalar veya problemlere dayandirilmalidir.

2. Cesitli disiplinler calisma alamiyla biitiinlenmeli, yani ele alinan konu Tarih,
Cografya, Tiirkce, Matematik, Miizik, Resim vb. gibi cesitli disiplinler agisindan ele
alimmalidir.

3. Calisma alami iginde kapsamli, iligkili ve birbirlerini karsilikli pekistirici
deneyimler sunulmahdir. Araya birbirinden bagimsiz materyal parcalarini
eklemekten kaginmalidir.

4. Ogrencinin ilgi alam dikkate alinmali, dgrenci tarafindan segilmis konunun
derinlemesine Ogrenimine imkédn saglanmalidir. Bu amagcla, simifin disindaki
kaynaklardan yararlanmalidir.

5. Ustiin 6grencilerde siklikla rastlanan bagimsiz calisma egiliminin saghkli bir
sekilde islerlik gostermesi i¢in bagimsiz ¢calisma becerileri gelistirilmelidir.

6. Bilgi yiikii yerine, bilgi kazanma siireclerine 6nem verilmelidir. Arastiricilik, kesif,
inceleme ile karmasik ve soyut diisinme iizerinde durulmali, analiz sentez,
degerlendirme yapma gibi yiiksek diizeyli diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
calisilmalidir. Genelde bilgi aktarimi ve kavratilmasina énem verilip bu basamakta
takilan, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye ge¢cmekte zorlanan geleneksel

egitim sistemiyle iistiin ¢ocuklarin saglikli egitim ve Ogretimlerini gergeklestirmek
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cogunlukla miimkiin olmamaktadir. Yaraticihigin gelistirilmesi de ayrica ele alinmasi
gereken bir konudur. Ogrencileri sorunlara yeni ¢oziimler gelistiren iiretken bireyler
haline getirmek istiinlerin egitim ve 6gretiminde baslica amaglarindan biri olmalidir.
7. Acik-ucglu gorevlerde yogunlasilmalidir.

8. Arastirma beceri ve yontemleri gelistirilmelidir.

9.Temel beceriler ve yiiksek diizeyli diisiinme becerileri miifredat programiyla
biitiinlesmelidir.

10.Yeni diisiincelerin iiretilmesini saglayacak {riinlerin gelistirilmesi tesvik
edilmelidir.

11.Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan {iriinlerin gelistirilmesine imkan
taninmalidir.

12.0grencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yani yeteneklerini fark edip
kullanmasi, kendi kendini yonlendirmesi, kendi ile digerleri arasindaki benzerlik ve
ayriliklar hosgoriiyle degerlendirmesi konularinda gelismesi tesvik edilmelidir.
13.0grencinin  iiriinleri  6zel kriterler ve standardize edilmis araglarla

degerlendirilmelidir (Kaplan,1986: 183).

Yurt disinda, ozellikle Amerika’da tistiin bireylerin egitim ve Ogretimlerine
iliskin 6nlemlerin baslicalar asagidaki gibi gruplandirilabilir:

¢ Hizlandirma (okula erken baslatma, ders veya sinif atlatma)

e Tiirdes yetenek gruplan

¢ Ozel siniflarda egitim

e Ozel okul egitimi

® Program zenginlestirme (Kaplan,1986:183).

Bu 6nlemlerden bazilar1 asagida aciklanmaktadir.
2.3.1. Hizlandirma
Hemen hemen her iilkede uygulanmakta olan bu Onlem, ilkokula erken

baslatma, sinif atlatma ya da ders atlatma biciminde uygulanabilir. Akarsu (2001),

istlin yeteneklilerin egitim sorunlarina getirilebilecek ilk ¢odziimiin hizlandirma
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oldugunu, hizlandirmanin c¢ocugun kronolojik yasini degil, akademik hazir

bulunugluk durumunu dikkate alan bir ¢6ziim oldugunu belirtmistir.

VanTassel-Baksa (1986), her diizeydeki akademik hizlandirmanin iistiin
yetenekli ¢ocuklarda su 6zellikleri gelistirdigini savunmaktadir:
® Motivasyonunu ve okul basarisinin ve kendine giivenin artmast,
e Zihinsel tembellikten uzaklasma,
e Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama,
® Yiiksekogretim maliyetinin diismesi.( Van Tassel ve Baksa.1986, Akt,
Keskin, 2006:18 )

Davis ve Rimm (1998)’in hizlandirma ve zenginlestirme-yetenek gruplarina
ayirma bagligi altindaki uygulamalar su sekilde siralamistir: Anaokulu veya ilkokula
erken baslama, simif atlama, sinif atlamayip bazi dersleri iist siniftan alma, ortaokul
ya da liseye erken baslama, yalnizca smavina girerek bir dersten kredi alma,
lisedeyken yiiksek 0gretim programlarina katilma, yiiksekogretimde uzaktan dgretim
programlarina katilma ve {iniversiteye erken baglama ( Davis ve Rimm.1998, Akt,
Keskin, 2006:18).

Bu 6nlemler asagida aciklanmaktadir.

2.3.1.1. Simf Atlatma: Ogrenci ilkokula olagan bir bigimde kaydini yaptirir. Birinci
somestr ortasinda yapilan bir degerlendirme ile bir ya da iki simf yukariya atlatilir.
Ancak Ogrencinin konular aras1 bilgi kopukluklarina ugramasi ve bilgiyi
birlestirmede giicliikle karsilagma tehlikesine onlem olarak gerekli bilgi ve becerileri
kazanmadan bir iist sinifa gecmesi onlenmelidir. Ayrica ¢ocugun fiziksel olgunluga
genel duygusal dengeleri ve olaylarla bas etme becerileri dikkate alinmazsa ciddi

uyumsuzluklarin ¢ikmasi s6z konusudur (Kaplan,1986: 183).
2.3.1.2. Ders Atlatma: Olumlu yanlar1 oldukga fazla bir énlemdir. Ogrenciye ileri

oldugu alanda ilerleme olanagi saglarken simif diizeyinde olan diger alanlardaki

becerilerini de akranlariyla birlikte gelistirme imkani1 saglamasidir. Ders atlamanin

21



olumsuz yani belirli dersteki hizlandirmay: devam ettirmede gerekli ayarlamanin
yapilamamasi sonucunda ortaya problemin ¢ikabilmesidir. ABD’de, devam etmeden
bazi derslerin sinavina girerek kredisini almak, ortadgretimde okurken tiniversiteden
ders almak ve yiiksek 6grenime baslamadan bazi kredilere sahip olmak ya da ilkokul
ilk ti¢ yilin programini iki yilda almak gibi farkli hizlandirma uygulamalarn da

bulunmaktadir (Kaplan,1986: 183).

2.3.1.3. Okula Erken Baslatma: Cocuk zorunlu egitim yasindan 6nce okuma,
yazma, matematik islemlerinde belli bir yeterlige ulagsmigsa ya bir yas Once okula
kaydettirilir ya da birinci simif yerine ikinci smiftan okula baglar. Bu onlemin en
yararli yam1 herhangi bir bicimde parasal kaynak, 6zel arag-gere¢ ve ozel yetismis
personel gerektirmemesidir. Bu o©nlemin uygulanabilmesi i¢in g¢ocugun sosyal
gelisiminin buna uygun olmasi ve ailenin egitime ve akademik basariya 6nem
vermesi gerekir. Sakincali yani1 ise cocuk yeterli olgunluga ulagsmadiysa uyum sorunu
yasayabilir. Cocugun anliksal gelisimi akranlarindan en az iki yas yukarida ise bu
onlem uygundur yoksa cocuk ileri simiflarda basarisizlia da ugrayabilir (Ataman,

2004: 166, Akt. Cakin, 2005: 27).

2.3.2 Gruplama

1900’11 yillarn basindan beri uygulanmakta olan bu 6nlemde; tamamen
ayrilmis gruplama (homojen kiimeler), tamgiin (heterojen kiimeler), yan ayrilmis
gruplar (yarim giin veya gegici kiimeler) bigimlerinde uygulanmaktadir. Bu grup

ozellikleri asagida aciklanmaktadir (Kaplan,1986: 184).

Homojen Kiimeler: Bu dnlemde 6zel okullar ve iist 6zel siniflar yer almaktadir. Bu
grupta ABD’ deki magnet okullar1 (Sanat, Fen, Matematik, Is ve Ticaret alanlarinda
uzmanlagsma veren kurumlar), iilkemizdeki Fen Liseleri ve Anadolu Giizel Sanat
Liseleri ve inang Lisesi sayilabilir. Ozel siniflar olagan okullarda belirli sayida iistiin
zekali ¢ocuk igin acilmis, Ozel arag-gereg, program ve Ogretmeni gerektiren
siniflardir. Homojen gruplamanin olumlu yanlar1 soyle aciklanabilir: Biitiin

ogrenciler yetenek acgisindan oldukga tiirdes bir kitle olusturduklar icin aralarinda
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gelistirici ve uyarici bir yarisma durumu saglanabilir. Ancak, iistiin zekali ¢cocugu
diger cocuklardan soyutlayarak karsilikli etkilesim yapma olanagim kisitlama
yaninda {istiin olmayanlara kars1 bu 6grencilerin duyarsiz kalabilecekleri gbz Oniine

alimmalidir (Kaplan,1986: 184).

Heterojen Kiimeler: Ustiinlerle normal 6grenciler birlikte ancak seviye gruplarina

ayrilarak egitim- ogretim goriir (Kaplan,1986: 184).

Yarim Giin Ya da Gegici Kiimeler: Ustiin zekdli ve iistiin ozel yetenekli
cocuklarin, haftada bir 6gleden sonra iki - ii¢ saatligine normal siniflardan ¢ekilerek,
istlin zekalilarin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin veya koordinatdr bir
egitimcinin  denetiminde etkinliklere tabi tutulmalaridir. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde devam eden etkinlikler bu uygulamaya bir Ornektir

(Kaplan,1986:184).

2.3.3. Zenginlestirme

Ogrenciyi yasinin sinifinda tutmasiyla en cok tutulan uygulamalardan
birisidir. Zenginlestirme stratejileri programin siire¢ ve igerigine iliskin hedeflere
ulagsmada uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Siireclerde yaratici diistinme,
problem c¢dzme, elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, sorgulayici diisiinme vb.
icerikten ise bu siireclerin gelistirdigi konular, projeler ve etkinlikler belirtilmektedir.
Normal egitim programina, ek siireglerin konu ve etkinliklerin degisik bicimde
eklenmesi biciminde uygulanmaktadir. Ulkemizde zenginlestirmenin dikey ve yatay
olanlar1 1968 programindan bu yana sinirli bir bigcimde uygulanmaktadir

(Ataman,2004).

2.3.4. Ozel Simflarda Egitim

Bu uygulamada zeka boliimleri 130 ve iizeri olan ¢ocuklar bir araya

getirilerek 6zel ayri sinif olusturulur ve bu siniflarin mevcudu 20’yi ge¢mez. Bu
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siniflarda mutlaka 6zel yetismis Ogretmenler goérev yapmalidir (Caglar,2004: 264-
265).
2.3.5. Ozel Okul Egitimi

Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklarin toplanip egitim aldigi bu okullar, iistiin
yetenekli 6grencinin yetenek alaniyla ilgili ileri planlamalar yapilmis, miifredati olan,
tamamen bu Ogrencilere gore gelistirilmis seckin okullardir. Tiirkiye’de Fen Liseleri,
Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, inang Lisesi Vakfi ve son yillarda egim vermeye
baslayan Sosyal Bilimler Liseleri bu sekilde orgiitlenmis kurumlardir (Akkanat,

2004: 169-193).

2.4. USTUN VE OZEL YETENEKLILERE UYGULANAN EGIiTiM
MODELLERI

Bu boliimde yurt disinda ve Tiirkiye’de bu c¢ocuklara uygulanan egitim
modelleri ve onlara egitim veren kurumlardan bahsedilecek ve daha sonra da iistiin
ve 0zel yeteneklilerin egitiminde Tiirkiye’nin yerine deginilecektir.

2.4.1. Yurt Disinda Uygulanan Modeller

Bu boliimde iistiin ve 0zel yetenekliler i¢in yurt digsinda yapilan bazi

uygulamalardan bahsedilecektir.

2.4.1.1. Amerika Birlesik Devletleri

Amerika Birlesik Devletleri’nde iistiin yeteneklilere hizmet sunan programlar

ve okullardan baz1 6rnekler agagida agiklanmistir:
Yatih Ustiin Yetenekliler Okullari: Matematik ve Fen agirhkli okullardir.

Universite kampiislerinde, orgencilerine zengin sanat ve bilim etkinliklerinin yani

sira ¢esitli sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler sunmaktadir.
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International Baccalaureate (IB, Uluslararas1 Bakalorya): icinde iilkemizin de
bulundugu pek cok iilkede iistiin akademik performans gosteren 6grencilere iki yillik
iddial1 bir program sunulmaktadir. Uluslararasi sayginligi ve kabul gérmiisliigii olan
IB diplomasimi alabilmek i¢in, 6grenciler merkezi yazili sinavlardan ge¢mek ve

bagimsiz bir 6zgiin arastirma raporu sunmak durumundadir.

Study of Mathematically Precocious Youth and Talent Search SMPY
(Matematikte Ustiin Yetenekli Genclerin incelenmesi ve Yetenek Havuzu
Olusturma Projesi) Center for Talented Youth (CTY, Yetenekli Genclik
Merkezi) : Oncelikle 7. smiftaki ¢cocuklar arasindan matematikte ¢ok {istiin basari
gosterenleri yakalamak amaciyla yola ¢ikmustir. Programa segilen &grenciler yaz
programina katilmakta ve matematikte hizlandirmaya yonlendirilmektedirler
(Akarsu,2001). Ayrica zenginlestirme kapsaminda okulun i¢cinde ya da bilim, sanat,
matematik merkezlerini devreye sokma, geziler, hafta sonu ¢alismalari, yaz okullari,
bilgisayar kamplar1 gibi calismalar da yapilmaktadir. Okullarin ve merkezlerin yani
sira ana-babalarin olusturdugu destek gruplari, dernek ve vakiflarda {istiin
yeteneklilere yonelik yaz okullari, usta Ogreticilerle (mentor) calisma ve

zenginlestirme programlart gibi etkinlikler de diizenlemektedir (Akarsu,2001).

2.4.1.2. Rusya

Rusya’ da bu alanda faaliyet gosteren iki tiir okul vardir. Birinci tiir okullar
bolgedeki tiim ortaokul dgrencileri arasindan Matematik, Kimya, Biyoloji, Fizik ve
Informatik dallarinda ayr1 ayri secilen ve lise diizeyinde egitim alan ogrencilere
yoneliktir. Universitelerdeki en saygin bilim adamlari bu okullarda ders vermektedir.
Cevrenin tiim olanaklar1 ve cocuklarin sorunlar1 ile ilgili damisma merkezleri
egitimin hizmetindedir. Ikinci tiir okullar ise Yabanci Dil, Miizik, Folklor, Edebiyat

ve Felsefe egitiminde yogunlagmistir (Akarsu,2001).
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2.4.1.3. Avrupa

Avrupa’da {istiin yetenekliler egitimi Amerika’ya kiyasla daha yavas
ilerlemektedir. Irlanda’da Irosh Assodation for the Gifted, Fransa’da Assodation
Nationale pour les Enfant Intellectuellement Precoces, Isve¢’te Elternvereinigung
hochbegabter Kinder Hollanda’da PHAROS, ve Ispanya’da Asodadon para el
Dessarollo de la Creatividady Talento, gibi {istiin yeteneklilerin anne babalarinin
kurdugu dernekler iistiin ve 6zel yetenekliler konusunu giindeme getirmede ve

yetkilileri yonlendirmede son derece 6nemli roller tistlenmistir (Akarsu,2001).

2.4.1.3.1. ingiltere

Aydin (1994), Ingiltere’ de 6zel okullarin en az devlet okullar1 kadar yaygin
oldugunu ve bu okullarin bir kisminin da istiin yeteneklilere de egitim verdigini
belirtmistir. Ayrica genel egitime paralel yiiriiyen cok sayida miizik ve sanat
programlari ve tamamen {stiinlere yonelik iki okul vardir. Bunlara ek olarak
Miifredat Zenginlestirme Ulusal Dernegi (National Association for Curriculum
Enrichment) ve Ulusal Ustiin Zekalilar Dernegi (National Assodation for the Gifted

Children,) da iistiin zekalilarin egitimini destekleyen derneklerdir ( Akarsu, 2001).

2.4.1.3.2. Almanya

Almanya’da birlesme Oncesinde iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili ilk girisim,
1978’de bir grup veli ve psikologun kurdugu “Geselshaft fiir das hochbegabte Kind
Ustiin Yetenekli Cocuklar Alman Dernegi” dir. Bu kurulus kamuoyunun ilgisini
konuya cekerek okul disi zenginlestirme etkinlikleri diizenlemistir. Cogu bir
iniversite ya da okulla isbirligi yapan Federal hiikiimetten ve 6zel vakiflardan destek
alan bir ¢ok arastirma merkezi kurulmustur. Almanya’da biinyesinde secilmis {istiin
yeteneklileri barindiran tek okul 1981°den bu yana etkinligini siirdiiren

Braunschvveig’tadir (Akarsu, 2001).
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2.4.1.3.3. Hollanda

Hollanda’da Nijmegen Universitesinde son derece etkin bicimde calisan bir
Center for the Gifted (Ustiin Yetenekliler Merkezi) bulunmaktadir. Biiyiik olgiide
Alman Federal Hiikiimeti tarafindan mali olarak desteklenen European Counsil for
High Ability ECHA (Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi) kuruldugu 1987°den bu
yana son derece etkili ¢aligmalar gerceklestirmistir. Konseyin diizenli olarak
cikardigi bir bilimsel dergi, bir haber biilteni ve pek ¢ok kitap bulunmaktadir
(Akarsu, 2001).

2.4.1.3.4. italya

Italya’ da 1970’li yillardan itibaren iistiin yetenekli cocuklarin teshis ve
aragtirmasiyla ilgili programlar gelistirilmeye baslanmustir. Ustiin yeteneklilerin
tespitinde yetenek faktorii icin bir, sozel ve matematik kabiliyetler icin iki test
gelistirilmistir. 11-14 yas seviyesindekilere uygulanan bu testler sonucunda ii¢ grup

testinin ikisinden 90’nin iizerinde puan alanlar belirlenmistir(Akarsu, 2001).

2.4.1.4.Azerbaycan

Azerbaycan’da Ogretmenleri tarafindan {istiin yetenekli oldugu gozlenen
cocuklar, ilkokulu bitirdikten sonra, yurt disinda deneyim kazanmus kisiler tarafindan
teshis edilip 6zel kurumlari, siniflari, yaratici okul merkezleri (Samshit) ve yaratici
yaz kamplart gibi ¢aligmalara yonlendirilmektedir. Seckin bilim adamlarinin ders
verdigi iistiin zekililara yonelik okullarda ve etkinliklerde, Dogu Felsefesinin
Temeli, Resmi Tarihi, Dini Tarihi, Dizayn, Ekoloji ve Politika derslerinin yaninda
yogun bir sekilde Ingilizce ve Bilgisayar dersleri de 6gretilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklar1 egitmekle gorevli 6gretmenler Bakii Universitesi tarafindan finanse edilen
9 aylik kurslara tabi tutulmaktadirlar. Her yil 60 O&gretmen bu kurstan
yararlanmaktadir (Cakin, 2005: 27).
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2.4.1.5. Japonya

1968 ve 1977 yillarinda egitim sisteminde reform yaparak saf bilimden
uygulamali bilime gecilen Japonya’da 21. yiizyila uygun yeni bir sisteme ge¢cme
hazirliklar1 yapilmaktadir. Bu sistemde amaclanan, soru soran ve soru sormasini
bilen, hipotezler olusturabilen ve ezbere dayali 6grenmeden arindirilmig arastirmaci,
mucit bir zihne sahip dgrenciler yetistirmektir. Bunu saglamak i¢in, egitim-6gretim
sirasinda derslerin icerigine ve hedeflerine yonelik degisik malzemeler ve cihazlar
kullanilmaktadir. 1k etapta araya kitap girmez ve 6grenci 6nce kitap ile beyin, sonra
beyindeki bilgi ile dis diinyadaki gercek olay arasinda iliski kurmaya ¢alismaz. Once
beyine dis diinya ile temas kurdurulup olayr gordiikten sonra kitaba gegilir.
Ogrenciler evlerinde kullandiklar1 elektronik cihazlar okula getirip acarlar, incelerler

ve bozup yaparlar. Bu sekilde yasayarak 6grenme gergeklestirilir (Aydin, 1994:64).

2.4.1.6. Diger Ulkeler

Ustiin yeteneklilerin egitim giindeminin 6ncelikli konular1 arasinda yer aldig
tilkeler arasinda Avustralya ve Yeni Zelanda sayilabilir. Kisa basliklarla bu konudaki
calismalar, smif ortaminda zenginlestirme, birka¢ okuldan gelen c¢ocuklarin
olusturdugu gruplar (cluster groupings), PEAC Primery Extension and Challenge
programi gibi farkl ilgi alanlarim1 daha da 6te 6grenmelere gotiiren programlar, okul
disinda kurulan 6zel ilgi merkezleri, 6zel iistiin yetenekliler okullar1 ve hizlandirilmis
egitim ile ek programlar olarak siralanabilir. Eyalet diizeyinde kurulan {istiin
yetenekliler dernekleri ile aragtirma merkezleri, miizeler, {iniversiteler ve vakiflar
tistiin yetenekliler icin programlar hazirlamaktadir. Cok sayida arastirma merkezinde
bu konuda yapilan ¢alismalar diinya capinda yankilar uyandirmaktadir. Universiteler
Ogretmenlere “iistiin yetenekliler 6gretimi” sertifikas ile lisansiistii diizeyde master

ve doktora programlar1 sunmaktadir (Keskin, 2006: 27).

Ustiin yetenekliler egitiminin en ciddiye alindig1 ve hem kuramsal hem de
uygulamali pek cok calismanin yapildig: iilke Israil’dir. Konunun bir ulusal 6ncelik

olarak goriildigii bu iilkede iilkeyi yonetenler en degerli ulusal zenginliklerinin
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yetenek olduguna inanmakta ve bunun geregini yerine getirmektedir. 1970’lerde
Egitim Bakanlhig1 biinyesinde bir “Ustiin Yetenekliler Miidiirliigii” kurulmus ve bu
kurulug giiniimiize gelinceye kadar yapilan tiim etkinlikleri koordine etmis, gelismis
tilkelerdeki oncii kuruluslar icerisinde yer alarak etkili programlar yiiriitmiistiir. Ayn1
yillarda Tel Aviv’de ilk tam zamanl iistiin yetenekliler okulu agilmistir. Giizel
Sanatlara yonelik okullarin yam sira genel zekdya oncelik verilmektedir. Diger
ilkelerde de gozlenenler benzer, hizlandirma, zenginlestirme, okul dis1 etkinliklerin
yant sira “Bilim ve Sanat Merkezleri” yetenekli ¢cocuklarin bir araya gelip lireticilik
ve yaraticiliklarin1 gelistirdikleri yerler olarak ayri bir énem tasimaktadir. Ayrica
liseyi bitiren tiim kiz ve erkek ogrencilerin katilmak zorunda oldugu askerlik hizmeti
kapsaminda, zeka testinden en yiiksek puan alan % 5’lik bir grup askerlik egitiminin
yam sira Ozel bir bilgi ve yetenek gelistirme programi olan TALPIOT programia
alinmaktadir. Boylece okul sirasinda gozden kagmus iistiin yetenekliler bir firsat
yakalamakta, zaten 0zel egitimden ge¢mis olanlar da ileride iistlenebilecekleri ve

yeteneklerine uygun gorevler i¢in egitilmektedir (Akarsu,2001).

2.4.2. Tiirkiye’ de Ustiin Yetenekli Cocuklara Egitim Veren Kurumlar

1961 yilinda kabul edilen 1961 T.C. Anayasasi’min 50. maddesinde 06zel
egitime muhta¢ cocuklarin (OEMC) egitimi icin 6zel hiikiim konulmasi ve bunun
geregi olarak 222 numarali [Ikgretim ve Egitim Kanununun ¢ikarilmasi iizerine 6zel
egitimde planhi bir devre baslamistir. Bu plana ek olarak eklenen listede hangi yil
nerede {istiin zekal ¢ocuklar i¢in 6zel bir kurum ve sinif agilacagr gosterilmistir. Bu
plan 5-15 Subat 1962 tarihinde toplanan VII. Milli Egitim Surasi’nda oybirligi ve
takdirle kabul edilmis ve derhal uygulamaya doniismesi tavsiye edilmistir. Suray1
izleyen ilk aylarda derhal 222 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu’nun uygulanmasi
icin cesitli  yonetmeliklerin hazirlanmasina  baslanmistir. Bu  yOnetmelik
calismalarinda Ozel Egitime Muhtac Cocuklar OEMC yonetmeligi ilk olarak
hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim Terbiye Kurulunda (TTK)
incelenerek 6 Temmuz 1962 tarih ve 186 sayili karar ile kabul edilmistir. Bu
yonetmelik aym zamanda Bakanlar Kurulu Karar1 olarak 24 Temmuz 1962 tarih ve

11162 sayili1 Resmi Gazete de yayinlanarak yiiriirliige girmistir. Ayrica 30 Temmuz
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1962 tarih ve 1214 sayih MEB Tebligler Dergisinde de yayinlanmistir. Bu
yonetmeligin 4. maddesinde “Ustiin zekal ve iistiin yetenekli cocuklar icin de ozel

egitim okullar agilabilir” hitkkmii yer almistir (Caglar, 2004: 265-274).

Ustiin yeteneklilerle ilgili ilk deneme 1960’11 yillarda Ankara’da 6zel siniflar
ve tiirdes yetenek simflart uygulamalari ile baslamistir. Ozel simif denemesi
Ergenekon ilkokulu’nda cevre okullardan secilen ve IQ diizeyleri o giiniin 6lgme
araglarina gore 125 ve iistii olan Ogrenciler ayr1 bir smifa toplanarak onlara
zenginlestirilmis bir program uygulanmistir. Ancak deneme, ortaokul diizeyinde de
siirecek bicimde planlanmis oldugu halde yarida kesilmis, bu simiftan c¢ikan
ogrencileri gene doneminde &grencilerini secerek alan Maarif Koleji kabul etmistir.
Uygulamanin kapatilmasinin sebebinin, iist diizey biirokratlarin kendi ¢ocuklarinin
yetenek diizeyi yeterli olmasa da bu siniflarda yer almasi i¢in yaptig1 baskilar oldugu
soylenmektedir. Tiirdes okullar uygulamasi da aym1 donemde Ankara’daki ii¢ okulda
baslatilmig, ancak bes yilin sonunda herhangi bir degerlendirme yapilmadan sona
erdirilmistir (Davasligil,2000:456-464). Cumhuriyet donemindeki ikinci {istiin
yetenekliler atagi, iki girisimcinin okul a¢ma c¢abasi, yurt diginda hizla
yayginlagmakta olan iistiin yetenekliler egitimi riizgrimin Tiirkiye’ye ulasmasi ve
iistiin yeteneklilerin anne babalarinin cabalari ile ortaya ¢ikmis, ancak on yillik bir
miicadelenin sonunda Milli Egitim Bakanligi’nin bu c¢abalar kosteklemesi yiiziinden

ciddi bir etki gosterememistir (Keskin, 2006:28).
2.4.2.1. Ozel Uygulamalar

1990 yilindan sonra gerek okul Oncesi, gerek maddi durumu iyi olmayan
istlin yetenekli Ogrencilere egitim vermek amaciyla gerekse de bir egitim
fakiiltesinin uygulama okulu olarak kurulan bazi okullardan sirasiyla bahsedilmistir.

Inanc Vakfi Lisesi:

1990°da Sezai Tiirkes, ailesinin maddi giicii onlar1 okutmaya yetmeyecek

istiin yetenekli cocuklar1 yetistirmek amaciyla, miiteveffa esinin adina tamamen
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yatili ve parasiz bir okul kurmak iizere Inan¢ Vakfrm kurmustur. Vakif ii¢ yil
boyunca kurulus asamasinda kalmistir. Inang Lisesi’nin ilk 30 6grencisi 1993 yilinda
Bayramoglu’ndaki gecici tesislerde 6gretime baslamis, daha sonra 1994’de Gebze’
deki Inan¢ Ogrenme Koyii’ ne tasinmustir. Egitim ogretim dili Ingilizce olan ve
ilkokul besinci sinif1 bitiren 6grencilerini iilke ¢capinda yapilan dort agamali bir se¢im
yontemi ile segen liseye her yil 30-32 6grenci alinmistir (Davashigil, 2000). Ancak
Milli Egitim Bakanligi, okulu bir iistiin yetenekliler okulu olarak kabul etmemis,
hazirlanan programlar1 onaylamamis, okulu Anadolu Lisesi statiisiine indirgemistir.
Okul giiniimiizde Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL) adiyla

yoksul iistiin yeteneklilere yatili olarak egitim vermektedir (Uzun, 2004).

Yeni Ufuklar Koleji:

1991-92 6gretim yilinda Istanbul’da agilan Yeni Ufuklar Koleji, normaliistii
zekaya sahip 6grencileri secerek 6zel iistiin yetenekliler egitimini hedefleyen bir 6zel
okuldur. Bu okula da Milli Egitim Bakanhg: tarafindan 6zel e§itim kurumu statiisii

verilmemistir (Uzun, 2004).

Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi:

Bir grup anne baba ve iistiin yetenegin gelistirilmesine goniil vermis bilim
adami, egitimci ve isadami 1993 yilinda Istanbul’da Tiirkiye Ustiin Yetenekli
Cocuklar Egitim Vakfi’'m1 kurmustur. Konuyla ilgili bilimsel toplantilar diizenleyen,
panellere katilan ve ilgili diger kisi ve kuruluslarla isbirligi yapan Vakif, son yillarda
iistiin  yetenekli c¢ocuklara okul dist zenginlestirme etkinlikleri sunmaktadir.
Akkanat’in (1999) aktardigina gore, bu zenginlestirme etkinlikleri arasinda satranc,
disiplinler aras1 fen, plastik sanatlar, yaratict drama, izcilik, botanik, miizik,

bilgisayar, fotograf¢ilik, arkeoloji sayilabilir (Davasligil, 2000: 456-464).
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Petek Cocuk Evi:

Anaokulu diizeyinde iistiin yeteneklilerle ilgili girisimlerde bulunan Petek
Cocuk Evi bir yandan iistiin yeteneklileri tanilamaya ve onlara yas gruplarina kiyasla
hizlandirilmis ve zenginlestirilmis yasantilar sunmaya calisirken bir yandan da bu
cocuklarin ana babalari ile 6zel egitim programlari siirdiirmektedir. Ingiltere’den
NAGE gibi cesitli yurt dis1 kuruluslardan bilgi ve deneyim destegi alan okul, konu
ile ilgili bilimsel toplantilar ve paneller de diizenleyerek iilkemizdeki cabalara

katkida bulunmaktadir (Akarsu, 2001).

Beyazt ilkogretim Okulu:

30 Haziran 2002’de Milli Egitim Bakanlhig ile istanbul Universitesi arasinda
imzalanan protokol geregince Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yliriitiilen
Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi icin uygulama okulu olarak tahsis edilmistir

(Malkog,2004: 170-177) .

2.4.2.2. Giizel Sanatlar Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Ozel Okullar

Ozel egitim gerekliliginin ilk fark edildigi alan miizik olmus ve 6660 sayili
bir kanun cikartilarak, miizikte iistiin yetenekli ¢ocuklarin erken yasta tanilanmasi ve
ihtiya¢ duyduklar1 6zel egitimi almak iizere yurt disina gitmeleri saglanmgtir. Unlii
sanatgilarimiz Suna Kan ve Idil Biret bu olanaktan yararlanarak iistiin yeteneklerini
iistiin performansa cevirme sansin ve becerisini sergilemis degerlerimizdir (Malkog,

2004: 170-177) .

Ulkemizde iistin ve oOzel yeteneklilere yonelik ilk uygulama olarak
adlandirilabilecek Ankara Fen Lisesi 1964’de ilk mezunlarimi segerek, fen ve
matematikte iistiin yeteneklileri toplamis ve onlara Ford Vakfi’nmin mali, ABD’de
New York’taki Bronx Fen Lisesi’nin bilgi destegi ile 6zel olarak secilmis ve ABD’de
ve ODTU’de yetistirilmis 6gretmenlerle 6zel bir egitim sunmustur. Yatili okul

ortaminda, laboratuar ve kitaplik, gezi-gézlem, miinazaralar, kiiciik grup calismalar
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ve bireysel destek uygulamalar ile desteklenen bu uygulama dort yil stirmiis, Ford

Vakfi’nin destegini ¢cekmesi ile 6zelligini yitirmistir (Yiiksel, 1990).

1990’larin  basinda Ankara ve Istanbul’da acilan ve daha sonra
yayginlastirilmaya calisilan giizel sanatlar liselerinde lise diizeyinde resim ve gorsel

sanatlarin bazi dallarinda 6zel egitim verilmektedir (Malkog, 2004: 170-177).

Her ne kadar 6zel egitim amacima doniikk olarak hizmet vermeseler de
tilkemizde gecerli olan son derece segici-eleyici bir modelle 6grenci alan Robert
Lisesi, Uskiidar Amerikan Koleji, Izmir Amerikan Koleji, Alman ve Avusturya
Lisesi gibi baz1 6zel okullar yalmizca akademik basariya gore segilen 6grenciye degil,
onun dogal bir bileseni olan {iistiin yetenegi de i¢cinde barindiran bir grup 6grenciye
egitim vermektedir. Bu liselerden birisinin miidiirii, kabul ettikleri 6grenciler iginde
cok iistiin yeteneklilerin yaklasik grubun iicte birini olusturdugunu ifade etmektedir.
Sozii edilen okullardan bir kag¢i 6rgencinin ihtiyacina gore miifredati esnetmekte;
zenginlestirme, derinlestirme, proje liderleriyle (mentor) calisma, bireysel projeler ve
uluslararasi yarigmalar gibi yontemlerle bu 6grencilerine farklilagtirilmig bir {istiin

yetenekliler egitimi sunmaktadir (Davashgil, 2004: 85).

2.4.2.3. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

T.C. Milli Egitim Bakanliginca 1992 yilinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimlerini saglamak amaciyla Ozel Egitim, Rehberlik ve Danmisma Hizmetleri
Genel Miidiirliigli kurulmus ve Genel Miidiirliik teskilat yapis1 biinyesinde idari,
rehberlik ve 6zel egitim olmak iizere 3 daire bagkanligi ve bunlara bagh 25 sube
olusturulmustur. Ozel egitime gereksinimli olan engel gruplarina iliskin ayr
subelerle birlikte, iistiin yeteneklilerin egitimleri subesi kurulmus ve calismalar

baslatilmistir. (Donmez, 2004:71)

Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM), iistiin yetenekli ilkogretim cag
cocuklarinin ilgi ve yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmeleri amaciyla, 1993

yilinda M.E.B Ozel Egitim, Rehberlik ve Damsma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
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biinyesinde iistiin yeteneklilerin egitimleri subesine baglh olarak kurulmustur. ilk
uygulamalar bes pilot ilde (Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli, Bayburt) baslatilmisgtir.
Bugiin sayilar1 52’ye ulasan merkezlerin ¢alismalarinda kurulus amaclarina uygun
birtakim diizenlemeler ve uygulamalar yapilarak gelistirilmeleri ve iistiin yetenekli

cocuklar i¢in daha yararl hale kavusturulmalar1 gerekmektedir (Donmez, 2004: 69).

Bilim ve Sanat Merkezleri fikrini gelistirerek yayginlastirmaya calisan Ozel
Egitim Genel Miidiirliigii, Istanbul igin bir model arayisina baslamis ve bunun
sonucunda da 1996’da amaci, yapist ve isleyisi agisindan Ozgiin bir model
gelistirmistir. Farkli yetenek alanlarindan segilen temel egitim ¢ag1 orgencilerinin
olusturacag1 ve bir proje lideri (mentor) ile birlikte 6-8 kisilik gruplarla gercek
yasam ve sorun ortamlarinda gerceklestirilecek “proje temelli” 6grenmeye dayali bu
model, dort y1llik hazirlik ¢calismasina ve yillarca siiren 6gretmen se¢me ve hizmet ici
egitim faaliyetlerine ragmen hayata gegirilememistir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde
temel egitim bilgilerini okullarinda alan {iistiin ve 6zel 6grenciler merkezde iistiin
olduklar1 alanda diger okullardan gelen benzer arkadaslar1 ve alan 6gretmenleriyle
caligmaktadirlar. Bu uygulamanin en biiyilk avantajlarindan biri ¢ocuklarin
yasitlarindan, simf arkadaslarindan soyutlanmamalaridir. Ustiin yetenekli cocuklar,
yeteneginin bilincinde ve kendini tanmyan bireyler olarak Bilim ve Sanat
Merkezlerinde yetenekleri, istekleri dogrultusunda iiretme imk&nina sahiptir. Bu
cocuklar kendi siniflarinda tek olabilirler ve bu durum onlart sikabilir. Ancak Bilim
Sanat Merkezlerinde kendilerine benzeyen arkadaslariyla bir araya gelmeleriyle

onlara mutluluk ve huzur verilmesi amaclanmaktadir(Dénmez, 2004: 69).

Ulkemizde iistiin zekali ogrencilere bu giine kadar gereken Onem
verilmemistir. Fakat son yillarda iilkemizde okul oncesi, ilkdgretim ve orta 6gretim
kurumlarina devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin 6rgiin egitim kurumlarindaki
egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarimi ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarim saglamak amaciyla bagimsiz
ozel egitim kurumlart olan Bilim ve Sanat Merkezlerinin agilmasi, {istiin

yeteneklilerin egitimine 6nem verilmeye baslandiginin bir gostergesidir.
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Bilim Sanat Merkezleri Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 25.10.2001
tarih ve 370 sayili Kurul Kararn Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri

Yonergesi esaslarina gore hizmet vermektedir (Ek A).

2.4.2.3.1. Tanim

Bilim ve Sanat Merkezi, okul 6ncesi, ilkogretim ve orta 6gretim kurumlarina
devam eden iistiin veya 0zel yetenekli Ogrencilerin orgiin egitim kurumlarindaki
egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarim ve
kapasitelerini gelistirerek en {iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla acilmisg
olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur ( MEB, Bilim ve Sanat Merkezi YOonergesi,

Madde 5, 2001).

2.4.2.3.2. Amaclari

Merkezin amaclan, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak, 6grencilerin;
a) Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en {ist
diizeyde kullanmalarini,
b) Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun
¢cOzen bireyler olarak yetismelerini,
c¢) Cesitli is alanlarindaki gereksinim ve sorunlarin bilincinde yeni diisiinceler, teknik
bulus ve ¢agdas araclar 6nerebilmelerini ve gelistirebilmelerini,
d) Ustiin veya 6zel yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢calisma disiplini edinmelerine
olanak saglayan kosullart olusturmak, disiplinler arasi ¢alismalardaki kazanimlarla
sorunlar1 ¢dozmeye ya da c¢esitli gereksinimleri karsilamaya yonelik projeler
gerceklestirmelerini,
e) Yaraticilik ve yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayigla iilke kalkinmasina
katkida bulunacak sekilde gelistirmelerini saglamaktir (Meb,Bilim ve Sanat Merkezi

Yonergesi, Madde 6, 2001).
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2.4.2.3.3. Egitim Modeli

Bilim ve Sanat Merkezlerinin temel aldigi egitim modeli temelini
Renzulli’nin modellerinden almistir. Joseph S. Renzulli, iistiin ve 6zel 6grencilerin
egitiminde hem ulusal hem de uluslar aras1 bir liderdir. Renzulli’nin bu konudaki
caligmalar1  yine kendisinin gelistirmis oldugu Zenginlestirme modeline
dayanmaktadir. Aynm1 zamanda her bir Ogrenci icin bireysellestirilmis Tim
Yeteneklerin Uriin Dosyasi (Total Talent Portfolio) kullanimimi ve bunun gelisimini
hem de proje tabanl 6gretimi kapsamaktadir(Keskin, 2006:34).

Ustiin ve ozel yetenekli 6grencilerin tanimlandigi boliimde de bahsedilen
Uclii Cember Modelinde, Renzulli (1978) iistiinliik (giftedness) kavramini ii¢

faktorde ele almustir:

® Yetenek (ability),
e Gorev sorumlulugu (task commitment),

e Yaraticilik (creativity ) (Keskin, 2006: 34).

Renzulli, Howard Gardner’in 1983’ te yayimladigi Multiple Intelligences
(Coklu Zeka) daki fikirlerinden, bir kisinin her alanda degil sadece bazi alanlarda
yetenekli olabilecegini fark etmis ve “listiin cocuk” yerine “yetenekli yazar” ya da
“yetenekli matematik¢i”  sifatimin  kullanilmasimin - daha uygun  olacagim
vurgulamistir. Renzulli, Okul Genelinde Zenginlestirme Modelinde (Schoolwide
Enrichment Model) haftada yarim giiniinii proje tabanli 6gretime adayan ve bu sirada
okuldaki tiim Ogrencilerin proje tabanhi 6gretim ile mesgul oldugu bir okul hayali
kurmustur. Renzulli’ye gore proje konularn belirlenirken farkli simiflardaki bir ¢ok
ogrenciyi kapsayan spesifik konular se¢ilmelidir. Yani proje tabanl 6gretimde proje
konularinin, 6grenci ve c¢evresi i¢in 6énem teskil eden konular odakli gergcek diinya
problemleri (issizlik, evsizlik, oyun alanlart vb.) {izerine olmasi gerekmektedir

(Keskin,2006: 34).
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Renzulli Tiim Yeteneklerin Uriin Dosyas1 (Total Talent Portfolio) Modelini,
ilgi alanlarina ve Ogrenme stillerine esit imkdn ve onem verilen bir model olarak
nitelendirmektedir. TTP Ogrencilerin yetenekleri, ilgi alanlart ve 6grenme stilleri
hakkinda sistemli bilgi kaydetmek ve gelistirmek icin ideal bir aragtir. TTP modeli
ile 6grenci hakkinda su bilgiler elde edilir:

e Ogzel gii¢ ve yetenekleri,

e Zayifliklan ve sanslari,

e lgi alanlar,

e Stil tercihleri: Ogrenme, 6gretimsel cevre, diisiinme, anlatim tercihleri

(Keskin, 2006: 35).

Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitim, [srail, ABD gibi bazi iilkelerde
uygulanan bir program olan Afternoon Enrichment Course isimli bir programdir
(Burg, 1992). Bu programda temel amag¢ 6grencinin okulundan arta kalan zamaninda
zenginlestirme egitimlerine katilimi yolu ile cocugun potansiyel yeteneklerini
gelistirmektir (Gokdere, 2004). Bu programa gore Ogrenciler; orgiin egitimlerine
kayith olduklar1 okullarinda akranlar ile birlikte devam etmektedir. Ayn1 zamanda
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde
kullanmalarin1  saglayacak ozel egitim, Orgiin egitimlerinin disinda kalan
zamanlarinda Bilim ve Sanat Merkezleri tarafindan verilmektedir. Bu egitim;

Birinci donem: Ekim, Kasim, Aralik, Ocak,

ikinci donem: Subat, Mart, Nisan, Mayis,

Uciincii dénem: Haziran, Temmuz, Agustos, Eyliil aylarin1 kapsayacak sekilde yilda
lic donem olarak diizenlenir. Ogrencilere verilecek egitimin siiresi 6grencilerin ilgi,
yetenek ve ihtiyacina gore belirlenir. Tanilamasi yapilan Ogrencilerin velileri ile
goriisiiliir, muvafakat veren velilerin 6grencileri 6zel egitim kurumuna kaydedilir.
Kayitlar1 yapilan 6grencilerin hazir bulunmusluk diizeyi ol¢iildiikten sonra 6grenciler
0zel egitim kurumunca asagidaki egitim programlarina alinir:

A- Oryantasyon (Uyum - Uyarlama) Programlari

B- Destek Egitim Programlari

a) Iletisim Becerileri
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b) Bilimsel Calisma Yontemleri

c) Bilgisayar

d) Yabanci Dil

e) Problem C6zme Teknikleri

f) Grupla Calisma Teknikleri

g) Ogrenme Stratejileri

h) Sosyal Aktiviteler

C- Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Programlar
D- Ozel Yetenekleri Gelistirici Programlar

E- Proje Uretimi (Meb,Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesi, Madde 13,2001)

A. Uyum (Oryantasyon) Program

Uyum programinda hangi asamalarin uygulandigi asagida sunulmustur.
1) Orgiin egitim kurumlarindan gelen ¢ocuk/6grencilere ve velilerine ©ncelikle
merkezin misyon ve vizyonu anlatilir.
2) Uyum donemi etkinlikleri ¢ocuk/6grencilerin sosyal ve duyussal gelisimleri, ilgi
ve yetenek alanlar goz 6niinde bulundurularak olusturulan gruplar halinde yapilir.
3) Yapilacak etkinliklerin icerigi cocuk/dgrencilerde merkezlere ait kurum kiiltiirii ve
biz bilinci olusturacak sekilde planlanir.
4) Cocuk/ogrencilerin kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimleri hakkinda bilgi
toplamay1 amaclayan etkinlikler yapilir.
5) Uyum siireci igerisinde yapilan etkinliklere merkezdeki tiim 6gretmenler katilir.
6) Her lider ve/veya danigsman 6gretmenin sorumlu olacagi ¢ocuk/6grenci grubu bu
donemde belirlenir.
7) Uyum siireci igerisinde her cocuk/dgrenci, kendi lider ve/veya danisman
Ogretmeni basta olmak iizere biitiin 6gretmenlerce gozlemlenir ve gozlemler yazil
olarak not edilir. Bunun sonunda elde edilen veriler lider ve/veya danisman 6gretmen
tarafindan gozlem defterine yazilir. Rehberlik ve psikolojik danigma birimine verilir.
8) Hazir bulunusluk diizeyini belirleme ilkelerinde oldugu gibi, ¢cocuk/6grencilerin

hazir bulunusluk diizeyi belirleme caligmalarina uyum siirecinde de devam edilir.
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Elde edilen veriler, 6gretmenler kurulunda degerlendirilir ve degerlendirme sonuglari
rehberlik ve psikolojik danisma birimince 6grenci dosyasina islenir.

9) Uyum siireci sonunda elde edilen geri bildirimler velilerle paylasilir.

B. Destek Egitim Programi

Destek egitim programinda hangi asamalarin uygulandigi asagida
sunulmustur.
1) Destek egitim programinda ¢ocuk/6grenciler, uyum programi sonunda ortaya
cikan performanslarma gore gruplara ayrilir.
2) Gruplara ayrilan cocuk/6grenciler, destek egitim programindaki alt program
dallar1 olan iletisim becerileri, grupla calisma teknikleri, 6grenme yontemleri,
problem ¢ozme teknikleri, bilimsel arastirma teknikleri, fen bilimleri, matematik, dil
sanatlari, sosyal bilimler, resim, miizik ve benzeri alanlar ile iligkilendirilerek egitime
alinir.
3) Destek egitim programinda yabanci dil ve bilgisayar programlarina tiim
cocuk/dgrenciler alinir.
4) Destek egitim programinda ¢ocuk/dgrencilerce bireysel ya da grup hélinde proje
hazirlama ¢alismalarina baglanir.
5) Destek egitim programi uygulama siirecinde ve siire¢ sonunda gozlemlere dayal
olarak geri bildirimler alinir.
6) Destek egitim programi sonunda c¢ocuk/O6grenciler hakkinda yapilan biitiin
gozlemler ve alinan geri bildirimler, bir araya getirilerek 6gretmenler kurulunca,
degerlendirilir ve her cocuk/Ggrencinin ayri ayri ilgi ve yetenek alani/alanlar

belirlenir.

C. Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program

Bireysel yetenekleri fark ettirici programda hangi asamalarin uygulandigi
asagida sunulmustur.
1) Cocuk/6grencilerin biligsel, duyussal, sosyal ve devinissel kapasiteleri dikkate

almarak uyum ve destek egitimi programinda yapilan gozlemler ve alinan geri
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bildirimler sonucu belirlenen bireysel yetenek alani/alanlar1 dogrultusunda 6grenci
gruplart olusturulur.

2) Cocuk/ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek
amaciyla akademik bilgilere dayali olarak yaraticiliklarin1 6ne ¢ikaran ve bireysel
farkliliklariyla ilgili disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve uygulanir.

3) Ogrenme ortamlari, yaratici diisiinmeyi daha cok destekleyen ¢agdas egitim arag
ve gereciyle donatilir.

4) Programlar, ¢ocuk/ogrenci merkezli egitim anlayisina gore disiplinler arasi
iliskiler dikkate alinarak modiiler yapida hazirlanir.

5) Bireysel yetenekleri fark ettirici donemde disiplinler arasi iligkiler dikkate alinarak
proje iiretim calismalart devam ettirilir ve projeler destek egitimi programina gore
daha kapsamli hazirlanir.

6) Bireysel yetenekleri fark ettirici programlar sonunda, cocuk/6grenciler hakkinda
yapilan biitiin gozlemler ve alinan geri bildirimler, 6gretmenler kurulunda

degerlendirilerek ¢cocuk/6grencinin ilgi ve yetenek alani/alanlan belirlenir.

D. Ozel Yetenekleri Gelistirici Program

Ozel yetenekleri gelistirici programda hangi asamalarin uygulandig asagida
sunulmustur.
1) Ozel yetenekleri gelistirici programlar, ¢ocuk/6grenci merkezli egitim anlayigina
uygun olarak disiplinler aras1 modiiler yapida olur.
2) Ozel yetenekleri gelistirici programlarda g¢ocuk/6grencilere disiplinler ve
disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya
ileri diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmalar saglanir.
3) Cocuk/ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalarini,
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglayacak egitim bu
donemde verilir.
4) Cocuk/dgrencilerce bu donemde, daha ¢ok 6zel yetenek alani/alanlarina yonelik

proje iiretim ¢alismalar1 yapilir.
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E. Proje Uretimi ve Hazirlama Program

Proje iiretimi ve hazirlama programinda hangi asamalarin uygulandigi
asagida sunulmustur.
1) Merkezlerdeki biitiin etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme ¢alismalart
esas alinir.
2) Proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve beceri kazandirmak iizere
kurumdaki lider ve/veya danisman Ogretmenler araciligiyla gerekli 6n 6grenmeler
saglanir ve proje yonergeleri hazirlanip 6rnekler sunulur.
3) Cocuk/6grencilerce lider ve/veya danisman Ogretmenlerin rehberliginde proje
konular1 belirler.
4) Yontem olarak dgretmenlerin ¢ocuk/dgrencilere bilgi aktarmasindan ¢ok, kendi
sececekleri projeler dogrultusunda ¢alismalari, gelistirdikleri ¢6ziim uygulamalart ve
bu siire¢ icerisinde 6grenmeleri temel alinir.
5) Cocuk/ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gore 3—5 kisiden olusan proje
gruplaria ayrilir ve kendi sectikleri proje ilizerinde calisarak gerektiginde bireysel
proje iiretme ¢alismalar1 da yapilir.
6) Proje konularinin belirlenmesi, secilmesi ve sonuglarinin degerlendirilip
gelistirilmesinde ¢evredeki is yeri, yerel yonetimler, goniillii kurum ve kuruluslar ve
iniversitelerden yararlanilir.
7) Projeler ilgili kurum ve kuruluslarda gelistirilebilecegi gibi, gerektiginde uzman
kisilerden de destek saglanir.
8) Projelerin konusu ve se¢ciminde herhangi bir sinirlama yapilmaz. Her tiirlii tiretim,
hizmet, bilimsel ¢aligma ve sanat etkinlikleri projelendirilir.
9) Projeler, disiplinler aras1 calisma ve farkli becerilerin sentezini gerceklestirmeye
yonelik hazirlanir.
10) Cocuk/6grencilerin, lider ve/veya danigsman 6gretmenler rehberliginde planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarin1 yaparak, yasayarak, 6grenen; iireten, sorun
¢Ozen, yaratici diisiinebilen, ¢evresi ile iletisim kurabilen, bilimsel arastirma ve bulus
yapabilen bireyler olarak yetistirilmeleri saglanir.
11) Proje tiretimi yapilirken egitim-6gretim ortamlari, her tiirlii cevre sartlarina agik,

cok amacl, sosyal ve psikolojik yonden is birligine acik ve motive edici olacak
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sekilde diizenlenir. Cocuk/6grencinin gelisimine gore merkezlerce belirlenen her
egitim-0gretim asamasi siireci icinde ve siireci sonunda, lider ve/veya danigman
Ogretmenler tarafindan programlarin ¢ocuk/Ogrencilere yonelik degerlendirmeleri
yapilir ve degerlendirme raporlar1i hazirlanir. Hazirlanan raporlara dayanarak
cocuk/dgrencilerin bu disiplinle/disiplinlerle ilgili degerlendirmeleri, kendi
okullarinda o disiplin 6gretmenlerinden olusturulacak bir kurul tarafindan yapilir.
Alinan sonug, o dersin notu olarak &grencinin karnesine yazilir (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 17, 2001).

Siiresi 0zel egitim kurumunca belirlenen her egitim asamas: siireci icinde ve
siire¢ sonunda, rehber ve lider Ogretmenler tarafindan egitim programlarinin
ogrencilere yonelik degerlendirmeleri yapilir ve degerlendirme raporlar1 hazirlanir.
Bu 06zel egitim kurumunu etkinliklerinin temelinde proje iiretme ve gelistirme
yatmaktadir. Proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve beceri kazandirmak
tizere kurumdaki lider 6gretmen ve uzmanlar araciligiyla gerekli on 6grenmeler
saglanir. Proje yoOnergeleri hazirlanip Ornekler sunulur. Lider Ogretmenler ve
uzmanlar 6grencilerin Onerilerini de goz Oniine alarak proje konularim belirlenir.
Ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gore kiiciik proje gruplarina ayrilacak, kendi
sececekleri proje iizerinde calisirlar. Ayrica gerektiginde bireysel proje iiretme
caligmalar1 da yapilabilir. Projelerin gercek yasamla ilgili olmasi, bir sorunu
cozmeye ya da bir ihtiyaci1 karsilamaya yonelik olmasi esastir. Yontem olarak
Ogretmenlerin Ogrencilere 6gretmesinden ziyade kendi sececekleri projeler etrafinda
kendilerinin gelistirdikleri ¢6ziimii uygulamalar1 ve bu siirec icerisinde dgrenmeleri
esas alimir. Boylece 6grenciler, lider 6gretmenler rehberliginde planlama, uygulama
ve degerlendirme asamalarini, yaparak, yasayarak, 6grenen; iireten, sorun ¢ozen,
yaratic1  diislinebilen, bilimsel arastirma ve bulus yapan bireyler olarak

yetiseceklerdir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 17, 2001).
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2.4.2.3.4. Ogrenci Tamlama Siireci

Aday Gosterme

Bilim ve Sanat Merkezleri; iistiin veya 6zel yetenekli 6grencileri belirlemek
amaciyla her ogretim yilimin ekim ay1 icinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan ‘“Zihinsel Yetenek, Miizik ve Resim Gozlem Formlarini™ il ve ilgelerde
bulunan Okul Oncesi, IIkogretim ve Orta Ogretim Kurumlarma gonderir.

Bu gozlem formlari,

a) Okul 6ncesi egitim kurumlarda okul 6ncesi 6gretmenlerince,

b) Ilkdgretim kurumlarinda 1.-5. smmiflar icin sinif 6gretmenleri, 6.-8. siniflar igin
sube dgretmenler kurulunca,

c) Orta oOgretim kurumlarinda simif rehber 6gretmenler kurulunca doldurulur.
Ogretmenler ve kurullar, iistiin veya 6zel yetenege sahip olduklarim gézlemledikleri
Ogrencileri aday gosterir ve bu Ogrencilere, Orgiin egitim kurumlarindaki okul
midiirliiklerince fotografli ogrenci belgesi hazirlanir. Listeler ve formlar, en geg
Mart ayinin sonuna kadar ilgili Bilim ve Sanat Merkezine gonderilir (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 17, 2001).

Smif ve brang Ogretmenleri tarafindan aday gosterilen Ogrenciler sirasiyla

asagidaki islemlerden gecerler:

Grup Tarama: Orgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen ilkogretim ve orta
Ogretim Ogrencileri, her yilin mayis ayinda Bilim ve Sanat Merkezi miidiirliiklerince
belirlenen tarihlerde Bakanlik¢a hazirlanan grup testine alinirlar.

Bireysel Inceleme: Ilkogretim ve orta 6gretimde grup testine alinarak yeterli basarimi
gosteren 6grencilerden;

a) Genel zihinsel yetenek yoniinden uygun olanlar, rehberlik ve arastirma merkezleri
uzmanlarinca,

b) Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi uzmanlarinca

bireysel incelemeye alinirlar.

43



Kayit ve Yerlestirme: Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuclarina gore
siralanan Ogrenci listeleri, Genel Miudiirliige gonderilir. Genel Miidiirliik¢e yapilacak
degerlendirme sonunda uygun bulunan listeler, onaylandiktan sonra ilgili Merkeze
gonderilir. Bakanlikca belirlenen kontenjanlara gore onayli listelerde yer alan
ogrenciler, en yiiksek puan alandan baslanarak Bilim ve Sanat Merkezine kaydedilir

(MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, Madde 17, 2001).

Edmonds, Fletcher ve Kendall (2003) iistiin ve 6zel yetenekliligin tanilanmas1 ve
degerlendirilmesinde koordinatorliigiin rolii hakkinda sunduklar1 raporda tanilama
siirecinin sikintilarini su sekilde belirtmislerdir (Akt: Keskin, 2006: 35)

o Ogretmenler Ogrencileri arasindan aday gosterirken verdikleri kararlar
isabetli olmayabilir. Farkli bir dersin 6gretmeni 6grencinin ilgili olmadig: bir
yoniiyle ilgili karar verebilmekte ve bu da verimli olmamaktadir.

e Ogretmenlerin aday gosterdigi Ogrencilerle birebir goriimseler yapilirken
aileden bir c¢ocuk {iistiinken digeri iistiin olmayabilir. Bu durumun aileye
uygun bir dille anlatilmas1 gerekmektedir.

e Ogrencinin etiketlenmesini engellemek icin isimlerin gizli tutulmas

hususunda itinali davranilmalidir.

Bu raporda 6zel yeteneklileri tanilamanin iistiinleri tanilamadan daha zor
oldugu ve iistiin 6grencileri tanilamada kullanilan en yaygin uygulama olan 6gretmen
aday gostermelerinin genelde isabetli oldugu belirtilmistir. Ozel yeteneklileri
tanilamak i¢in kullanilan diger yontemler de okuldan bilgi alma, ailelere ¢ocuklarinin
herhangi bir yetene8i olup olmadigin1 soran mektuplar yazma ve cocuklara
yeteneklerini ortaya cikan anketler uygulama olarak siralanmistir. Ayrica “Gifted ”
terimi hakkinda hem bir 6gretmenin iistiin bir ¢ocuga Omriinde ancak bir kez
rastlayabilecegi yoniinde hem de okullarin bircok farkli olaganiistii yetenek
barindirdig1 yoniinde goriislere yer verilmistir. Bu yiizden, okullarda {iistiin ve 6zel
yetenekli farkli anlamlara geldigi icin tanilama ve denetleme siirecinde
koordinatorlerin 6nemli oldugu noktasinda durulmustur (MEB, Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, Madde 17, 2001).
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2.4.3. USTUN VE OZEL YETENEKLILERIN EGITiMINDE TURKIiYE’NiN
DEGERLENDIRILMESI

Ulkemizde {istin ve ozel yeteneklilere yonelik yeterli uygulama
bulunmamaktadir. Bunun altinda iistin ve 06zel yeteneklilik kavraminin
algilanamamasi ve yeterli 6nemin verilmemesi, gerek Ogretmenler gerek ailelerin
konuyla ilgili yeterince bilin¢clenmemis olmasi yatiyor olabilir. Matematik, Fen gibi
sayisal bilim alanlarindaki basarilara maalesef ki sozel bilim alanlarina oranla daha
fazla onem verilmekte, giiniimiizde yavas yavag asilmaya baslanmakla beraber
miizik, resim ya da diger sanatsal alanlardaki yetenekler bos ugras olarak

goriilmektedir (Keskin, 2006:39).

Ogrencilerin sozel, sayisal, miizik vb. hangi alana yonelecegi ancak liseye
gecerken ve lise doneminde belirlenmektedir ki bu amagla rehberlik hizmetleri
tarafindan yiriitiilen yoneltme yonergeleri son ii¢ yildir egitim sistemimizde yerini
almistir. {lkogretim oncesi ve ilkogretime ilk baslandig: yillarda ¢ocugun ozel veya
iistiin yetenegi iizerinde durulmadigi hatta genelde hi¢ kesfedilmedigi icin zamanla o
iistiin yetenek yok olup gitmektedir. Her yil yenileri eklenen BILSEM’ler bu acig1

kapatmaya calismaktadir.

Sayisal bilim alanlarinda iistiin ve ©0zel yetenekli Ogrencilerin ihtiyacini
karsilayacak kadar Fen ve Anadolu Liseleri vardir. S6zel bilim alanlarinda iistiin ve
ozel yetenekli Ogrencilerin ihtiyacim1 karsilayacak Sosyal Bilimler Liseleri vardir.
Ancak liderlik gibi kisisel Oznitelikler bakimindan iistiin Ogrencilere yonelik
uygulamalar neredeyse yokken, sanatsal alanlara yonelik Giizel Sanatlar Liseleri de
hem yetersiz hem de olduk¢a maliyetlidir. Bu nedenle sanatsal yetenekler eriyip
giderek kaybedilmektedir. ABD, Ingiltere, Avustralya gibi iilkelerde olduk¢a aktif
olarak ¢alismalarim yiiriiten halk dernekleri, iilkemizde aileler ve halk iistiin ve 6zel
yeteneklilerle ilgili bilinglenmedigi icin neredeyse yok denecek kadar azdir. Ustiin ve
ozel yetenekli bireylerinin egitimine olduk¢a ©nem veren Israil’ de, askerlik
kapsamindaki iistiin ve ozel yeteneklilere yonelik bir uygulama olan TALPIOT,

O0grenim c¢aginda gozden kacan Ogrencileri degerlendirmek icgin iilkemizde de
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uygulanabilecek oldukca giiclii bir uygulamadir. Diger iilkelerin pek c¢ogunda
tiniversite bilim kurullan tarafindan desteklenen {istiin ve 6zel yeteneklilere yonelik
egitim veren kurumlar, iilkemizde genelde {iniversitelerle baglantisiz olarak
calismalarim yiiriitmektedir. Yine bu Ogrencilere yonelik yiiriitillen e8itimin etkin
araglarindan biri olan Portfolyo Sistemi iilkemizde heniiz yerini alamamstir.(Keskin,

2006: 39).

Ustiin ve 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda tanilama siireci oldukga
onemlidir. Tanillama siirecine sadece Ogrenci ve devam ettigi okuldaki Ogrencileri
katilmaktadir oysaki goriisleriyle aile de ¢ocugun devamli gbzlemcisi olarak bu
siirecte olduk¢a ©nemli bir yere sahiptir. Ingiltere’de uygulanan okul ve bolge
koordinatorliik uygulamalari, bu ¢ocuklarin tespiti ve degerlendirilmesinde iilkemize

ornek teskil edebilecek oldukg¢a yardimci bir uygulamadir.(Keskin, 2006:40).

2.5.YARATICILIK

2.5.1.Yaraticihk Kavrami:

Giintimiizde c¢ok cesitli yonleriyle tartisilan yaraticilik insanlik tarihi kadar
eski olmasina ragmen, bilim diinyas1 heniiz herkesin hemfikir oldugu bir tanim
ortaya koyamamistir. Aslinda yaraticihi@in ortak bir tamiminin yapilamasinin en
onemli sebebi herkesin konuya farkli agilardan bakmasidir. Bu farkli agilardan

bakmanin altinda yatan sebebin ise “yaraticiligin bireye 6zgii oldugu gercegidir”.

Alanyazinda yaraticilik ile ilgili bir¢ok tamima rastlanmaktadir. Asagida bu

tanimlamalara Ornekler bulunmaktadir;
Yaraticilik kavrami ile bir bireyin var olan kaliplardan kurtulmasi,

sorgulamasi, ana yoldan ayrilmasi veya farkli olmaktan korkmamasi kastedilir

(Saban, 2002).
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Yaraticilik, degisik durumlarda esnek, akici, 6zgiin, alisilmistan farkli bir
sekilde diisiinmeyi kapsar. Burada 6zgiinliik, benzersiz cevaplar iiretme; esneklik,
degisen kosullara uyum saglama yetenegi; akicilik ise fikirlerin hizli bir sekilde

siralanmasi olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 1999: 12).

Yaratic1 kisiler 6nceden bilinmeyen ve beklenmeyen bir problemi algilarlar
ise, bunu bagkalarindan farkli goriis acisiyla anlamlandirirlar. Problemi algilamak;
probleme anlam vermek, yorumlamak ve genelleme yaparak kendi durumlariyla

uyumlu hale getirmektir (Ozcan, 2000: 21).

Torrance (1995: 23) yaraticilifi; “problemlerin veya bilgideki bosluklarin
hissedilmesi, diisiince veya hipotezlerin olusturulmasi, test edilmesi, gelistirilmesi ve

verilerin iletilmesi” olarak tanimlamaktadir (Dikici, 2004: 2).

Sternberg (1986) akademisyen, is adami, hukukcu ve iiniversite 6grencileri
gibi degisik meslek guruplarina yaraticiligi nasil algiladiklarini sormus ve bu calisma
sonunda insanlarin yaratihicihigr zeka, giidillenme, farkli diisiinme, geleneksel
davranmama, risk alma ve hayal giicii ile baglantih olarak algiladigin1 saptamistir

(Isler,Bilgin, 2002: 134).

Bireye {istiinliik niteligi kazandiran en onemli 6zelliklerden biri yaraticiliktir.

Uygarlikta atilan her yeni adim, yaraticiligin iiriiniidiir (Davashgil, 2004: 217).

Yaratici diisiinceden biitiin insanlar giinliik hayatta yararlanmaktadir.
Yaraticilik, boya fir¢casini kullanan birisine gerekli oldugu kadar, mahkemelerde veya

yonetimde gorev alan birisine de gereklidir (Mac Gregor, 1997: 7-8).

Yaraticilik, alan yazinda problem ¢6zme becerisi olarak goriilmekle beraber;
gercekte yaratici performansi, problemi fark etmeyi, farkli diisiinmeyi ve ¢6ziim
gelistirmeyi gerektirmektedir. Ozellikle de problemi fark edebilme, yaratici siiregte

son derece dnemli rol oynamaktadir (Erdener, 2003).
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Yaraticilikla ilgili degisik goriisler vardir. Bunlardan birincisi; mutlak
yaraticilik ve yaratmanin Olciitiiniin olmadigidir. Yaratma siirecinin gerceklestigi
alan yaraticilik agisindan 6nem tasimaktadir (Lytton, 1971,Akt, Siinbiil, 2005: 136).
Ornegin, bilim alanindaki bir kuram, yaraticilik iiriinii sayilirken sanat alaminda bu
iriin basmakalip bir ¢calisma sayilabilir. Burada alan, bilimin, sanatin tim etkinlik
bolgelerini gosterebilecegi gibi, bilim ve sanatin dallart da ayrn ayn alanlar
olusturabilir. Tarihsel gelisim igerisinde bir donem yaraticilik olarak kabul gdrmiis
tiriinler, diger donemlerde bu sekilde sayilmayabilir. Bir iiriiniin yaraticilik sayilip
sayillmayacagi o alanda calisan insanlarin, bilgi, kavrayis ve beklentilerine baglhidir

(Siinbiil, 2005: 136).

Ikinci bir goriiste; yaraticilik 6lgiitleri tarih boyunca kiiltiirden Kkiiltiire
degisebilir. Ama her yaraticilik iiriniinde o alanin igerisinde yaratmaya hazir bir
durumun, birikimin oldugunu soyleyebiliriz (Vernon, 1988, Akt, Siinbiil, 2005: 136).
Yaraticilik daha 6nce ortaya konmus yaraticilik iiriinlerine dayanarak yiiriir. Oyleyse
yaratici yasama, boylesi bir birikimin yaratici tarafindan sindirilmesini gerektirir.
Sorunun kavranmasi o anda ve o alanda eksikligi duyulan yaratici iiriinlerin
beklenmesi gibi 6n kosullarla, icinde kafasi ve yiiregi yaratmaya hazir yaratici
adaylarin yasamasini saglayacak bir kiiltiir ortami gerektirmektedir(Siinbiil,2005:
136)

Uciincii gorils; Yaraticih@in hazirlik gerektirdigidir, soyledigimiz gibi, her
hazir olanin, her yaratici {iriinli ortaya koymak isteyenin yaratici bir birey
olamayacagin ileri siirebiliriz. Yaraticilik ¢ogu kez isteme ve denetim giiciimiiziin
digindadir (Lytton, 1971, Akt: Siinbiil,2005:137). O nedenle kiiltiir tarihinde yaratici

birey sayist azdir.

Dordiincii bir goriig; Yaraticilik ugrasi kendi igerisinde dereceler tasiyan
orijinal tiriinler olusturmaya yonelmis edimler bulundurur (Torrance, 1962). Bu siire¢
icerisinde eklemeler, degistirmeler, diizeltmeler kiiciik Olciide degisik derecelerde
yaraticilik {iirinleri sayilabilir. Asil yaraticilik o alandaki alisilmig, benimsenmis

cercevelerin degistirilmesidir (Siinbiil, 2005: 137).

48



Sonug olarak yaraticilik ile ilgili tamimlar, ekollere ve yaklagimlara gore
farklilik gosterse de ortak kavramlar mevcuttur. Genis anlam ile yaraticilik, var olan
kaliplar1 yikmak, bagkalarinin yasantilarina agik olmak, alisilmiglarin disina ¢ikmak,
bilinmeyenlere dogru bir adim atmak, empoze edilmis diisiince cizgisini kirmak ve
yeni bir diisiince ¢izgisini ortaya koymak, belirli bir problem icin degisik alternatif
coziimler getirmek, baskalarinin izledigi yoldan ¢ikmak, baska seylere yol acan yeni
bir sey bulmak, yeni bir iligki kurmak veya var olan diisiinceler arasinda iliski
kurmak, yeni bir diisiince ortaya koymak, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem

icat etmek ve insanlara olan bir araci veya aygit1 bulmaktir (Riza, 2000).

2.5.2. Yaraticihigin Asamalari

Yaratici diisiince, bir anda gelen ilham ya da birdenbire beliren bir diisiince
olarak degerlendirilir ve aklin kontrol dis1, bilin¢ dis1 durumlarinda kendini gosterir

(Mumford, 1998, Akt: Oztiirk,2007: 7).

[lham gelinceye kadar mutlaka bilincli veya bilingsiz bir diisiinme siireci
gecirilir. Yaratici diisiincelerin sekilendirilebilmesi, aciklanabilmesi,
netlestirilebilmesi i¢in uzun zaman alan bir ¢calisma siireci gegirilir (Rosenman, 1991:

135, Akt: Oztiirk,2007: 7).

Torrance, yaraticili1 sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere,
uyumsuzluga karst duyarli olma; giicligli tamimlama, ¢dziim arama, tahminlerde
bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme
ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu baskalarina iletmek olarak tanimlamigtir

(Akt: Sungur, 1997: 13).

Torrance’ ye gore bu tanimlama, insana iliskin dogal bir siireci betimler.
Insana iliskin kuvvetli gereksinimler, her donemde var olmustur. Bir
tamamlanmamislik, eksiklik ve uyumsuzluk hissettigimiz zaman, huzursuzluk bas

gosterir. Bu durumdan rahatsiz olur ve huzursuzlugu gidermeye c¢alisiriz.
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Alisilagelmis stratejiler yetersiz kaldiginda, siradan ve acgik secik olan ¢oziimlerle,
inceleyerek, teshis ederek, yonlendirerek, tahminlerde bulunarak huzursuzluktan
kacinmaya calisiriz. Tahminler ve hipotezler test edildiginde, degistirildiginde ve
tekrar test edildiginde, biz hala rahatlayamayiz. Kesfimizi bir bagkasina sdyleyinceye

kadar huzursuzlugumuz ge¢cmez (Akt: Oncii, 1989: 5).

Yaratic1 diisiince siireciyle ilgili olarak hazirlanan ilk ¢agdas modellerden
biri, Dewey (1920) tarafindan ortaya koyulmus olan problem ¢dzme modelidir.
Dewey, problem ¢dzme siirecini beg basamakta tanimlamistir (Starko, 2001: 25.Akt:
Oztiirk,2007: 9).

Bunlar:

1) Problem hakkinda bir gii¢liik hissedilir.

2) Problem hakkinda hissedilen bu giicliik ortaya konur.
3) Problem hakkinda alternatif ¢oziimler iiretilir.

4) Alternatif ¢oziimlerin sonuglar tartigilir.

5) Alternatif ¢oziimlerden biri kabul edilir.

Wallas (1926), yaratici bireyin yazdiklar iizerinde ¢alismalar yaparak yaratici
diisiinme siirecini dort evrede incelemistir. Wallas’ a gore yaratici diisiinmenin

evreleri su sekildedir (Starko, 2001: 25.Akt: Oztiirk,2007: 9).

1) Hazirlik Evresi
2) Kulugka Evresi
3) Aydinlanma Evresi

4) Dogrulama Evresi

1) Hazirhik Evresi: Bu evrede yaratici birey, bilgi edinir, problem hakkinda fikirler
tretir ve iyi fikirler yakalar. Hazirlik evresinde, problem hakkindaki fikirler
canlandirilarak hipotezler ve teoremler arasindaki iligkiler incelenir. Boylece
problem ortaya konur ve detayl bir sekilde tanimlanir.

Hazirlik evresinde sorun agiklanir, tanmimlanir, gerekli veriler toplanir, mevcut

materyal gozden gecirilir. Ayrica, bu evrede birey ¢oziim icin gerekenleri inceler,
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sorunun degisik boyutlar1 ve daha onceki ¢6ziim onerileri ile asina olur. Kisaca bu

evrede birey sorun hakkinda detayli bilgi toplar (Ozden, 2000: 115)

2) Kulucka Evresi: Kulugka evresinde, sorundan ¢ikarak geriye gidilir. Sorun zihnin
irdelemesine, incelemesine birakilir. Bu donem hazirlik evresindeki gibi dakikalarca
siirebilecegi gibi haftalarca ya da yillarca siirebilir. Bu evrede, gorevini yapmis
olmanin giliveni icinde, bilincaltinin hummali bir bi¢imde calistiZinin bilincinde
olarak baska islere doniiliir. Bu arada sag alt ve sag list kiireler devrededir; dalgin
diisiinme, derin diisiinme, bilingalt1 siirecler, gorsellestirme ve duyumsal algilama

gibi yetiler ¢alisir (Starko, 2001: 25.Akt: Oztiirk,2007: 9).

3) Aydinlanma (Kavrama) Evresi: Bu evrede fikirler, duygular, diisiinceler
birdenbire birbirine uyar ve ¢oziim acik secik olarak ortaya ¢ikar. Coziim icin gerekli
olan diisiincenin aniden ortaya ciktig1 bu evre “aydinlanma” ya da “kavrama” olarak
da isimlendirilir. Bu evreye kadar beyin siirekli problemle mesguldiir ve birdenbire
fikrin dogusu hazirlanir. Bu evre durup dururken gerceklesen bir evre degildir.
Diisiince ortaya ¢ikincaya kadar uzun bir siire¢ gecer. Ancak buluslar anidir. (Starko,

2001: 25.Akt: Oztiirk,2007: 9).

4) Dogrulama (Gercekleme) Evresi: Bu evrede problemin ¢oziimii uygunluk,
pratiklik, gecerlilik bakimindan kontrol edilir. Mantikl1 diisiinmenin devreye girdigi
ve fikirlerin daha ayrintili hale getirildigi bu evre “dogrulama” ya da “gercekleme”
olarak da bilinir. Diislincelerdeki zayifliklar belirlenir ve ¢6ziimii uygulamak igin

gereken durumlarda bazi degisiklikler yapilir (Starko, 2001: 25.Akt: Oztiirk,2007: 9).
2.5.3. Yaratic1 Diisiince Kuramlari
2.5.3.1. Psikoanalitik kuram

Yaraticilik alaninda, ¢agdas yaklasimlardan psikoanalitik goriis, yaraticiligin

kokenleri, anlatimlari, giidillenmeleri, sapmalar1 ve verimleriyle en cok ilgilenen

gorlstiir (Yavuzer, 1989: 53).
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Psikoanalitik goriise gore yaraticilik, insan yapisinin olumsuz yonlerinden
olusur; bireyin i¢ catismalarinin ve saldirgan enerjisinin onaylayan kiiltiirel
davraniglara doniismesidir; bilinmeyen i¢giidiisel atilganligin {iiriinii olarak ortaya
cikar (Ulgen, 1990: 11). Psikoanalitikcilere gore yaraticihik, iggiidiisel diirtiilerle
atilganligin iriiniidiir. Bu tiir davramiglar, kisinin i¢ catismalart ve saldirgan
enerjisinin toplumca benimsenen iiriinlere doniismesiyle ortaya c¢ikmaktadir (Akt:

Sonmez, 1993: 145).

Freud, yaraticiligi, topluma zarar verecek “libido” enerjilerine karsi, geng
yasta bilincaltinda yer alan catismalarina, bir savunma olarak goriir. Bu goriisiin ¢ikis
noktas: yaraticilikta ve ruhsal bozukluklarda kullanilan savunmalarin ayricalik
gosterdigi, onciil Onermesine dayanmaktadir. Bundan baska Freud, yaraticiligi
kiigiimseyici bir tavir takinmakla birlikte bu yetinin, ¢ocukluk devresinde yer alan

oyunlarin bir devami oldugu fikrini tagimaktadir (Yavuzer, 1989: 53—4).

Lawrence Kubie de biling Oncesinin, yaratict diisiincenin esasin
olusturdugunu savunur. Ona gore yaraticilik i¢in biling Oncesinin degeri; bilgilerin
toplanmasi, birlestirilmesi, karsilastirilmas1 ve yeniden tasinmasindaki Ozgiirliikte
yatar. Kubie ayni zamanda, biling Oncesi diisiinmedeki anlam yogunlagmasinin
onemini vurgulamigtir. Kubie’ nin 0zel ilgisi, yaraticilik {izerindeki norotik
davranisin, kalict etkisidir. Ona gore korku, sugluluk ve benzeri noérotik kisilik

yonleri, yaratici tiretimi sinirlandirmaktadir (Akt: Sungur, 1997: 35).

Freud (1996) yaraticiligin, toplum iginde bir takim baski ve yasaklamalara
maruz kalmis insanlarin disa vurumlari oldugunu soylemektedir. Isteklerini yerine
getirmeyip, doyuma ulagamayan insan, gercekleri bir kenara atar ve kendisine
diislemlerden olusan bir diinya kurar. Kisi aym1 zamanda gii¢siizse, dis diinyanin
baskilarina yenilir ve hayal diinyasina cekilir. Doyuma ulasmak icin, isteklerini

diislemleriyle gerceklestirmeye calisir (Akt: Oztung, 1999: 14).
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2.5.3.2. Hiimanistik psikoloji

Genelde, humanistik psikoloji, psikolojinin bir alam olarak goriilmemekte,
buna karsin kimi psikologlar bunun davranmis¢ilik ve bilissel alan kuramlarindan
sonra ogrenme kuramlar1 agisindan bir siirecin iiclincti halkasini olusturdugunu 6ne
siirmektedirler. Ozellikle son yillarda Ogrenci merkezli egitim icin program
gelistirme calismalarinda temelde hiimanistik psikolojinin dayandigi kuramlarin yer
almas1 gerektigi tezi savunulmaktadir. Bu kuramlar i¢inde en onemli yeri Gestalt
kurami almaktadir. Humanistik psikolojide bireysel Ozgiirlilkk onemlidir. Rogers,
Ozgiirliigiin - Ogrencileri arastirmaya calistiklart konuyu daha 1iyi anlamaya
yonlendirdigine inanmaktadir. Ciinkii 6zgiirliik kisilerin kendilerini ve cevrelerini

algilamada secenekler sunmaktadir (Demirel, 2007).

Bireylerin ihtiyaglar1 farkli oldugu i¢in humanistik psikoloji yaklasimi herkes
icin ayr1 bir egitim programi hazirlanmali goriisiinii 6ne stirmektedir. Son yillarda
program gelistirme uzmanlari, egitim programlarini niteliksel aragtirma yontemleri
yoluyla ve daha ¢ok 6gretmen ve 6grenci goriisleriyle ortaya koymaya calistyorlar.
Ogrencilerin resimleri, siirleri, raporlar1 ve projeleri bunlar icin bir kanit oluyor. Bu
yaklagim, Ogrencileri merkeze aldigi, 68retmen Ogrenci iliskilerini daha saglikli ele
almasina karsin kisinin yasantilarina ve goreli/6znel yorumlarina dayandigi igin

geleneksel egitimciler tarafindan elestirilmektedir (Demirel, 2007).

Hiimaniter yaklagim karsit uclarda olusan davranisgilik ve psikoanalitik
yaklagimlardan ayr1 ve gii¢clii bir akim olarak ortaya ¢ikmistir. Bu akim, insan
konusunda cesitli sistem ve kaynaklardan esinlendiginden Ozellikle yaraticilik

konusunda, cesitli yollari, girisimleri saglayabilmektedir (Yavuzer, 1989: 67).
Maslow yaraticiligi bir {iriin, karakter, bir etkinlik, bir siire¢ ve tutum olarak

diisiinmektedir. Ona gore yaratic1 birey, bir cocugun gordiiklerini gorebilir. Onemli

olan o bakis agisin1 yakalayabilmesidir (Akt: Siizen, 1987: 16).
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Rogers, yaraticiligi belirleyen iki unsurdan soz eder: 1. Psikolojik Giivenlik,
2. Psikolojik Ozgiirliik. Rogers, “iyi” veya “kotii” yaratictligin olmadigini savunarak
soyle demistir: “Bir insan aciy1 azaltmak icin, digeri de daha kat1 bir iskence yontemi
bulmak icin cahisir. Her ikisi de yaratict eylemdir, fakat toplumsal degerleri

farklidir.” (Akt: Oztung, 1999: 22).

Carl Rogers ve Abraham Moslow tarafindan gelistirilen bu kuramin temelini,
birey ve bireyin c¢evresinde gelisen olaylar olusturmaktadir. Rogers (1959),
yaraticiliga olumlu bakmakta, yaratici olan bireyi ruhsal bakimdan saglikli olarak
gormektedir. Rogers yaratici insani, ¢alismalara ve yeni deneylerden gelen cift
anlamliliklara ve karanliklara kars1 koyabilen, bunlar tarafindan devrilmeyen, yani
deneye ve gorgiiye agik, yani deneylerle kendini gerceklestirmeye calisan bireydir

diye tamimlamaktadir(Akt: Oncii, 1989: 16 -17).

Hiimanist psikologlar, yaraticiligin insanin olumlu yonleri ile ilgili oldugunu
soylemektedirler. Insanlar yaratic1 ifade icin 6nemli giiclerle dogarlar, uygun ortam
olusunca, bu giicler tam olarak gelisirler. Yaraticiligin engelleyicileri; ¢atismalar ve
basarisinin olumsuz yonde degerlendirilmesidir. Hiimanistler herhangi bir yaraticilig
desteklemeyip, insam1 ve dogayr yiicelteni desteklerler. Kisilerin kendilerini
bulmalarina yardim ederler. insanliga zarar verici yaraticiliga ve yaratici iiriinlere
karsidirlar. Hiimanistler, bu tarz iiriinleri olusturanlari, alt diizeyde yaratici olarak

nitelemektedirler(Akt: Yavuzer, 1994: 71).

2.5.3.3. Gestalt kuram

Gestaltgilara gore, bir sorunun ¢oziimii aranirken 6geler toplanmaz,
diizenlenmez, adim adim da gidilmez. Sorun, bir biitiin icinde goriilerek ¢oziime
ulagtirihir ya da sorun, tamamlanmasi gereken, tamam olmayan bir biitiin olarak
goriiliir. Coziim, icten bir aydinlanma, bir 1siklanma ile elde edilir ve bu da basit

Ogelerin analiziyle kavranamaz (Sar1, 1998: 35).
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Wertheimer’ e gore yaratici diigiince sorunun yeniden yapilandirilmasim
gerektirir. O, bir sorunun yapisal yonlerinin ve gereklerinin diisiiniirde stresler ve
gerilimler yarattigim1 savunarak, bu stresler takip edildiginde onlarin diisiiniirde
stresleri azaltan ve diistiniiriin sorunu algilamasimi degistiren yoOneltmelere sebep
olacagmi sOyler. Bu tiiriin yeniden yapilagtirilmasi bir ¢oziim saglanincaya kadar

siirer (Sungur, 1997: 36).

Parcalarin bir biitiin icinde anlam kazandigr ve biitiiniin, pargalarin
toplamindan daha fazla bir sey olmadig1 goriisiinii savunan Gestalt psikolojisine gore
yaraticilik, bir biitiinde bir durumu yeniden kesfetmek, daha dogrusu, ¢oziilmesi
gereken sorunlarin ya da olusan zorluklarin fonksiyonu olarak, belirli bir durumu,

yeni bir biitiinde yeniden kesfetmektir (Akt: Oztung, 1999: 19).

2.5.3.4. Bilissel kuram

Biligsel kuramcilara gore 6grenen, kendi 6grenmesinden sorumludur. Verileni
oldugu gibi almaz. Verilenlerin tasidigi anlami kesfeder. Verilen bilgiler arasindan

uygun olanlar1 seger (Demirel, 2007).

Biligsel alan kuramcilarina gore; 0grenenlerin verileri akillica diizenlemesi,
esnek diisiinerek problemleri ¢ozmesi ve biitiin bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir

iiriin ortaya koymasi yaraticilik olarak nitelendirilir (Akt: Sonmez, 1993: 146).

Bu kuramin gelistirici olan David Feldman yaraticiligi, Piaget’in asamalarinin
ongordiigii gelismeyi de iceren, genel zihinsel gelismenin 6zel bir durumu olarak

tanimlar (Akt: Sungur, 1997: 41).

2.5.3.5. Cagrisim kuram

Bu kuramin temelleri Ingiliz Hume ve J.S. Mill’ e kadar gitmektedir. Onlara
gore fikirler arasindaki cagrisimlar diisiinmenin temelini sekillendirir. Yaraticilik bu

cagrisimlarin sayisina ve alisilmamis olmasina baglidir (Sungur, 1997: 37).
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Mednick’ e gore yaratici bir ¢oziime ulagmak icin ii¢ temel bigim vardir. Bunlar;

1- Rastlanti: Istenilen cagrisim elemanlarini bir rastlant1 sonucu uyaricilar yan yana
diisiirerek yaratict siireci olustururlar. X 1sinlart ve penisilin gibi icatlarin bu sekilde
bulunduklar pek ¢ok kimseler tarafindan bilinmektedir.

2- Benzerlik: Gerekli cagrisim elemanlari, uyaricilarin ya da cagristm Ogelerinin
benzerliklerinden ortaya cikabilirler. Sozciiklerin yapi, ritimlerin de ya da konu
edilen nesneleri belirtmek i¢in es ses, uyak gibi yaratic1 6zelliklerinden yararlanilan
yapitlarda bunlar kolayca izlenebilmektedir.

3- Aracilik: Gerekli ¢agrisim elemanlarinin, ortak dgelerin araciligiyla akla gelmesi
saglanabilir. Cagrisim 6gelerini bir araya getirerek dil simgelerini de iceren gesitli

simgelerin kullanimlarn biiyiik 6nem tasir (Akt. Yavuzer, 1996: 78-79).

2.5.4. Yaraticilik ve Zeka

Zeka kavrami, Ornegin, yaraticilik gibi tanimlanmasi ve Olgiilmesi zor bir
kavramdir. Zeka kimileri tarafindan “testlerin ol¢tiigii nitelik” olarak tanimlanirken,

kimilerine gore “bireyin 6grenme giicii” olarak tamimlanmaktadir (Saban, 2005).

Pek cok psikolog zeka kavraminin sinirlari igine yaraticiligl da katma eylemi
gostermistir. Cogu zaman da iistiin zekili insanlarin yaratici oldugu kabul
edilmektedir. Yaraticilik ile zeka arasindaki iliskiye deginmeden once zekinin ne
oldugu {iizerinde durulmalidir. “Zeka, yeni seyleri hizla Ogrenme yetenegi;
soyutlamalari, simgeleri, iligkileri anlamak ve kullanmak yetenegi; yeni ve karmasik
bilesimleri icat etme yetenegi; diisiinceyi belli bir yonde tutma yetenegi; farkli
verileri kontrol etmek, elestirmek yetenegi seklinde” tamimlanmaktadir (Eratay,

1993: 43).

Insan beyninin gercek potansiyeli ve fiziksel dogasi bilim adamlarin1 en ¢ok
ilgilendiren konularin basinda gelir. Beyin, yapilan biitiin arastirmalara ragmen hala

su yiiziine ¢ikmayan 6zellikleriyle, bilim diinyasinin en ¢ok arastirilan konularindan
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biri durumundadir. Yaklasik olarak, bir buguk kilogram agirliginda olan ve kapasitesi
heniiz tam olarak bilinmeyen bu organ insanoglu icin sirlarla doludur. Insan beyni
kapasitesinin ¢ok altinda ¢alismaktadir. Yani milyonlarca sinir hiicresinden sadece

bir kismi kullanilmaktadir (Ding, 2000: 39).

Arastirmacilar; yiiksek diizeyde zekéanin, yiiksek diizeyde yaraticiligi garanti
etmedigini, yaraticilikla zeka arasinda pozitif ancak diisiik bir korelasyon oldugunu,
daha zeki bir bireyin daha yaratici birey anlamina gelmedigini ortaya koymaktadir
(Sungur, 1992: 79).

Wallach ve Kagan® 1in okul c¢afi c¢ocuklar iizerinde yapilan arastirma
sonuclarina gore yaraticilik ve zekad arasindaki iliskilere dayanarak goézlenen

davranislar séyle 6zetlenmektedir (Acikgoz, 2003: 51):

e Yaraticiliklan ve zekélan yiiksek olan ¢ocuklar, ayn1 zamanda yetiksinler gibi
davranabilmektedirler.

e Yaraticiliklar yiiksek, zekalari fazla yiiksek olmayan c¢ocuklar, okulda
celigkiye diismekte ve kendilerini 6nemsiz gérmektedirler.

e Yaraticiliklan diisiik, zekalan yiiksek olan 6grenciler, okula adanmislardir ve
akademik basart i¢in ¢abalarlar.

e Yaraticiliklan ve zekélan diisiik ¢cocuklar, okula uyum saglayamazlar. Bircok
arastirma sonuclarina gore; zeka ve yaraticilik arasinda yiiksek bir korelasyon
bulunmus olmakla beraber bu iligkinin mutlak olmadigi da belirtilmistir.
Yaraticilik i¢in belirli bir zeka diizeyine sahip olmak gereklidir; ancak yiiksek
yaraticiliga sahip bir kisinin yiiksek diizeyde bir zeka seviyesine sahip olmasi

gerekmez (Oncii, 1989: 51).

Sag ve sol Dbeyin islevleri kesin c¢izgilerle birbirinden ayn
diisiiniilmemelidirler. Bu iki yarim kiire birbirinden ayrilmaktan c¢ok, birbirine
benzeyen oOzellikler gostermektedirler ve =zihinsel aktivitelerin hemen hemen

hepsinde birlikte calisma zorunluluklari vardir. Bu yiizden birbirinden tamamen
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bagimsiz olarak calisan iki parga olarak algilanmamalidirlar. Sag ve sol yarim
kiirelerden daha ¢ok birini kullanmak {iizere egitilmis olan insanlarin hem genel
durumlarda hem de ozellikle diger yarim kiire ile ilgili belirli bir gereksinim
duyuldugu 6zel durumlarda diger yarim kiireyi bu oranda kullanamadiklar tespit
edilmistir. Daha da onemlisi, iki beyinden “zayif” olani, daha kuvvetli olan taraf ile
isbirligi icerisinde calismaya uyarildigi ve tesvik edildigi zaman, cogunlukla bes

veya on misli daha etkili bir sonuca ulasildigi anlasilmigtir (Ding, 2000: 40).

Yarim kiirelerden biri {izerinde daha fazla yogunlasma, bu yarim kiireleri
kullanan insanlan da dzellestirmistir. Sol yarim kiireyi kullanan insan tipi, olgulara
dayal1 davranmayi tercih eder, ice doniikliige egilimlidir. Kavramlara dayal bi¢cimde,
Ozli disiiniir. Titizdir, ayrintilara diigkiindiir, iist diizeyde sozeldir. Keskin bir
digiinme ve yazma tiislubu vardir. Sag yarim kiireyi kullanan insan tipi ise; disa
doniiktiir, deneyimlere 6nem verir. Ayrintilarla ilgilenmez. Fikirleri cabuk kavrar,
degisik fikirleri sentez yaparak bir araya getirebilir. I¢ gorii sahibidir ve son olarak,

disiindiiklerini s6ze dokme eyleminde gii¢liik ¢ekebilir (San, 2001).

Sonug olarak yaraticilikla zekd arasinda mutlak bir iliskinin bulunmadigi,
yaraticiligin ortaya cikmasinda zekinin sadece bir basamak oldugu soylenebilir.
Zeka, kendine 6zgii belirgin 6zellikler tasiyan basit bir islem degildir. Daha fazla ve
cesitli bazi islemlerin organizasyonu ile daha da sekillenebilir. Bu islemlerin hepsinin
birlestirilebilir ve gelistirilebilir oldugu kanmitlanmistir. Birey, isteyerek metotlu,
diizenli ¢alisma ile oncekinden daha zeki olmasina ihtiyag¢ duymadan, dikkatini,
bellegini, arttirmay1 basarabilir (Mayer, 1992: 363. Akt: Oztiirk, 2007: 15).

Robert Steinberg’ e gore zekanin ii¢ ana unsuru vardir:

1. Coziimleyici(analitik) diisiinme becerileri: Coziimleme, iligkileri anlama,
karsilastirma, yargilama, tersini bulma, degerlendirme

2. Yaratic1 diisiinme becerileri: Genelleme, icat etme, yaratma, imgeleme, farkl
iliskileri algilama, olasiliklar sezinleme,

3. Evirgen (pratik) diisiinme becerileri: Kavramlar1 giindelik yasama uygulama,

gerceklestirme, sonuclandirma ve var etme (Oktem, 2001).
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Zeka ve yaraticilikla ilgili bagka bir aragtirma Getzels ve Jackson’ un yiiksek
zekali ve yiiksek yaratict olarak ayirdiklari iki grup Ogrenci tizerinde yaptiklar
karsilastirmalardir. Bu arastirmada, zeka testinden alinan puanlar ile yaraticilik
testinden elde edilen puanlar karsilastirllmis ve yiiksek zekalilar grubunun yaraticilik
puanlart yiiksek yaraticilar grubunun yaraticilik puanlarindan daha diisiik
bulunmustur. Yiiksek yaratici grubun zekd puanlarn ise, yiiksek zekalilardan daha

asag1 ¢ikmustir (Akt: Oncii, 1989: 52).

IQ puanh zeka testlerinden yararlanilan arastirmalarda, zeka ile yaraticilik
arasinda yiiksek bir korelasyon bulunmustur. Ancak bu iligki kesin degildir. Yaratici
olmak icin, zeka testlerinin sonunda elde edilen IQ puanina gore, belirli bir zeka
diizeyine sahip olmak gereklidir. Fakat yiiksek diizeyde yaraticiliga sahip olan

bireyin, mutlaka yiiksek zekaya sahip olmasi gerekli degildir (Oncii, 1989:52).

2.5.5. Yaratic kisilerin 6zellikleri

Yaraticilik ve kisilik ozellikleri arasindaki iliskiyi saptamak igin yapilan
arastirmalar incelendiginde; yaratic1 bireylerin, ortak ve belirgin, kisilik 6zelliklerine
sahip olduklarm gormekteyiz. Fakat bunun yami sira literatiire baktigimizda,
yaraticilik ve yaratici bireylerin kisilik 6zellikleriyle ilgili, birbirini destekleyen veya
ters diisen, bilgilere rastlamak miimkiindiir. Bu sebepten dolayi, her 6zelligin, her
yaratici bireyde var olamayacagini belirtmek gerekmektedir. Yaratici olarak goriilen
bir bireyde bu 6zelliklerin hepsini aramak yanlistir. Bununla birlikte, yaratici birey

bu 6zelliklerin bircoguna sahiptir diyebiliriz (Oztepe, 2003).

Cok sayida arastirmaci yaraticilik ve gesitli kisilik veya davranis 6zellikleri
arasinda kesin, karsilikli baglantilar kurmaya ¢alismislardir. Mustenberg ve Mussen,
sanatcilarin genelde, sanatci olmayanlara kiyasla giiclii sucluluk duygular1 oldugunu
belirlemislerdir. Ayrica sanatcilarin ice doniik ve aileleri karsisinda daha bagimsiz

olduklarini séylemislerdir.(Oztiirk, 2007).
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Yaratici diisiinme ve yaraticiliga acgiklik getirmek iizere, toplumda
yaraticiliklart ile sivrilmis insanlarin bazi ortak oOzellikleri ortaya cikarilmistir.
Yontar’ a gore yaratici insan; diger insanlara gore bagimsizca hareket ederek,
konular1 ile ilgili ¢ok c¢alisan insanlardir. Yaratici insanlar, kendi diisiinme
ozelliklerini bilip, bu dzellikleri denetim altina almada ve yonlendirmede sorumluluk
gosterirler. Yaratici bireyler, daha az yaratici bireylerle karsilastirildiginda, zeka
seviyeleri ya da akademik basarilart acisindan bir iistiinliik sergilemezler (Yontar,

1993: 21).

Yaratic1 kisilerin kendilerine ve topluma faydalari, ¢aligkan, uyumlu, itaat
eden ve not pesinde olanlardan daha fazladir (Ozden, 2000: 109). Yaraticilik
kabiliyeti yiiksek olan bireylerde, diger insanlardan farkli kisilik ozellikleri
bulunmaktadir. Bireyin ¢evresindeki her seye karsi olan merak ve ilgisi, gozlem giicii
ve var olan dogrularin elestirilmesi, bilgi bosluklarinin yakalanmasi gibi yaratici
ozellige sahip bireylerin Ozelliklerinden sadece bir kagini tanimlamaktadir (Aslan,

1994: 58).

Torrance (1962), bircok c¢alismayr inceleyerek, iist diizey yaraticilik
yetenegine sahip bireyleri, daha az yaratici olan bireylerden, birbirine zit ve celigkili
sifatlar ve nitelemelerle ayirmistir. Yaratici bireyin sahip oldugu bu sifatlar sdyle
siralanir:

¢ Diizensizlige kars1 tolerans gosteren,

® Maceraperest,

e Sevecen, sicakkanli,

e Baskalarini diisiinen,

¢ Diger insanlarin varligindan haberdar olan,
e Her zaman yaptiklariyla sasirtici olan,

e Karmagikliga ilgi duyan,

® Gizemliye ilgi duyan,

e Zorlu islerle ugrasmayi seven,

¢ Dis diinyaya karsi ¢cekingen,
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Yapici elestirilerde bulunan,

Yiirekli,

Koklii toplumsal kurallara 6nem vere,
Nezaket kurallarina karsi,

Saglik kurallarina uymayan,
Miikemmeliyetci,

Kararl,

Deger hiyerarsisi bagkalarinkinden farkls,
Kimi zaman memnuniyetsiz,

Asin diizenden rahatsizlik duyan,
Bulundugu ortama hékim,

Duygusal,

Duyarli,

Enerjik,

Her seyde kusur bulan,

Farkli diistiniiyor olmaktan korkmayan,
Giizel olanin, alisilmigin disinda olduguna inanan,
Olduk¢a merakli,

Kendinden memnun,

Yalnizliktan hoslanan,

Karar vermede bagimsiz,

Fikirlerinde bagimsiz,

Bireysel diisiinen,

Sezgileri giiclii,

Caliskan,

Icine kapanik,

Alisilmamis ugraslarla vakit geciren,
Ticaret yeteneginden yoksun,

Hata yaptigin1 kabul eden,

Asla cani sikilmayan,
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Uyum saglayabilen,

Diigmanca ve olumsuz tavirlarda olmayan,
Popiiler olmayan,

Tuhaf aligkanliklari olan,

Israrci,

Zihni siirekli sorunla mesgul,
Karmasik diisiinceleri tercih eden,
Kusku duyan ve bunu sorgulayan,
Kokten degisikliklerden yana,

Dis uyaricilara kars agik,
Baskalarinin goriislerine acik,
Arada bir gerileyen,

Isteklerini baski altina almay1 reddeden,
Baski altina alinmay1 reddeden,
Utangac,

Azimli,

Israrci,

Bir isin baslaticisi,

Kendi kendinin bilincinde,
Kendinden emin,

Kendi kendine yetebilen,

Kaderci,

Mizahi yonii kuvvetli,

Giizel olana kars1 duyarls,

Giicten (yetkiden) uzak duran,
Samimi,

Cok kiigiik ayrintilarla ilgilenen,
Olaylarin sonuglarini tahmin eden,
Uzak amaclar i¢in ¢abalayan,

Uyusmazliklara kars1 ¢aba harcayan,
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Inatci,

Degisken bir mizaca sahip,

Kolayca vazge¢cmeyen,

Hassas coskulari olan,

Urkek,

Dikkatli,

Gii¢ ve yetkiye kars1 duyarsiz,

Kimi zaman kiiltiirsiiz ve ilkel davranabilen,
Saflik ve yalinliklar1 olan,

Soylendigi gibi kabul etmeyen,

Giizel ama uygulanmaz fikirler tireten,
Cok yonlii,

Risk almay1 seven,

Az konusan kisilik 6zelliklerine sahip olarak tanimlanmaktadir

(Torrance, 1962: 66 — 67. Akt: Oztiirk, 2007: 35).

Yaratic1 kisilik ozellikleri i¢in daha sistemli bir siralama Stein tarafindan

1968 yilinda yapilmistir. Yavuzer (1989: 22), Stein’ in kaynak siralamasina gore bu

ozellikleri 21 maddede toplamistir. Buna gére yaratici kisi;

Basarilhidir. Yaratici insanin basarisi, yalmz hayale doniik degil,
gercege de bagli olmasindan kaynaklanir.

Meraklidur.

Kendini gerceklestirme gereksinimi igerisindedir. Baskin, kendi
kendine yeterli ve bazen saldirgandir.

Onderdir, kisisel girisimlerde bulunur.

Daha az geleneklere bagli ve umursamazdir.

Gidiilerinde siireklilik, is yapma yetenegi ve sevgilisi vardir.
Sabirhidir.

Yiiksek iiretim giiciine ve bir isi tamamlama yetisine sahiptir.
Bagimsiz ve ozerktir.

Yapici ve elestirici oldugundan mutsuz ve tatmin edilmemistir.

Bilgisi genis, ¢esitli ilgi odaklar1 olan, ¢ok yonlii bir kisidir.
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e Duygu ve heyecanlara agiktir, canli ve coskuludur. Ona gore
duygu, diisiinmeden daha onemlidir.

e Yargilar1 ve egilimleri estetige dogru kaymaktadir.

e Ekonomik degerlere 6nem vermez.

e insanlar arsindaki iligkilerle pek fazla ilgilenmez, ice doniik
oldugu kadar sosyal degerler kendisini etkilemez. Sosyal
toplantilara ve iligkilere diiksiin degildir.

e “Kadimimsi” ilgiler olarak tamimlanan konularda daha o6zgiir
deyimler kullanirken erkekce saldirganliktan yoksundur.

e Duygusal yonden durulmamustir, bununla birlikte istikrarsizligini
etkili bigcimde kullanabilir.

e Kendini yaratici olarak goriir.

e Empati gelistirmis ve onsezilidir.

e Kendini daha az elestirir, olumsuz ve alcaltic1 sifatlar kullanma
egilimi yoktur.

e Diger kisileri etkileyebilmektedir(Oztiirk, 2007: 36).

Sungur’a gore yaratici diisiinme potansiyeline sahip kisiler; tabulara ve
diisiincelere uyma zorunlulugu hissetmeyen, eksiklikleri gorebilecek kadar dikkatli,
sorunlarin kaynagini1 bulacak kadar zeki, sorunlara ¢oziim getirebilecek kadar bilgili

ve tecriibeli insanlardir (Sungur, 1997: 15).

Meeker, bazi1 genel yaratici kisilik 6zellikleri belirlemistir. Bu kisiler esnektir,
ilgi alanlar icinde inat¢1 davranir, rutin ya da tekrarl islerden sikilir, risk almak ister,
hayal giicleri kuvvetlidir. Sorunlarin, insanlarin ve olaylarin farkindadirlar. Son
derece aktif esprili ve enerji doludurlar. Sentezleme, Ozetleme ve diizenleme
konularinda son derece basarilidirlar. Orijinal fikirleri ve ifade sekillerini kolayca

bulurlar (Akt: Sar1, 1998: 4).

Yaratict kisilerin kendileri hakkindaki imajlari buluscu, kararli, caligskan,

bagimsiz, bireysel ve sevkli gibi ozellikler icerir. Yaratict olmayan bireylere oranla,
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daha yiiksek diizeyde bir 6z benimseyis gosterirler. Daha ¢ok ice doniiktiirler.
Bagskalar ile olan iligkilerinde geleneklere uymazlar. Asi, diizensiz ve gosteris¢i olup
gozlemci roliine biiriinmeye egilimlidirler. Risk alabilen girisken kisilerdir. Bu

kisiler, ayn1 zamanda iyi bir sozel akicilik ile dikkatleri cekerler (Ozden, 2000: 110).

Yaratici bireylerin kisiliklerinde, o6zgiinliik, anlayis kavrayis yargilarinda
bagimsiz olma, yeni yasantilara aciklik, kusku, esneklik, agik goriisliiliik, acik
sozliiliik, belirsizlige kars1 tahammiil, ilgi alaninin genisligi, karmasik seylere ilgi
duyma, soyutlamaya yatkinlik, hirs, kararlilik, caliskanlik, asilik, diizensizlik, ice
doniikliik, gozlemcilik, tehlikeyi gbéze alma, kadercilik, kendi kendine yetme,
duygusallik, giizel seylere karsi duyarlilik, iligkilerinde geleneklere uymazlik ve

benmerkezcilik gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmaktadir (Arik, 1990: 129).

Yaratici insanlarin en belirgin 0zelliklerinden biri, yanhis yapmaktan
korkmamalari, akillarina geleni denemekten ¢ekinmemeleridir. Cogu zeki ¢ocuk bu
ozelligi tasimadigr igin yaratici olamamakta, okulun geleneksel cizgilerinin disina

cikamamaktadir (Acikgoz, 2003: 53).

Yaratici1 bireyler; diizensizlige kars1 tolerans goOsteren, macerayl seven,
baskalarin1 da diisiinen, her zaman degisik bir seyler yaparak sasirtan, karmasik ve
gizemli olana ilgi duyan, zor islerle ugrasmayr seven, hep yapici elestirilerde
bulunan, cesur olan, miikkemmel olamni isteyen, kararli olan, asir1 diizenden rahatsizlik
duyan, bulundugu ortama hakim olan, bagkalarindan farkli diigiiniiyor olmaktan
korkmayan, merakli olan, kendisiyle barisik olan, karar vermede bagimsiz olan,
alisilmamis olan ugraslarla vakit geciren, hata yaptiginda kabul eden, zihni siirekli
sorunlarla mesgul olan, kusku duyan ve bunu sorgulayan, kokten degisikliklerden
yana olan, baski altina alinmay1 red eden, kendinden emin kisilik Ozelliklerine

sahiptir (Akt. Demirci, 2007).

Cesitli arastirma sonuclarina gore, bu kadar ¢ok sayida 6zelligin tek bir kiside
bulunmasi imkénsizdir. Ancak yaratict bireyler, bu o6zelliklerin tiimiine sahip

olmasalar da bir¢oguna sahiptirler. Bu 6zelliklerin hi¢ birini gdstermeyen, baska bir
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ifade ile yaratict kisilik 6zelliklerine sahip olmayan birey yoktur. Herkes az ya da
cok bu oOzellikleri tasiyabilir, fakat bu nitelikler kisitlanmis, engellenmis ya da

bastirilmis olabilir (Uzungarsili ve Cengizhan, 1999).

2.5.6. Yaraticihigin gelisimi

Yaraticilik potansiyelini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan ve hemen
hemen her alanda uygulanan programlar ile yaraticiliklarim1 kullanma ve isleme
olanagi verildiginde, insanlarin, bireysel gelisimlerinde ve ortaya koyduklari iiriin
becerilerinde miikemmel sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir (Atkinci, 2001).
Yaraticilik yeteneginin dogustan gelen bir yetenek oldugunun bilinmesinin yaninda,
bu 6zelligin gelistirilebilecegi de tespit edilmistir. Bireylerin yaratici gelisimleri, ister
formal isterse de informal egitimle saglanabilir. Ayrica yaraticilik egitimi, bilim,
egitim, sanat, endiistri ve miihendislik gibi degisik alanlarda da kullanilabilir ve

uygulanabilir (Conner, 1998; Thsen, 1998. Akt: Oztiirk, 2007: 45).

Ogretmenler, danismanlar, idareciler ve aileler icin, yas diizeylerine gore
cocuklardaki yaraticilik gelisimi konusunda bilgi edinmek, ¢ocuklara kars1 davranis
ve tutumlarint belirlemeleri icin oldukc¢a gereklidir. Belirli yas araliklarindaki
cocuklarin hepsinde aymi 6zellikleri gormek tabidir ki miimkiin degildir. Fakat belirli
yas dilimlerindeki ¢ocuklarin en ¢ok gozlenen ve belirgin ortak ozellikleri bir¢cok

arastirmaci tarafindan ortaya konmaya calisiimistir (Oztepe, 2003).

Cocuklarda yaraticiligin gelisimini diizenli bir siire¢ gibi algilamamak
gerekir. Yaraticihk, bireye o0zgiidir ve bireyin kendi gelisimi iginde
degerlendirilmelidir. Buna ragmen gozlenebilen bazi yaraticilik becerileri, ¢ocuklarin

yaraticilik gelismeleriyle ilgili bilgi verebilir (Atkinci, 2001).

Her cocukta, dogustan gelen yaratict1 olma yetenegi vardir. Bu yetenegi
gelistirmek i¢in oncelikle ¢ocuklarin duyularini1 egitmek gerekir. Cocugun tiim duyu
organlart ile kendi icinden ve disindan gelen uyaranlara olabildigince acik olmasi,

yani her am1 dolu dolu yasamasi yaraticiligin gelistirilmesi acisindan ¢ok 6nemlidir.
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Ciinkil i¢ ve dis uyaranlara acik olan bir ¢ocuk, bir yandan kendi 6ziinii, yapisini ve
yaratilisim1 tanimaya yonelir; diger yandan da cevresindeki olaylar arasindaki neden
— sonug iliskilerini ve baglantilarim kendi kendine bulup ortaya c¢ikarir. Bu bulgular
tartistikca, secenekleri gormeye, cok yonlii ¢oziim yollarim1 kavramaya baslar. Tek
yonlii diistinmenin dar kaliplarim asarak, diisiince liretmeye yonelir. Bu sirada, kendi
diisiince, sezgi ve hayal giiciiniin ne denli 6nemli oldugunu anlar (Aslan, Aktan,

Kamaraj; 1997).

Yaraticilik, bireyin dogustan getirdigi Ozelliklerden biridir. Temelde bir
diisiince etkinligi olmakla beraber beceri olarak da gozlenebilir. Ozden (2000:107)in’
de belirttigi gibi “bunlar 6grenilmis davramslar degildir. Ogrenilmis davranislar

olmadigindan yaraticilii ¢ocuklarda gézlemlemek daha kolaydir”.

Cocuklarin baslangicta yetenek ile ilgili kaygilart yoktur. Kendisini yaratma
eylemine itecek isteklere farkinda olmadan sahiptir. Hayal giicii, duygu ve
diisiinceleri, icten gelen motivasyonla birlesir ve diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler

(Atkinci, 2001).

Bu konuda yapilan diger arastirmalar da yaraticiligin, 6grenmenin dnemli bir
boyutu oldugunu gostermektedir. Yaratici diisiinme, bilginin kazanilmasi i¢in hayati,
Oneme sahiptir; c¢iinkii yaraticiligin gelisimine elverisli ortamlar, c¢ocuklarin
o0grenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olur ve Ogrenmeyi

eglence haline getiren etkili isteklendiriciler niteligi tasir (Davasligil, 1984: 53-68).

Cocugun yaratict hayal giicii, 6 — 8 yaslarinda oyunlarinda goriildiigii gibi
gercege yonelmistir. Somut algilamalara dogru kayan ¢ocuk gordiikleri, bildikleri
kavramlarla diisiinmeye baslar. Eratay’ a gore “gelisen ¢ocugun sosyallesmesi onun
yaraticiligimi ve bu konudaki etkinligini goriiniir bir sekilde arttirmaktadir. Fakat bu
artist ilkokul dedigimiz somut islemler doneminde diisiinsel ve duygusal
yasamindaki kargasaliktan dolay1r okul oOncesi donemdeki gibi agikca gormek

miimkiin degildir” (Eratay. 1993: 60).
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Torrance yaraticiligin siniflara gore degisimini incelemistir. Birinci sinifla
ictincti sinif arasindaki ¢ocuklarin yaratict diigiinmelerinde sabit bir azalma oldugu
gozlenmistir. Beg ve altinci siniflarda tekrar artma olmakta ve altinci yedinci siniflar
arasindaki ¢ocuklarin yaratici diisiinmelerinde ani bir diisiis goriilmektedir. Torrance’
mn bulgularin1 destekleyen arastirmalarda da benzer sonuglar elde edilmis ve ayni
zamanda yaratic1 aktivite ve imgeleme giiciiniin dordiincii ve yedinci siniflarda

azaldig1 sonucuna varilmistir (Aral, 1990: 2, Bozoklu, 1994: 21).

2.5.7. Yaraticihigin engelleri

Yaraticihi@in ortaya c¢ikmamasit kisiden kisiye degisiklikler gosterebilir.
Gelismekte olan bir bireyin yaraticiligi, ¢evresi ile olan etkilesiminin bir iiriiniidiir

diyebiliriz. Kandir (1997: 11), yaraticilig1 etkileyen etkenleri su sekilde siralamistir:

1. Kalitim ve ¢evre: Yaraticilifin dogustan getirilen bir yetenek oldugu kabul edilirse
insanin yetenekleri iizerinde kalitim oOnemlidir. Baskici ve otoriter ortamlar
yaraticilik gelisimini olumsuz etkiler. Demokrat ve bagimsiz ortamlar yaraticilig
olumlu etkiler.

2. Dogum sirast: Yapilan arastirmalar tek cocuk ve son g¢ocuklarin ilk dogan
cocuklardan daha yaratici oldugunu gosterir.

3. Zeka: Guilford’ a gore zekdnin bir yiizii olan islemlerden “dagilan diisiince”
(iraksak diisiince) yaraticilikta 6nemli rol oynar. Iraksak diisiince diisiik zekaya sahip
kisilerde bulunmamaktadir. Bu nedenle yaraticilik i¢in belli bir zekd diizeyinin
olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte Ogretim sistemleri yakinsak diistinmeyi
(odaklasan diisiinme) gelistirmeye egimli olup yaratici diisiinme bigimlerine pek yer
vermemektedir (Aral, 1990: 18).

Ayrica yaraticilifn etkileyen faktorleri su sekillerde de agiklayabiliriz:

68



2.5.7.1. Bireysel engeller

Simberg’ e gore (Ulgen, 1990: 14) yaraticilik; algisal, duygusal ve Kkiiltiirel

bir biitiinliiktiir. Ozellikle yetiskinlerde algisal ve duygusal 6zelliklerin yaraticih@

engelledigi goriilebilir.

Insanlarm kendilerinin énlerine koyduklari engeller, bilinmeleri daha zor olan

engellerdir. Bu engelleri bilerek ya da bilmeyerek kendimiz yaratiriz (Rawlinson,

1995: 25).

2.5.7.1.1. Algisal engeller

Ulgen (1990: 15) algisal engelleri soyle siralamstir;

Problemi ayirmada giicliik,

Problemi gereginden fazla daraltmanin olusturdugu giicliik,

Terimleri tanimadaki yetersizlik,

Gozlemlerde duyularin hepsini kullanmadaki basarisizlik,

Uzak iligkileri gormede giicliikk neden ve etki arasindaki degerlendirmedeki

giicliik.

2.5.7.1.2. Duygusal engeller

Ulgen (1990: 15) duygusal engelleri su sekilde siralamistir.

Bagiml olma, meslektaslarina giivenmeme ve denetim korkusu.
Hemen basar1 kazanmak i¢in iist diizeyde motive olma.

Kendini aptal yerine koyma ve hata yapma korkusu.

Bir problemi tamamlama ve test etmede diirtii azligi.

Akla gelen ilk goriisii hemen kabul etme.

Diisiinmede esnekligin olmamasi.

Ise bir ¢oziim getirmede diirtii azlig1.

Giivence istegi.
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2.5.7.2. Orgiitsel engeller

Sungur’ a (1997: 276) gore yaraticiligin iki temel engeli vardir:

Geriye doniik tutumlar.

Onceden ve siirekli dzelestiri.

Digerleri ise;

eski modellerin baskisi ve bunlara eklenen hiyerarsinin iist diizeydekilerin astlarina

giivensizligi ve kurulu diizene baghligidir. Bu tiir orgiitlerde, toplumsal uyumculugu

Hiyerarsinin iist diizeyinde bulunanlarin astlarina giivensizligi
Deneyim ve teknik uzmanlik.

Bireysel giivensizlik duygusu.

Ciddi isler yapma istegi.

Kusursuz olma istegi.

Otoriter yonetim.

Orgiitte yaraticiligi engelleyen, degismeden kalmaya direnen bir yonetim,

savunan basmakalip diisiinceler modadir (Sungur, 1997: 276).

2.5.7.3. Toplumsal engeller

olan teknik, model ve dogmalari, semalari, teknolojiyi sorgulayarak yarinin toplumu
ile soylesirler. Birinciler, asamali bir ivme kazandirirken ikinciler, bir kopma ve

karigikliga yol acarlar. Cagdaslan tarafindan anlasilamazlar (Sungur, 1997:277).

Kimi yaratmalar, bugiiniin toplumlartyla diyalog kurabilir, kimileri de var

2.5.7.4. Egitsel engeller

artig gostermekte, bundan daha ileriki bir formal egitim basariyr diisiirmektedir.

Egitim diizeyi yiikseldigi olciide yaraticiligin diizeyi de en iist noktaya kadar
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Yasamlar1 boyunca yanilma ve basarisizligin tehlikelerini 6grendiklerinden, fazla
egitim almis insanlar daha az yaratici olurlar. Arastirma ve yaraticilikta yiizlerce kez

hatta binlerce kez yanilma, bir kez basar1 vardir ( Sungur, 1997: 181-182).

Ozden’e (2000: 132-133) gore de cocuklardaki yaraticihi@m gelismesini
engelleyen faktorler soyledir:
1. Yaptiklan seyleri dogru yapmalar1 konusunda ¢ocuklara 1srarci olmak: Bir cocuga
bir seyi yapmanin tek yolunun oldugunun 6gretilmesi yeni yollarin aranmasi istegini
yok eder.
2. Cocuklar1 hayal kurmay1 birakmay1 ve gercek¢i olmaya zorlamak: Cocugun hayal
kurmasmi “aptalca” olarak nitelemek ¢ocugun kesfetme arzularinin kirilmasina ve
zamanla yok olmasina sebep olur.
3. Cocuklar1 baskalar ile karsilastirmak: Boyle durumlar ¢cocugun uyumuna yonelik
fark edilmez bir baski olusturur; oysa yaraticiligin esasi uyum saglama baskisindan
uzak kalabilmektir.

4. Cocuklarin merakinin kirtlmasi: Yaraticiligin en acik gostergesi meraktir.

Ancak yetiskinler cok fazla mesgul olduklarindan cocuklarinin sorduklar
sorular1 aptalca bulduklarindan genelde sorularin bir¢oguna umursamaz bir tavir
takinirlar. Bu tavirlart ¢ocukta merakin yavas yavas kaybolmasina neden olur.
Yaraticith@ engelleyen oOgretmen oOzellikleri, Ogrencilerin cesaretini  kirma,
ogrencileri asir1 elestirme, 6grencileri asir1 dvme veya asir1 yerme, giivensiz olma,
ogrencileri birbirleri ile karsilagtirma, sorumluluk vermekten kaginma, dgrencilerin
yapmak istediklerine siirekli olarak sinir koyma ya da engelleme, &grencilerin
yapmasi gerekenleri kendisi yapma, 6grencilerin fikirlerini almama ve ollara deger

vermemedir ( Demirci, 2007).

2.5.8 Yaratia1 diisiince ve egitim

Yaraticilik bir yasama, bir diisiinme bi¢imidir. Her insanda, dereceleri farkli

olmak kosuluyla, bir yaratic1 diisiinme potansiyelinden soz edilebilir. Bu potansiyelin
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var olmasi, kullanilmasi, bir seylerin iiretilmesi veya her ortamda kendini ortaya

cikarmast icin, desteklenmesi ve bireyin egitilmesi gerekmektedir (Oztiirk, 2000: 3).

Ogretmen merkezli egitim sistemi ile bireyler belirli bir kaliba girmekte, pasif
davranmakta ve okul disindaki hayatlarinda da bu durumu devam ettirmektedirler.
Klasik egitim de, dogruluklar1 bir sekilde ispatlanmis olgulari, bireylere zorla kabul
ettirmek temel oldugundan, bireylerin yaratict olmalart beklenemez. Bilim ve
teknolojinin ilerlemesiyle bireyden beklenen ozelliklerde ge¢mise gore birtakim
degisiklikler meydana gelmistir. Buna gore, bireyin bilgiyi 6grenip oldugu gibi,
kullanmak yerine onun {ist zihinsel siire¢lerden gecirilerek giinliikk yasamla

biitiinlestirmesi beklenmektedir (Kaptan ve Onal, 2006).

Ertiirk (1982: 12), egitimin “bireyin davramisinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasith olarak istendik degistirme meydana getirme siireci” oldugunu soylerken,
Fidan ve Erden (1998: 12) ise, “egitim, en genel anlamiyla, insanlar1 belli amagclara
gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu
farklilagsma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla

gerceklesir” demektedirler.

Piaget’ e gore egitimin amaci; bilgi miktarim artirmak olmayip, 6grencinin
icat ve kesifler yapabilmesi icin firsatlar hazirlamak ve yeni seyler yapabilme

kapasitesine sahip olgun kisiler yaratmaktir (Arik,1990: 68).

Sungur’ a (1992: 61) gore “Yaratict olmayan birey yoktur. Sadece az ya da
cok kenetlenmis, engellenmis, dondurulmus ve uzun veya kisa siireli egitime
gereksinmesi olan bireyler vardir”. O halde yaraticilik egitimi yoluyla bireylerde var

olan yaraticilik kabiliyeti aktif hale getirilebilir ve gelistirilebilir.

Torrance, ilkokullarda 33 simif {izerinde yapmis oldugu calismada, okul
sisteminin yaraticth@ korelttigi sonucunu varmustir. Ilkokulun ilk ii¢ simifinda,
yiikksek yaraticiligt olan cocuklar, gerek Ogretmenleri, gerekse simif arkadaslar

tarafindan “sagma fikirlere” sahip olduklann ve “haylazca diisiindiikleri” igin
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elestirilmigler ve bu cocuklar, tgiincii sinifin sonuna dogru, elestirilere maruz
kalmalarindan dolay: fikirlerini kendilerine saklamayi tercih etmislerdir (Akt: Oncii,

1989).

Yaraticili@in odak noktasi, bilginin 6zerk yaraticisi olan bireydir. Bu
noktadan hareket eden egitim uygulamalari, 6grenenlerin aktif biligsel yeteneklerini

gelistirerek ogrenmelerini kolaylastirmak olmalidir (Tezci ve Giirol, 2003).

Yaratici1 bireyleri gelistirmede egitim programlarinin ¢ok Onemi vardir.
Teknolojide yasanan degisimler dogal olarak egitim programlarina da yansiyarak
degisimi saglamaktadir. Cagdas egitim; okul 6ncesi donemden baglayarak bireyin
diisiincelerini merak etme, gézlem ve bulus yeteneklerini gelistirme amacini tasirken;
O0gretmen merkezli egitim sistemi ise cocukta yaraticilign koreltmek suretiyle
ezbercilik, verilenleri aynen uygulama ve deney yoksunlugu gibi 6gretim
yontemleriyle, ¢cok acik olan yaraticilifi engellemektedir.Hoolad’ 1n bulgularina
gore, okullardaki akademik basarn yaraticiliktan daha onde tutulmustur. Singer ve
Rummo’ da yiiksek yaraticiligi olan ¢ocuklarin, 6gretmenleri tarafindan, daha az
bagimsiz, isleri yapmakta daha az sabirli ve sorumluluga daha az istekli olarak

degerlendirildiklerini ortaya koymustur (Akt: Oncii, 1989).

Egitimle yaratici diisiinme yetenegi gelistirilir. Bunun i¢in;

e Egitim felsefesi dogru secilir, yapilandirilirsa,

e Egitim stratejileri varsa,

e Egitim alam salt sinif-atolye degilse,

e Teknik donamim varsa,

® Amaglar net ve dogru tespit edilmisse,

e lyi bir egitim ortam1 hazirlanmissa,

e Her seyden Once egitim eleman1 degil de 6grenci “merkez” ise,

e Merak, sorgulama, elestirme, Onerme-fikir iiretme Onemsenmis, On plana
alinmissa,

e Ders programi panel, konferans, soylesilerle zenginlestirilirse,
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¢ Disiplinler aras1 bir anlayisla hareket edilirse,

e Paylasimci bir ortam yaratilmigsa, esneklik s6z konusuysa,

e Sezgi, algi, bilgi birikimi, farklilik, problem c¢ozme ve iiretme, bosluklart
gorme, Ozgiinliik, 6zgiirliik, yeni yontemler, yeni yollar deneme, tasarimlama,
ongoriide bulunma, diistinme, Ogrenmeyi Ogrenme, okuma, arastirma

aliskanlig1 dnemsenmisse yaraticilik tirmandirilir (Cellek, 2007).

Yaraticih@in  egitim yoluyla gelistirilebilecegini ispatlamaya yd&nelik
aragtirmalar yapilmistir. Cesitli egitim programlari sinanmistir. Bunlardan birisi
Torrance ve Safter’ in yiiksek 0gretim yapan Ogrencilere uyguladig bir yaraticilik
egitimi programidir. Bu programin uygulanmasindan sonra yaraticiligin
gelistirilebilecegi ve bunun yaninda sosyo — psikolojik ve bilissel degiskenlerden
yaraticiligin etkilendigi goriisiine varilmistir (Arslan, 1994: 58). Hemen hemen biitiin
derslerde kullanmilabilen resim, sekil ve semalarla renklendirilebilen, mini fikra ve
diyaloglarla 6grenciyi hem eglendiren hem de motivasyonunu saglayan etkinlikler,

kalic1 ve etkili 6grenmede 6nemlidir (Costu ve Unal, 2005).

Yaraticilik egitimi ilk olarak ailede baslamaktadir. Cocuga kiiciik yaslarda
asilanacak Ozgiiven duygusu, bireyin ileride Ozgiirce fikir iiretebilen ve iirettigi
fikirleri savunabilen bir kisilik gelistirmesine yardimci olacaktir. Cocuklarm bitmek
bilmeyen sorular aileler tarafindan sabirla yanitlanmalidir. Meraklar bastirtlmamali,
hobileri desteklenmelidir. Cocuklarin oyun oynamalarina firsat verilmeli, kil, kum,
hamur, camur gibi malzemeler kullanarak hayal giiclerini gelistirici etkinliklerde

bulunmalar i¢in uygun ortamlar yaratilmalidir (Davaslhigil, 1989: 28).

Yaratic1 diisiinme egitiminde, kurumlar ¢alisan bireylerin yaraticilik egitimine
kaynak ayirsalar da, yaratici davranisa tesvik etseler de; kurum gevresi veya kurum
kiltiirii;  calisanlarin  fikirlerinin =~ uygulanmasim  desteklemedik¢e,  yenilik
gerceklesememektedir. Bu nedenle yaratici diisiinme egitimi ile okulun {iist ve alt
sistemleri arasindaki iletisim ve kurumun yaratici diisiinme kiiltiirii son derece 6nem

kazanmaktadir (Ergiin, 2007).
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Ulkemizde 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitimden cok, 6gretmen merkezli
egitime egilimli olduklar1 dikkat cekmektedir (Geng ve Kiiciik, 2004: 1555-1572).
Buna paralel olarak 6grencilerin kazandigi beceriler 6gretmenin kendi 6grenme ve
Ogretme becerilerine baghdir. Bu nedenle; 6gretmenlerin her gecen giin kendilerini

yenilemeleri ve klasik yontemlerden kopmalar1 gerekmektedir (Yaman, 2005).

Slavora (1986) 8 — 13 yas gruplar arasinda ¢ocuklara uygulanan yaratici
egitim programlarinin sozel akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarina etkisini
arastrmistir. 1ki donemde verilen egitim programlarmin sonunda, deneklerin
yaraticilik diizeylerinin egitim programlan ile gelistirildigi, 6zellikle sozel ve sekil

yaraticiliginda onemli gelismeler oldugu goriilmiistiir (Kandir, 1997: 18).

Yaraticilik ile egitim arasindaki en 6nemli iliskiyi e8itim tarzi olusturur.
Egitim dali ve diizeyi ne olursa olsun sadece “mantiksal diisiinceye” yani sadece
mevcut olanlart degerlendirmeye dayali egitim, yaraticihigin gelisimini engeller.
Bunun daha kotiisii mantiksal diigiincenin ezbere dayanilarak Ogretilmesidir

(Y1ldirim,1998: 119).

Egitimde yaraticiligin gelismesi, Ogrencinin merakla, bilgiyle yeni seyler
meydana getirmesi ve en Onemlisi diisiince tarzinin gelismesini gerektirmektedir.
Ogrencinin gabalar1 ve istekleri ile kendine 6zgii baz1 seyleri iiretmesi ve uyarilmasi
s0z konusudur. Bagkalarinin 6grenimini asmasi gerekmekte fakat etik ve moral

olarak dogru olan sey esas olmaktadir (Varis, 1997: 152).

Yaraticihi@r gelistirmek icin hazirlanan bir egitim programinin amaglart;
yaraticilik bilinci ve yaraticihik tutumlaninin kazamilmasi, yaratici diisiinceyi
kazandiracak 6grenme yasantilarinin hazirlanmasi, yaraticilik siirecinin anlasilmasi,

yaratic1 diisiinme tekniklerinin 6gretilmesi olmalidir (Ozden, 2000: 134).

Yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesi, ilkdgretimden iiniversiteye kadar

biitiin egitim kademelerinde 6nemli bir amag olarak goriilmektedir. Talim ve Terbiye
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Kurulu tarafindan hazirlanan ilkogretim programlarinda, yaratict diisiinme

becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2004).

Egitim siirecinde, siirekli degisen ve gecerliligini kisa zamanda yitiren hazir
bilgi vermek yerine, bilinmeyenleri giindeme getiren bir toplum ve kiiltiir ortaminin
yaraticiligl tesvik ettigi ya da en azindan yaratici bireylerin yetismesine daha elverisli

oldugu soylenebilir (Giiveng, 1993: 135).

Eger 6grencilerimizi, dzgiir ve bilimsel diisiince giiciine sahip kisiler olarak
yetistirmeyi hedefliyorsak, onlara her seyden Once ‘“okuduklarmi anlamay1”

ogretmemiz gerekir (Oztiirk, 2000: 9).

Ogretmenlik meslegi iizerinde 6nemle durmus olan Ulu Onder Atatiirk’te de
bir basogretmen olarak; “Ogretmenler yeni nesli sizler yetistireceksiniz. Yeni nesil
sizin eseriniz olacaktir. Eserin degeri, sizin maharetiniz ve fedakarliginizin
derecesiyle orantili bulunacaktir.” sozii ile 6gretmen niteligi ve Ogrenci kalitesi

arasindaki iliskiyi vurgulamistir (Geng, 2000: 10).

Yaraticilik ve yaratici diislinceyi gelistiren egitim sisteminin en Onemli
elemanlarindan biri de Ogretmenlerdir. Bu konuda Ogretmenlerin iizerine diisen
onemli gorevler vardir. Cambers (1973), kimyager ve psikologlardan olusan yaratict
bireylere kendilerini yaratic1 olmaya 6zendiren dgretmeni tarif etmelerini istemistir.
Ogrenciler asagidaki gibi bir siralama olusturmuslardar:

e Ogrencileri bir birey olarak kabul eden

e Ogrenciyi 6zgiir olmaya 6zendiren

e Ogrencilere model olan

e Siif diginda onlara ¢ok zaman ayiran

¢ Eniyiyi beklemeyi ve asilabilecegini gosteren
¢ Heyecanl olan

e Ogrencileri esit kabul edebilen

o Ogrencileri dogrudan 6diillendirebilen

76



Ogrenciye ilgi gosteren
Siirekli okuyan kisi olan

Ikili iliskilerde kolay iletisim kurabilen

Bunlarin yaninda yaraticiligl engelleyen dgretmen 6zellikleri de soyle siralanmustir;

Ogrencinin cesaretini kiran

Giivensiz

Agsir elestiren

Davranislarinda bir ugtan digerine gidip gelen
Heyecanli olmayan

Diiz okumay1 vurgulayan

Dogmatik ve kati

Alanla iliskisini siirdiiremeyen

Genelde yetersiz

Dar ilgileri olan

Smif disinda Ogrencileriyle ilgilenmeyen kisiler yaraticilifn engelleyen

ogretmenler olarak belirtilmislerdir (Akt: Sungur, 1997: 29 — 34).

2.6. Problem cozme

2.6.1. Problem kavrami

Jhon Dewey, problemi, insan zihllini karistiran, ona meydan okuyan ve

inanci belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir(Baykul, 1987).

“Problem” kavrami giinlilk hayatta sik kullanilan kelimelerden birisidir.

Ozellikle sosyal yasantida karsilasilan giicliikler, sikintilar ve sorunlar bu kelime ile

ifade edilir.

Kisa ctimlelerle ¢esitli problem tanimlart su sekildedir:

Hissedilen zorluk,
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e Basaridaki bosluk veya engel,
e Bilingli bir sathadaki hosnutsuzluk,

e Biraz zorlama ile ¢oziimlenebilecek istenmeyen bir durum (Mert, 1997:9).

2.6.2.Problem ¢6zme siireci

Egitimciler problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasini egitimin 6nemli
amaglarindan biri olarak gorseler de, Gagne’nin (1980) belirttigi gibi, 6grenme-
Ogretme siirecinde bu tiir becerilerin dgretilmesine ¢ok az zaman harcanmaktadir
(Saracaloglu, Serin, ve Bozkurt, 2002). Oysaki problem ¢6zme becerisi gelismis bir
insan bilgiyi daha etkili bir sekilde kullanabilir (Altun, 2001). Bloom’un problem
¢6zme becerileri ile ilgili bir ¢alismasini incelemis olan Ornstein ve Lasley (2000),
problem ¢ozmede basarili olan ve olmayan 6grenciler arasindaki farkliliklar1 ortaya
koymuslardir. Buna gore, problem ¢6zme basaris1 yiiksek olan 6grenciler, problemi
ortaya koymak i¢in biran Once harekete ge¢cme cabasi icindedirler ve problemi
¢6zmek i¢in Onceki bilgilerinden yararlanirlar (Serin, Bulut ve Saygili, 2010). Ayrica
etkili problem c¢6zen bireylerin bagimsiz ve yaratict disiindiikleri, sosyal
yeterlilikleri oldugu, kendilerine giivenen, belirsizlikleri tolere edebilen kisiler

oldugu belirtilmektedir (Dow ve Mayer, 2004. Akt: Ozgiir ve Ayvaz, 2010: 7).

Iyi problem ¢ozen kisiler; problemi c¢ozerken o konuyla ilgili bilgilerinin
yaninda bagka alanlardaki bilgilerini de kullanirlar, bir plana gore hareket ederler,
problemi zihinlerinde biitiinlestirirler, parcalara aymrirlar ve c¢oziim stratejileri

olusturarak bunlar1 degerlendirirler (Dede ve Yaman, 2006).

Genel olarak bir problem ile karsilasildiginda, insan zihninin yedi basamaktan
olusan bir siire¢ izledigi goriilmiistiir. Bunlar:
1. Problemi tahlil ve anlama.
2. Miimkiin oldugunca hizl fikir (anlam) cikarma; problemi 6zetleyerek zihinde var

olan tanimlanmis yap1 i¢ine oturtma.
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3. Problemi ortaya c¢ikaran durumu diisiinme; birinci ve ikinci safhalara donerek
gbzden kagan hususlarin olmamasini saglama.

4. Gereksiz ve onyargili bilgilerden zihnin temizlenmesini saglama; yeni, yaratici
¢Oziimlere yer agcma.

5. Problemin zorlugunu ortaya cikaracak sekilde yeniden tanimlama.

6. Coziime ulagma veya ikinci basamaga tekrar donme.

7. Coziimiin gecerliligini kontrol etme ve ilerde karsilasilabilecek benzer yapida

problemlerin ¢6ziimii i¢in genelleme yapma ( Mert, 1997: 13).

Ortaya c¢ikan problemler, bilgi zannedilen ezberlenmis kaliplarin kullanilmasi
ile ¢oziillemez. Problem ¢oziimiine yonelik islemler ve yeni yollar iiretilmesi gerekir.
Bu hedef olarak kabul edilirse, hedefe varmak i¢in gerekli olan program igeriginin
belirlenmesi ve bu icerigin uygulanmasina iligkin Ogrenme -0gretme yollar

bulunabilir yada kolaylasir (Soylu, 2004).

Problem c¢6zme Ogretiminin Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerini
gelistirdigi diisiiniildiigiinde; problem ¢ozme becerilerini gelistiren 6gretim yontem

ve tekniklerinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Yaman, 2005).

2.6.3. Egitimde problem ¢6zme

Heppner ve arkadaglarinin yapmis olduklart bir arastirmada, problem
¢ozmede basarili olan 6grencilerin; kendilerini, problem ¢dzmeye kars1 giidiilenmis
ve bu konuda sansin daha az olduguna inanmis olarak degerlendirdiklerini; daha
kararli, dikkatli, sezgili, tutarli ve sistematik olarak algiladiklarim ortaya koymustur.
Yine, Heppner ve arkadaglarinin baska bir ¢calismasinda; problem ¢6zmede kendisini
basarisiz olarak degerlendirenlerin, daha fazla i¢c catigmali, kisiler arasi iligkilerde
asir1 duyarli, depresif ve obsesif davraniglara sahip olduklari, diismanca ve olumsuz

davranislar sergiledikleri tespit edilmistir (Akt: Sar1, 1998: 75).

Bireyin cesitli deneyler ve zihinsel islemler yaparak bir sorunu ¢6zmesi

yahut birtakim soyutlama ve genellemeler yaparak ilkelere ya da yasalara ulagmasi
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egitimde problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerdendir. Problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler, bireyi yapici ve yaratici
diisiinceye gotiirtir.

Bunlar:

1.Sagirtic1 bir problemi veya durumu sezebilme yetenegi,

2.Kargilagilan bir problemin ne oldugunu anlamak icin “¢6ziimleme” yapabilme
yetenegi,

3.Inceleme sirasinda, problemi zihinde tutabilme yetenegi,

4.Problemi c¢oziici yahut nedenlerini ortadan kaldirici nitelikte denence kurma ve
bunu kesin bir bicimde anlatabilme yetenegi,

5.Coziim yollarin her birini dikkatli bir incelemeden gecirmek suretiyle tiimevarim
ve tiimdengelim gibi zihinsel yontemler yardimiyla sentez ya da bir sonuca varma
yetenegi,

6.Saglam olmadigina kanaat getirilen bir hipotezi reddetme yetenegi,

7.Yargilar1 geciktirebilme ve karar vermede acele etmeme egilimini siirdiirebilme
yetenegi,

8.Varilan kararlar1 yeniden denetleyebilme yetenegi, olarak siralanabilir. Bu yetenek
ve yeterliliklere sahip olabilmek icin zengin yasantilar kazanmaya ve zamana

gereksinim vardir. Bu da egitim araciligiyla gergeklestirilir (Korkmaz, 2002: 58)
2.6.4.Yaratic1 problem ¢6zme:

Yaratici problem ¢6zme Alex Osborn’un ortaya attig1 “beyin firtinasi” teknigi
ile baslayan bir yontemdir (Aslan; 2000). Yaratici problem ¢dzme su asamalari

icermektedir.

* Problemi Anlama: Dogru soruyu sorma dogru problem iizerinde ¢alisma ya da

cevap liretebilecek bir problem ciimlesi olusturmay1 igerir

« Fikir Uretme: Hedef olarak bir problem ciimlesi belirledikten sonra potansiyel

¢Oziim olabilecek fikir tiretme asamasina gegilir
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* Faaliyet Icin Plan Yapma: Cok sayida yeni ya da iimit verici secenek varsa
bunlan analiz etmek yararh bir ¢6ziim formunda sadelestirmek ve yeniden
tanmimlamak gerekir. Bu bilesende basarili uygulama plam ya da ¢oziimii

sunacak en yeni ve iimit verici olasiliga sans tammak ¢ok 6nemlidir (Sungur,

2001; Davashgil, 1994).
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BOLUM III
ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde iistiin yetenekliler, yaraticilik ve problem ¢6zme ile ilgili yapilan

arastirmalara yer verilmistir. Ustiin yetenekliler ile ilgili yapilan arastirmalar;

Daglioglu (1995) “ilkokul 2.- 5. Smiflara Devam Eden Cocuklar Arasindan
Ustiin Yetenekli Olanlarin Belirlenmesi” isimli ¢alismasinda Ankara ili Cankaya
ilgesindeki ilkokul 2.-5. Simif Ogrencileri arasindan iistiin yetenekli olanlar
belirlemek icin li¢ agsamal1 bir belirleme sistemi uygulamistir. Ayrica iistiin yetenekli
ogrencilerin cinsiyet, simf diizeyi, okullarin bulundugu bélgenin sosyo-ekonomik
diizeyi, anne-baba egitimleri ve anne-baba meslekleri degiskenleri arasindaki

iligkileri arastirdig1 calismasinda su sonuglar1 belirlemistir;

[lkokul 2.-5. simif 6grencileri arasindan iistiin yetenekli olarak belirlenenlerin,
sinif diizeyleri ile iistiin yetenekli olma sikliginin artma ya da azalmasi yoniinde bir
iliski olmadigi saptanmistir. Okullarin  bulundugu bdlgenin  sosyo-ekonomik
diizeyleri ve istiin yeteneklilik arasinda pozitif yonde zayif iliski oldugu
bulunmustur. Anne-babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve annenin calisiyor

olmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Ekinci (2002) “Ilkogretim Okullarinin, Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimine
Elveriglilik Diizeyi ile Ilgili Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi” konulu
arastirmasinda; ogretmenlerin; ilkdgretim okullarinin iistiin yeteneklilerin egitimine
elveriglilik diizeyi konusundaki goriigleri arasinda fark olup olmadiginin
belirlenmesini amacglamistir. Batman il merkezindeki 25 ilkdgretim okulundan
toplam 456 Ogretmen Orneklem grubu olarak alinmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi
sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir;

1. Ogretmenlerin %59,2’sine gore, ilkogretim okullarinda iistiin yetenekli bireylerin
egitimine “hi¢c” yer verilmemektedir. Ogretmenlerin cinsiyet, mezun olunan egitim

kurumu, gorev yeri, okutulan simif ve mesleki kidemlerine gore; ilkogretim
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okullarinda {iistiin yetenekli bireylerin egitimine yer verilme durumuna iliskin
goriigleri arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamustir.

2. Ogretmenlerin %56,5’i ilkogretim diizeyinde iistiin yeteneklilere yonelik olarak
onerilen egitim modellerinden “6zel simif” uygulamasi1 yoniinde goriis belirtmistir.
Ogretmenlerin %26,7’si ise “6zel okul” modelinin iistiin yeteneklilere yonelik
egitimde uygulanmasi1 gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Sadece mesleki
kidemlerine gore, ogretmenlerin ilkdgretim diizeyinde iistiin yeteneklilere yonelik
olarak Onerilen egitim modellerine iliskin goriisleri arasinda istatistiksel acgidan
anlamli fark oldugu gézlenmistir.

3. Ogretmenlerin %53,9’u iistiin yetenekli bireylerin egitimine yonelik egitim
formasyonu bilgisine “az” derecede sahip olduklar1 yoniinde goriis belirtmistir.
Cinsiyet, mezun olunan egitim kurumu, gorev yeri, okutulan simf ve mesleki
kidemlerine gore; 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri arasinda istatistiksel agidan
anlamli fark bulunmamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel olarak,
Tiirk Egitim Sistemi’nde iistiin yetenekliler egitimine yeterince yer verilmedigi ve

ilkogretim okullarinin iistiin yeteneklilerin egitimine elverisli olmadigi yoniindedir.

Gokdere, Ayvaci, Kiiciik (2004) “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Karsilastiklar:
Temel Problemler” isimli arastirmalarinda; zihinsel alanda {istiin yetenekli
cocuklarin egitim siirecinde karsilagtiklari problemleri ortaya koymaktir.
Arastirmanin 6rneklemini Bursa, Izmir ve Trabzon illerinde bulunan Bilim ve Sanat
Merkezlerinde calisan 11 fen bilgisi 6gretmeni ile bu merkezlerde zihinsel alanda
egitim goren 65 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda elde edilen

sonuglar sdyle siralanmaistir;

1. Bilim ve Sanat Merkezleri, bu merkezlere devam eden c¢ocuklarin ve ailelerinin
bircogu tarafindan, iistiin yetenekli c¢ocuklarin bilimsel arastirmalara karsi
ozendirildigi Ogretim kurumlar olarak degil, merkezi sinavlara hazirlayan
dershaneler olarak algilanmaktadir.

2. Bilim ve Sanat Merkezlerindeki cocuklarin, sasirtict bir sekilde sorumluluk
almaktan kacgindiklan ortaya cikmistir. Bu durum, iilkemizdeki Ogrencilerin zeka

seviyelerine bagli olmaksizin, sorumluluk almakta, aldiklarim1 tam anlamiyla yerine
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getirmek istemedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu siirecte egitim sistemimiz veya
toplum tarafindan orgencilere kazandirilan kiiltiiriin etkili olduguna inanilmaktadir.

3. Bilim ve Sanat Merkezlerinin teknolojik ara¢ ve gere¢c yoniinden normal
okullardan daha iyi durumda oldugu 6rneklemdeki ¢ocuklarin bir¢ogu tarafindan dile
getirilirken, fen alan dgretmenlerinin ise bu araclarin yeterli olmadigina inandiklart
ortaya cikmustir. Bu merkezlerin fiziksel sartlarinin incelendigi bir arastirma
sonuglart dikkate alindiginda, Bilim ve Sanat Merkezlerinin teknolojik ara¢ ve gerec
yoniinden iistiin yetenekli cocuklarin egitimine tam anlamiyla hizmet edebilecek
sekilde yeterli olmadig1 soylenebilir.

4. Normal okullardaki 6gretmenlerin Bilim ve Sanat Merkezlerine bakis acilar ve bu
iki kurum arasindaki iletisim ve koordinasyon eksikligi, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
merkezlere devam etme isteklerini ve motivasyonlarin1 olumsuz sekilde

etkilemektedir.

Uzun (2006) “Ustiin Veya Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine Iligkin Tutumlart Ile Akademik Basarilari Arasinda Cinsiyet, Yas, Sinif,
Anne-Baba Egitim Durumu, Ailenin Gelir Seviyesi, Not, Derse Giren C)gretmenin
Cinsiyeti, Bilsem’ E Giris Alan1 Bakimindan Anlamhi Bir Farklilasma Olup
Olmadig1” konusunu incelenmistir. Sonu¢ olarak, {istiin veya oOzel yetenekli
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar ile cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, ailenin geliri, derse giren Ogretmenin cinsiyeti arasinda anlamli fark
bulamamis; 6grencilerin tutumlar1 ile yas, simif diizeyleri, not ve Bilsem’ e giris

alanlar arasinda anlaml farklilagsma bulmustur.

Coskun (2007); “Gorsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi ile
Ilgili Ogretmen Goriisleri ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez calismasinda;
gorsel sanatlarda iistiin yetenekli ¢ocuklarin sanat egitimiyle ilgili iilkemizde yapilan
calismalar1 arastirmus, iistiin yetenekli cocuklarin bulundugu BILSEM ve Anadolu
Giizel Sanatlar Liselerinin (AGSL) gorsel sanatlar 6gretmenlerinin bu konuyla ilgili
goriiglerini belirlemeye calismistir. Bu 6gretmenlere 11 sorudan olusan bir anket
uygulamistir. Anket, gozlem ve goriisme yontemleri kullanilarak bilgiler elde

edilmistir. Arastirmada iistiin yetenekli cocuklarin egitimleriyle ilgili olarak BILSEM
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Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim semineri aldiklart AGSL 6gretmenlerinin ise
herhangi bir 6zel egitim almadiklarini tespit etmistir. Aym1 zamanda {istiin yetenekli
Ogrencilere sanat egitimi verilen okullarin, mimari yapilarinin da sanat egitimine
uygun olmadigini, gerekli arag-gere¢ ve donamima sahip olmadigi, ders saatlerinin
yetersiz oldugu ve bunun egitimi olumsuz etkiledigi goriislerine ulagmistir. Sonug
olarak, iistiin yetenekli ¢cocuklarin sanat alaninda iilkenin bu insanlara gereksinimi
oldugu ve yetkililerin 6zel egitime ihtiya¢ duyulan bu ¢ocuklara gerekeni yapmasi

gerektigini aciklamistir.

Yaraticilik ve problem ¢6zme ile ilgili yapilan aragtirmalar;

Sar1  (1998) yapmis oldugu “Lise Yoneticilerinin Sorun Codzmede
Yaraticiligi” isimli arastirmasinda, lise idarecilerinin bir problemi ¢dzmede yaratici
diisiinmelerini incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore yaratict diislinmenin
ozgiinliik, esneklik ve akicilik etkenleri, bayan idareciler lehine anlaml farkliliklar

gostermistir.

Pala (1999)’nin “Cocuk Yuvalarinda Ve Aileleriyle Birlikte Yasayan 7-11
Yas Grubu Cocuklarda Yaraticithgin Incelenmesi” isimla calismasinda Ankara’da
yaptig1 aragtirmanin sonuclarina gore, ¢ocuk yuvalarinda yasayan c¢ocuklarla
aileleriyle birlikte yasayan ¢ocuklarin yaraticilik testlerindeki akicilik ve orijinallik
boyutlar1 acisindan anlamli farkliliklar bulunmustur. Yas, akicilik, esneklik ve
orijinallik boyutunda, tercih edilen oyun tiirii ise orijinallik boyutunda farkliliklara
neden oldugu gozlenmistir. Yuvada yasayan cocuklarda, yuvaya verilis yasi
yiikseldikge yaraticiligin akicilik ve orijinallik boyutundan alinan puanlarda da artma
oldugu goézlenmistir. Ailesiyle yasayan cocuklarda anne yasi ile cocugun anne-
babasiyla yaptig1 etkinlik tiirii yaraticiligin orijinallik boyutunda anlaml farkliliklara

yol actig1 gozlenmistir.

Dikici (2002) “Liselerde Goérev Yapan Resim Ogretmenlerinin, Ogrencilerin
Yaraticiliklarin1 Gelistirmeye Yonelik Nitelikleri” konulu ¢alismasinda, liselerde

resim dersi Ogretmenlerinin kendilerini ikinci derecede yaratici gordiikleri ve
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Ogrencilerinin yaraticiliklarim1 da ikinci derecede gelistirebilecekleri sonuclarina
ulagmigtir. Lise resim dersi ders programinin Ogrencilerin yaraticiliklarini
gelistirebilecek nitelikte algilandigi sonucuna varilmigtir. Ayrica, sanat ve sanat
egitimi ile ilgili yayinlann siirekli takip eden Ogretmenlerle bazen takip eden
Ogretmenler arasinda anlamli farkliik bulunmustur. Sanat ve sanat egitimi
yaymlarini siirekli takip eden 6gretmenler diger gruba gore kendini birinci derecede

yaratici algilamaktadirlar.

Koray (2003), “Fen Egitiminde Yaratici Diisiinmeye Dayali Ogrenmenin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” bashikli doktora tez calismasi yapmustir. Universite
ogrencileri lizerinde yaptigi calismada yaratict diisiinme ydnteminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin yaraticilik, problem ¢dzme ve Ozyeterlilik puanlarinin

kontrol grubuna gore, daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Yaman ve Yal¢in (2005), “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali
Ogrenme Yaklasiminin Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi” isimli arastirmalarinda
probleme dayali 6grenme yaklagiminin 6gretmen adaylarinin yaratict diigiinme
diizeylerine etkisini degerlendirmislerdir. Arastirma 2002—-2003 6gretim yilinda Gazi
Egitim Fakiiltesi’nde yapilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplu deneysel
tasarim kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2002-2003 egitim-6gretim yili
bahar déneminde Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Simf Ogretmenligi
ABD’de Fen Bilgisi Laboratuart dersini alan 220 2. simif dgrencisi olusturmustur.
Arastirmada veri toplama aract olarak Torrance tarafindan gelistirilen Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi sekilsel formu kullanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin
cinsiyet ve mezun olduklart lise tiirtine gore yaratic1 diisiinme diizeylerinde
uygulama oncesinde ve sonrasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir.
Uygulama sonunda, deney grubundaki Ogretmen adaylarimin yaratici diigiinme
diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla gelistigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar, Probleme Dayali Ogrenme yaklasimimin, yaratici diisiinmeyi geleneksel

Ogretim yontemlerinden daha fazla gelistirdigini gostermektedir.
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Atik’in (2006), “Yeni ilkogretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Dersinde
Yaraticilik” konusunu incelemis ve Yeni Sosyal Bilgiler Programinda “yaratici
digiinme” konusunun Ogrencilere kazandirilacak bir beceri olarak yer aldigi
sonucuna ulagmigtir. Fakat programda yaratic1 diisiinmenin bir taniminin
yapilmadigi, bu becerinin 6grencilere nasil kazandirilacagi ve kullanilabilecek 6rnek
etkinliklerin verilmedigi tespit edilmistir. Yaraticilhifin kazandirilmasina yardim
edecek etkinliklerin programin uygulayicisi olan dgretmenlere birakildiglr sonucuna
varitlmigtir. Alinan Ogretmen goriislerinde de yaraticilikla ilgili bilgilerinin
derinlemesine olmadigi ve Ogretmenlerin bununla ilgili herhangi bir hizmet ici

seminere katilmadiklari bilgisine ulagmugtir.

Giingor (2006), “Cografya Ogretiminde Yaratici Diisiinme Teknikleri
Kullaniminin  Ogrenci Basarisina Etkisi”, adli yiiksek lisans tezinde, yaratici
diisiinme teknikleri kullaniminin lise ikinci simif cografya dersi Tiirkiye nin iklimi
tinitesinin 0gretiminde basari ve yaraticilik tizerindeki etkisini incelemistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin yaraticiliklarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli

farklilik gosterdigini belirlemistir.

Demirci (2007), “Fen Bilgisi Ogretiminde Yaraticiigin Erisi ve Tutuma
Etkisi” baghkli arastirmasinda Fen bilgisi dersinde yaraticilik yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Ogrencileri arasinda erisi ve tutum ortalamalar1 bakimindan deney grubu

lehine anlamli bir fark bulmustur.
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BOLUM IV
ARASTIRMANIN YONTEMi

Bu boliimde arastirmada izlenen yontem, arastirma modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, veri toplama yontemi ve veri ¢éziimleme yontemi
aciklanmasgtir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Bilim Sanat Merkezine devam eden Ogrencilerin
yaraticiliklarinin problem ¢6zme becerilerine etkisinin ¢esitli degiskenler acgisindan
farklilagip farklilasmadigin1 tespit etmeyi amacglayan tarama modeli niteliginde

betimsel bir ¢caligsmadir.

Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir

(Karasar, 2007: 77).

Arastirma iligkisel tarama modeline dayali betimsel bir c¢alismadir.
Arastirmada veriler envanterler araciligiyla toplanmis ve elde edilen bulgular
yorumlanarak oOneriler gelistirilmistir. Arastirmada evrenin tamamina ulasildi§indan

orneklem belirleme yoluna gidilmemistir.
4.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin  evrenini  2009-2010 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu

Bolgesinde bulunan Bilim Sanat Merkezleri ve bu merkezlerde egitime devam eden

4. ve 5. simif 6grenciler olusturmaktadir.
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4.3.Veri Toplama Yontemi

Anket uygulama izni (Ek-1) alinarak i¢c Anadolu Bolgesinde bulunan 8 Bilim
Sanat Merkezine devam eden 376 Ogrenciye Whetton ve Cameron (2002: 176)
tarafindan gelistirilen Tiirk¢e’ye uyarlamasi Aksoy(2003) tarafindan yapilan ‘Ne
Kadar Yaraticistmz® ( Ek-2 ) ve ‘Cocuklar Icin Problem Cozme Envanteri® ( Ek-3)
arasgtirmaci tarafindan Ankara, Konya, Kayseri, Kirikkale, Kirsehir, Kaman, Yozgat

illerindeki Bilim Sanat Merkezlerine giderek uygulanmastir.

4.3.1. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Whetton ve Cameron (2002: 176)’dan
alman “how creative are you?” adli olgek ve Serin, Serin ve Saygili, (2010)
tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Diizeyindeki Cocuklar Igin Problem Cozme

Envanteri” kullanilmistir.

4.3.2.1. Yaraticahk Olcegi( Ne Kadar Yaraticisimz?)

Yukaridaki ad1 gecen dlgeklerden birincisi olan “how creative are you?” ( ne
kadar yaraticisimiz) adli Olcekteki ifadeler farkli kisiler tarafindan Tiirkge’ye
cevrilmis uzman goriigleri dogrultusunda cevirilerin incelenerek uygunluguna karar

verilmistir.

Yaraticilik olgegi, O6grencilerin sahip oldugu ozellikler, tutumlar, degerler,
giidiiler, yaratic1 kisilik o©zellikleri ve ilgileri karakterize etmektedir. Ayrica
ogrencilerin yiiksek yaratici kisiliklerinin belirlenmesine yardimci olmak amaciyla
gelistirilmistir. Olcekte yer alan, ogrencilerin yaraticilhk ozelliklerini belirlemeye
yonelik her bir ifade icin A) katiliyorum B) kararsizim C) katilmiyorum segenekleri
sunulmus ve arastirmaya katilan 6grencilerden kendileri i¢in en uygun olan secenegi
isaretlemeleri istenmistir. Olcekte yer alan her bir maddenin puanlamasi farkli

olmustur. Olcekte yer alan maddelerin sahip oldugu en diisiik puan (-2), en yiiksek
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puan ise 4 olmustur. Olcekte yer alan maddelerin sahip oldugu puan degerleri tablo

1’de verilmistir.

Yaraticihik  Olgeginin gecerlik ve giivenirlik calismalarinin  yapilmasi
amaciyla iki farkli okulda (Yunus Emre Lisesi, Ankara Lisesi) lise ikinci sinifta

O0grenim goren 174 6grenci lizerinde 6n uygulama yapilmistir.(Aksoy, 2004)

Faktor analizi sonucunda 6lcek tek boyutlu ¢ikmis aciklanan varyans %45
olmustur. Yaraticihk Olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasmin yapilmasi
amactyla yukarida da belirtildigi gibi Ankara ili Sincan il¢esinde yer alan Yunus
Emre Lisesi 10. sinifta (lise 2) 6grenim goren 174 &grenci iizerinde 6on uygulama
yapilmistir. On uygulama anketlerinden elde edilen veriler ile SPSS programi
kullanilarak 6lgegin giivenirlik analizi yapilmistir. Olgekte yer alan likert dereceleme
Olcegindeki 39 maddenin giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa; .94 gibi oldukca
yiiksek bir deger ¢ikmistir. On uygulama lgeginde yer alan 39 maddeden 8 tanesinin
madde toplam korelasyonu .30’un altinda bir deger almis, bir madde .30 diger bir
madde ise .31’lik madde toplam korelasyonu gostermistir. Diger maddelerin madde
toplam korelasyonlari, .35 ile .92 arasinda degismistir. On uygulama 6lgeginde yer
alan maddelerden .30’un altinda madde toplam korelasyonuna sahip 8§ madde, daha
once giivenirlik calismast yapildigindan ve arastirmanin amaci igin Gnem

tagidigindan asil uygulama anketine de alinmistir. (Aksoy, 2004)

4.3.2.2. Cocuklar icin Problem Cozme Envanteri (CPCE)

Arastirmanin diger veri toplama araci ise Serin, Serin ve Saygili, (2010)
tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Diizeyindeki Cocuklar Igin Problem Cozme
Envanteri” dir. Faktor analizi sonucunda envanter; ‘“Problem C6zme Becerisine
Giiven” (12 madde), “Oz Denetim” (7 madde) ve “Kag¢inma” (5 madde) olmak iizere
toplam ii¢ faktorlii bir yap1 gostermektedir. Birinci faktérde yer alan maddelerin
tamami problem c¢6zme becerisi konusunda kendine giiveni gosteren ifadeler
icermektedir. lkinci faktorde yer alan maddeler problem karsisinda kendini

yonetebilme, daha o©zerk davranislar, diisiinceler gelistirebilme, i¢ denetimli
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ozelliklerinin baskinlig: ile ilgili ifadeler icermektedir. Ugiincii faktorde yer alan
ifadeler bir problemle karsilasildiginda sorununu ¢6zmek yerine erteleme, yok
sayma, yiizlesememe, gercek sorundan uzaklagma egiliminin agir basmasi ile ilgili
anlamlar icermektedir. 24 maddeden olusan envanterin tamaminin cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0.80°dir. Olgek besli likert formatinda diizenlenmistir.
Derecelendirme, “Higbir zaman bdyle davranmam (1)”, “Ender olarak boyle
davranirim (2)”, “Arada sirada bdyle davranirim (3)”, “Sik sik boyle davranirim (4)”,
“Her zaman boyle davranirim (5)” seklinde yapilmakta ve puanlanmaktadir.
Olumsuz maddeler ise yukaridaki derecelemenin tam tersi seklinde puanlanmaktadir.
Puanlardaki artis bireyin problem ¢ozme konusunda kendini algilayisinin
yiiksekligini; azalma ise problem cozme hususunda kendini algilayisiin diisiik

oldugunu gostermektedir (Serin, Serin, ve Saygili, 2010).

4.3.3. Verilerin Toplanmasi

I¢c Anadolu Bélgesinde bulunan 8 tane Bilim Sanat Merkezinde 6grenim

goren 182’ si kiz, 194’1 erkek olmak iizere toplam 376 6grenciye uygulanmistir.

4.4. Veri Coziimleme Yontemi

Verilerin analizinde SPSS 17 (Statiscal Pakages of Social Sciences) programi
kullanilmis olup, asagidaki istatistiksel islemler yapilmistir.

Katilimcilara ait bazi 6zelliklerin gosteriminde frekans, yiizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Istatistiksel analizlerde ise; Problem
Cozme Becerisi ile Yaraticilik puanlan cinsiyete gore, devam edilen okula (devlet,
ozel okul) gore ve bulunduklari simif diizeyine gore bagimsiz Srneklem t testi ile
analiz edilmistir. Yine Problem C6zme Becerisi ile Yaraticilik puanlar ailelerin gelir
diizeyine gore, annelerinin egitim diizeyine gore, babalarinin egitim diizeyine gore ve
kardes sayilarina gore tek yonlii varyans analizi (Anova) testi ile analiz edilmistir.
Varyans analizi sonuglarina gore anlamli ¢ikan farklhiliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin Post Hoc analiz yontemlerinden Tukey HSD testi

kullanilmigtir. Ayrica Problem Cozme Becerisi ile Yaraticilik puanlari arasindaki
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korelasyonlar ise Basit Korelasyon (Pearson Korelasyon Katsayisi) testi ile analiz
edilmistir. Ayrica Yaraticiligin Problem Cozme Becerisi alt boyutlarindaki degisimi

ifade etme orani ise (12) belirlilik (determinasyon) katsayisi ile ifade edilmistir.
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BOLUM V
BULGULAR

Bu boliimde, I¢ Anadolu Bolgesinde bulunan Bilim Sanat Merkezlerine
devam eden 6grencilerden envanter ile elde edilen verilerin analizi yapilmis ve analiz
sonucu elde edilen bulgular tablolarda gosterilmis olup; ylizde, frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma, varyans analizi, t-testi ve Tukey testi sonuglarinin da

yorumlari yapilmigtir.

5.1.0rnekleme iliskin Bazi Ozellikler

Bu kisimda istatistik analizlerden 6nce Ornekleme iliskin sayisal 6zellikler

degisik acilardan verilmektedir.

Tablo 1. Katilmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet f %

Kiz 182 48,4
Erkek 194 51,6
Toplam 376 100

Tablo 1’de katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlar goriilmektedir. Dagilima gore
katilimcilarin biiyiik boliimii erkek 6grencilerden (f=194; %51,6) olusmaktadir. Kiz
Ogrencilerin orani ise daha diisiik (f=76; %48,4) olmakla birlikte aralarindaki fark
oldukg¢a kiigiiktiir. Gruplar arasindaki niceliksel farklar gruplarin dengeli dagilmasina
engel olmamaktadir. Bunun yaninda drneklemin biiyiikliigii arastirmanin giivenirlik

ve gecerliligini arttiracak biiytikliiktedir (f=376).
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Tablo 2. Katilimcilarin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Gelir Diizeyi f %

1-750 TL Arast 22 5,9
751-1500 TL Aras1 110 29,3
1501-2250 TL Arasi 106 28,2
2251 TL ve Uzeri 138 36,7
Toplam 376 100

Tablo 2’de Katilimcilarin ailelerinin  gelir  diizeylerine gore dagilimlar
goriilmektedir. Tablo 2°de goriildiigii lizere en biiyiik grup ailesi 2251 TL ve lizeri
aylik gelire sahip olan gruptur (f=138; %36,7). Bu durum orneklem icerisinde 6zel
okula gidebilecek gelire sahip Ogrencilerin bulunmasiyla iliskili oldugu
disiiniilmektedir. 1501-2250 TL aras1 gelire sahip grup ise ikinci biiyiikk grubu
olusturmaktadir (f=106; %?28,2). En kii¢iikk grubu ise 1-750 TL aras1 aylik gelire
sahip olan grup olusturmaktadir (f=22; %35,9).

Tablo 3. Katihmcilarin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlari

Annelerin Egitim Diizeyi f %0

Ikokul 44 11,7
Ortaokul 34 9.0
Lise 104 27,7
Universite 194 51,6
Toplam 376 100

Tablo 3’te Katilmcilarin annelerinin egitim diizeylerine gore dagilimlar
goriilmektedir. Tablo 3’e bakildiginda, en biiyiilk grubu annesi iiniversite mezunu
olan dgrenciler olusturmaktadir (f=194; %51,6). Bu grubu annesi lise mezunu olan
ogrenciler grubu olusturmaktadir (f=104; %?27,7). Annelerinin egitim diizeyi

acisindan en kiiciik grup annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler grubudur (f=34;
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%9,0). Tablo 3’teki verilerle Tablo 2’deki veriler birbirini destekler niteliktedir.
Orneklem grubundaki o6grencilerin annelerinin egitimli ve biiyiikk boliimiinde

ailelerinin aylik gelirlerinin asgari ticretin oldukg¢a iizerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Katimcilarin Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Babalarin Egitim Diizeyi f %

[kokul 24 6,4
Ortaokul 16 4,3
Lise 86 22.9
Universite 250 66,5
Toplam 376 100

Tablo 4’te Katilmcilarin babalarinin  egitim diizeylerine gore dagilimlan
goriilmektedir. Tablo 4’te goriildiigii iizere, en biiyiik grup babasi iiniversite mezunu
olan ogrenciler grubudur (f=250; %66,5). Bu grubu babasi lise mezunu olan
ogrenciler grubu izlemektedir (f=86; %22,9). En kiiciik grubu ise babalar1 ortaokul
mezunu olan dgrenciler grubu olusturmaktadir (f=16; %4,3). Tablo 4’te de Tablo
3’teki sonuglara paralel ve onunla tutarli veriler goriilmektedir. Orneklemin genel

ozelligine uygun olarak egitim diizeyi yiiksek aileler dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 5. Katihmcilarin Kardes Sayilarina Gore Dagilimlar:

Kardes Sayisi f Yo

1 Kardesim var 170 45,2
2 Kardesim var 130 34,6
3 Kardesim var 34 9,0
4 Kardesim var 10 2,7
Kardesim yok 32 8,5

Toplam 376 100
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Tablo 5’te Katihmcilarin kardes sayilarina gore dagilimlar goriilmektedir. Tablo 5’e
bakildiginda kardes sayilarina gore en biiyiik grubu bir kardesi olan 6grenciler grubu
olusturmaktadir (f=170; %45,2). Bu grubu iki kardesi olan Ogrenciler grubu
izlemektedir (f=130; %34,6). Kardes sayisina gore en kiiciik grup ise dort kardesi
olan 6grenciler grubudur (f=10; %2,7). Tablo 5’e genel olarak bakildiginda 6rneklem
grubunu iki ya da ii¢ cocuklu aileler olusturmaktadir. Bunun yaninda kardesi
olmayan 6grenci grubu da (f=32; %8,5) bulunmaktadir. Egitim diizeyi yiikseldikce

cocuk sayis1 azalmaktadir goriisiinii destekleyen bir bulgu niteligindedir.

Tablo 6. Katihmcilarin Devam Ettikleri Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar:

Okul Tiirii f %

Ozel Okul 64 17,0
Devlet Okulu 312 83,0
Toplam 376 100

Tablo 6’da Katilimcilarin devam ettikleri okul tiirlerine gore dagilimlar
goriilmektedir. Tabloya gore orneklem grubunu biiyiikk oranda devlet okullarina
devam eden 6grenciler olusturmaktadir (f=312; 83). Ozel okula devam eden 6grenci

grubu ise kiiciik grubu olusturmaktadir (f=64; %17).

Tablo 7. Katihmcilarin Simif Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Sinif Diizeyleri f %
4 Smuf 230 61,2
5 Simif 146 38,8
Toplam 376 100

Tablo 7°de Katilimcilarin sinif diizeylerine gore dagilimlarn goriilmektedir. Tablo

7’de goriildiigi gibi biiyiik grubu Dérdiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir (f=230;

96



%61,2). Besinci smif grubu ise kiiciik grubu olusturmaktadir (f=146; %38,8).
Gruplar arasinda niceliksel farklar olmakla birlikte, 6rneklemin biiyiikliigii gruplar

arasindaki niceliksel farki engelleyecek sayidadir (N=376).

Tablo 8. Katilimcilarin Yaraticihk Puanlarina Gore Dagilimlar:

Yaraticilik Diizeyleri f Yo
Yaraticiligi Olmayan 0 0
Ortalamanin Altinda
0 0

Yaratici
Ortalama Yaratici 0 0
Ortalamanin Uzerinde

104 27,7
Yaratici
Oldukg¢a Yaratici 272 72,3
Olaganiistii Yaratici 0 0
Toplam 376 100

Tablo 8’de Katilimcilarin yaraticilik puanlarina ve diizeylerine gore dagilimlari
goriilmektedir. Tablo 8’de goriildigii tizere calisma grubu yaraticilik yoniinden
belirli bir aralikta bulunan Ogrencilerden olusmaktadir. Caligmaya katilan biitiin
ogrencilerin  Ortalamanin Uzerinde Yaratici ve Olduk¢a Yaratici diizeyinde
toplanmas1 ¢alismanin Bilsem’de yapilmasinin bir sonucu olarak diisiiniilmektedir.
Ciinkii Bilsem’ler Ogrencilerini zeka testlerine gore almaktadir. Bu boyutuyla
degerlendirildiginde var olan durumu yansittign diisiiniilmektedir. Calisma Bilsem
degil de ilkdgretim okullarinda yapilsa idi, diger yaraticihik diizeylerinde 6grencilere
rastlanabilecegi diistiniilmektedir. Tablo 8’e gore calisma grubunun biiyiik grubunu
Oldukga Yaratic1 6grencilerin bulundugu grup olusturmaktadir (f=272; 72,3). Diger

grup ise Ortalamanin Uzerinde Yaratic1 6grencilerden olusan gruptur (f=104; 27,7).
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5.2. Verilere Ait istatistiksel Analizler

Bu boliimde elde edilen verilerin cinsiyet, devam edilen okul (devlet, 6zel okul),
bulunduklart simf diizeyi, ailelerin gelir diizeyi, annelerinin egitim diizeyi,
babalariin gelir diizeyi ve kardes sayilan gibi degiskenler acisindan tek tek ele
almarak analizleri yapilmis ve sonuglari asagida tablolar halinde gosterilmistir.
Bunun yaninda Problem Cozme Becerisi alt boyutlart ile Yaraticilik puanlar

arasindaki Korelasyonlarin da analizi yapilmistir.

Tablo 9. Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Cinsiyet | N | X | ss. |Sd.| t | P

Problem C6zme Kiz 182151,57(6,798

N 374 {1,680|,094
Becerisi Giiven  |Erkek | 194 [50,278,103

Problem C6zme Kiz 182(25,275,670
. 374 |-,224|,822
Becerisi Ozdenetim [Erkek 194|25.41 (6,184
Problem Cozme  |Kiz 182 20,713,900
. 374 |,748 |,455
Becerisi Kaginma  |Erkek | 194 20,39 4,457
Kiz 182168,98 17,205
Yaraticilik 374 11,500|,134

Erkek 194 167,758,745

Tablo 9’da Katilimcilarin Problem Cozme Beceresi alt boyutlar1 Giiven, Ozdenetim
ve Kacinma ile Yaraticilik puanlarinin cinsiyete gore t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tabloda goriildiigii iizere gerek Problem Co6zme Beceresi alt boyutlart (giiven,
Ozdenetim, kaginma), gerekse Yaraticilik puanlari yoniinden cinsiyetler arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 10. Okul Tiiriine Gore t Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Cinsiyet| N | x | ss. [Sd.| t P

Problem Cézme  |Ozel 64 |53,03 6,544
374 (2,770,007

Becerisi Gliven  |Devlet | 312 50,467,639

Problem Cozme  |Ozel 64 27,565,013

Becerisi 374 (3,324(,001
Devlet | 312 (24,896,012

Ozdenetim

Problem Cozme  |Ozel 64 (22,50(2,108
374 |6,487|,000

Becerisi Kaginma |pevlet | 312 (20,14 (4,400

Ozel 64 |70,75|6,575
Yaraticilik 374 13,059,003

Devlet | 312 (67,858,243

* P<0,05

Tablo 10’da Katilimcilarin Problem Cozme Becerisi alt boyutlar1 Giiven, Ozdenetim
ve Kac¢inma ile Yaraticihik puanlarinin okul tiirlerine gore t testi sonuglart
goriilmektedir. Tablo 10’da goriildiigli tizere Problem Coézme Becerisi Giiven alt
boyutunda okul tiirii ag¢isindan gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir

(t=2,770; P=,007). Puan ortalamalarina bakildiginda Ozel okula giden ogrencilerin

(Y:53,03) Giiven alt boyutunda devlet okuluna giden dgrencilere gore (Y:50,46)
daha olumlu diisiindiikleri goriilmektedir. Baska bir ifade ile Ozel okulda okuyan
Ogrenciler problem c¢ozme becerisi giiven yOniinden kendilerini daha olumlu

degerlendirmislerdir.

Yine Tablo 10’da goriildiigii iizere Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt
boyutunda okul tiirii ag¢isindan gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir

(t=3,324; P=,001). Puan ortalamalarina bakildiginda Ozel okula giden ogrencilerin
(Y:27,56) Ozdenetim alt boyutunda devlet okuluna giden Ogrencilere gore

(Y =24,89) daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Ozdenetim problem ¢dzmede
olumlu bir 6zellik degildir. Giiven alt boyutunda ortaya ¢ikan sonugla Ozdenetim alt

boyutunda c¢ikan sonug¢ birbiriyle ¢elismektedir. Su halde o6grencilerin problem

99



¢6zme noktasinda kendilerine giiven duyduklarin1 ama ayn1 zamanda giiveni problem

¢6zme becerisine yansitmakta zorlandiklar diisiiniilebilir.

Tablo 10’a Problem C6zme Becerisi Kacinma alt boyutu acisindan bakildiginda yine
okul tiirli acisindan gruplar arasinda anlamlh farkliik bulunmaktadir (t=6,487;

P=,000). Puan ortalamalarina bakildiginda Ozel okula giden &grencilerin
(Y=22,50) Kacmmma alt boyutunda devlet okuluna giden O&grencilere gore

(Y=20,14) daha vyiiksek puanlar aldiklari goriilmektedir. Ancak Ozdenetim
boyutunda var olan durumun Kaginma boyutu icin de gegerli oldugu goriilmektedir.
Yani dgrenciler Problem Cozme Becerisi konusunda kendilerine Giiven duymaktalar
ama ayni zamanda bir problem oldugunda Ka¢inma davramisina yakin olduklarim
ifade etmektedirler. Ilk bakista celiski gibi goriinmekle birlikte 6grencilerin
bulunduklar1 yaslar ve yasam deneyimleri acisindan bakildiginda anlasilabilir bir
durum oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler kendilerini daha olumlu degerlendirme
gereksinimi duymaktadirlar ama yasam deneyimi eksikligi vb. nedenlerle de problem
cozmede eksiklik hissetmektedirler. Bunun yaninda Bu durum Ozel okul &grencileri
grubunda oldugu icin bu boyutu ile iizerinde diisiiniilmesinde ve arastirilmasinda

yarar bulunmaktadir.

Tablo 10°’da goriildiigii lizere Katilimcilarin Yaraticilik puanlart ile okul tiirii
arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir (t=3,059; P=,003). Puan ortalamalarina

bakildiginda farkliligin 6zel okul Ogrencileri lehine oldugu goriilmektedir
(Y:70,75). Ozel okul 6grencileri grubu, devlet okulu ogrencileri grubuna gore

( X =67,85) kendilerini daha yaratic1 bulmaktadirlar.
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Tablo 11. Simif Diizeyine Gore t Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar |Cinsiyet | N | x | s.s. [Sd.| ¢t P
Problem C6zme |4. Stmf | 230 |50,87| 7,836
e 374 | ,084 | ,933

Becerisi Giiven |5, Symif | 146 |50,94| 7,013

Problem Cozme |4. Simf | 230 |25,32| 5,956

Becerisi 374 | ,098 | ,922

. ) 5. Smf | 146 |25,38/5,918

Ozdenetim

Problem Cozme |4. Simif | 230 |20,38| 4,226

Becerisi 374 | ,959 | ,338
5. Smf | 146 |20,80(4,144

Kaginma
4. Simf | 230 |69,46| 7,694

Yaraticilik 374 13,402 | ,001
5.Smif | 146 (66,60 8,310

* P<0,05

Tablo 11°de Katilimcilarin Problem Co6zme Becerisi alt boyutlar1 puanlar ile
Yaraticilik puanlarinin smif diizeylerine gore t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloda
goriildiigli iizere Problem C6zme Beceresi alt boyutlarinin hi¢birinde sinif diizeyi
acisindan gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Yaraticilik puanlari
acisindan ise siif diizeyine gore anlaml farklilik bulunmaktadir (t=3,402; P=,001).

Tablo 11°e Yaraticilik puanlan agisindan bakildiginda farkliligin Dordiincii simiflar
lehine oldugu goriilmektedir (Y:69,46). Besinci simif 6grencilerinin  Yaraticilik

puan ortalamalari (Y =66,60) daha diisiiktiir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Baska bir ifade ile dordiincii stmf 6grencileri, besinci simif 6grencilerine gore daha

yaraticidirlar denilebilir.
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Tablo 12. Katilmcilarin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Alt Boyutlar Gelir Diizeyi N X s.S

1-750 TL aras1 22 46,54 | 7,462

751-1500 TL arast 110 | 50,16 | 7,149
Problem C6zme

o 1501-2250 TL aras1 106 51,84 | 7,647
Becerisi Giiven

2251 TL ve iizeri 138 | 51,46 | 7,496
Toplam 376 50,90 | 7,518
1-750 TL aras1 22 24,27 | 5,346

751-1500 TL aras1 110 | 24,45 | 5,720

Problem C6zme

L ) 1501-2250 TL aras1 106 25,49 | 6,014
Becerisi Ozdenetim

2251 TL ve iizeri 138 | 26,11 | 6,066

Toplam 376 | 25,34 | 5,934

1-750 TL aras1 22 19,09 | 4,481

751-1500 TL aras1 110 | 19,98 | 4,065

Problem C6zme

. 1501-2250 TL aras1 | 106 | 20,62 | 4,001
Becerisi Kaginma

2251 TL ve uizeri 138 21,17 | 4,319
Toplam 376 20,54 | 4,194
1-750 TL arasi1 22 67,27 | 7,052

751-1500 TL arasi 110 67,98 | 8,379

Yaraticilik 1501-2250 TL aras1 | 106 | 68,03 | 8,176
2251 TL ve uizeri 138 69,05 | 7,859
Toplam 376 68,35 | 8,050

Tablo 12’de Katilimcilarin puanlarinin ailelerinin aylik gelirlerine gore dagilimlar

goriilmektedir. Tabloya Problem Co6zme Becerisi Giiven alt boyutu agisindan

bakildiginda en yiiksek puan ortalamasi (Y=51,84) ailesinin aylik geliri 1501-2250
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TL olan 6grenci grubuna aittir. Bu grubu (Y=51,46) ailesinin aylik geliri 2251 TL

ve iizeri olan 6grenci grubu takip etmektedir. Giiven alt boyutu i¢in en diisiik puan

ortalamasi ( X =46,54) ailesinin aylik geliri 1-750 TL aras1 olan 6grenci grubuna
aittir. Ailesinin aylik geliri diisiik olan ¢ocuklarin Problem C6zme Becerisi Giiven alt
boyutunda diisiik puanlar elde ettikleri, baska bir ifade ile problem ¢6zme noktasinda

kendilerine giivenlerinin daha az oldugu sylenebilir.

Tablo 12’ye Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutu icin bakildiginda en
yiikksek puan ortalamasinin (Y=26,11) ailesinin aylik geliri 2251 TL ve {iizeri olan

Ogrenci grubuna ait oldugu goriilmektedir. Bu grubu (Y:25,49) ailesinin aylik geliri

1501-2250 TL olan 6grenci grubu izlemektedir. Ozdenetim puani en diisiik olan

Ogrenci grubu ise (Y:24,27) ailesinin aylik geliri 1-750 TL olan 6grenci grubudur.

Tablo 12’ye Problem Cozme Becerisi Kaginma alt boyutu i¢in bakildiginda ailesinin

aylik gelirinin 2251 TL ve {izeri olan 6grenci grubunun en yiiksek puan ortalamasina

(Y=21,17) sahip oldugu goriilmektedir. Bu grubu (Y=20,62) ailesinin aylik geliri
1501-2250 TL olan 6grenci grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasma sahip

grup ise (Y =19,09) ailesinin aylik geliri 1-750 TL olan 6grenci grubudur.

Tablo 12’ye Yaraticilik acisindan bakildiginda, en yiikksek yaraticilik puan
ortalamasini (Y =69,05) ailesinin geliri 2251 TL ve iizeri olan 6grenci grubunun elde
ettigi goriilmektedir. Bu grubu (Y=68,03) ailesinin aylik geliri 1501-2250 TL olan

ogrenci grubu izlemektedir. En diisiik yaraticilik puam (Y =67,27) ise ailesinin aylik

geliri 1-750 TL olan 6grenci grubuna aittir.

Tablo 12’ye genel olarak bakildiginda ailesinin gelir durumu en alt birimde olan
ogrencilerin, Problem Cozme Becerisinin hicbir alt boyutunda ve ayrica Yaraticilik
puanlarinda diger gruplardan yiiksek puanlar alamamistir. Bu iizerinde diisiiniilmesi

ve arastirilmasi gereken bir noktadir.
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Tablo 13. Katilmcilarin Gelir Diizeylerine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Kareler
Varyansin Kareler Tukey
Alt Boyutlar S. d. [Ortalamas| F P
Kaynag Toplanm HSD
1
Problem Gruplar Aras1 | 616,140 3 205,380 1 ile 3
Cozme Gruplar ici  |20580,413| 372 3,712],012| ;
B < Gi 55,324 lile 4
ecenst LUven | roplam 21196,553| 375
Gruplar Arasi 196,781 3 65,594
Problem Gruplar ici  |13008,272| 372
Cozme 1,876,133
. 34,968
Becerisi Toplam 13205,053| 375
Ozdenetim
Problem Gruplar Arasi 136,625 3 45,542
Cozme Gruplar I¢i 6460,514 | 372 2.622.050
Becerisi 17,367
Kaginma Toplam 6597,138 | 375
Gruplar Arast | 119,947 3 39,982
Yaraticilik Gruplar Igi 24181,713| 372 | o s 615 1,606
Toplam 24301,660| 375 ’
* P<0,05

Tablo 13’de Katilmcilarin gelir diizeylerine gore varyans analizi sonuglar
goriilmektedir. Tabloda goriildiigii iizere sadece Problem Cozme Beceresi Giiven alt
boyutunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik (F=3,712; P=,012) goriilmektedir.
Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek i¢in Tukey HSD testi
uygulanmis ve sonuglar tabloda gosterilmistir. Problem Cozme Becerisi Ozdenetim
ve Kaginma boyutu ile Yaraticilik puanlar arasinda gelir diizeyleri agisindan anlaml

bir farklilik tespit edilememistir.

Tablo 13’de goriildiigii tizere Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutunda ailesinin
aylik geliri 1-750 TL olan grupla 1501-2250 TL olan grup arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Farklilik ailesinin aylik geliri 1501-2250 TL olan 6grenci
grubu lehinedir. Yine Tablo 13’te goriildiigii iizere ailesinin aylik geliri 1-750 TL

olan 6grenci grubu ile ailesinin aylik geliri 2251 TL ve {izeri olan 6grenci grubu
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arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. Farklilik ailesinin aylik geliri 2251 TL ve

tizeri olan 6grenci grubu lehinedir.

Tablo 14. Katilmcilarin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Alt Boyutlar Egitim Diizeyi | N X s.S
Tlkokul 44 | 50,45 | 7,412
Ortaokul 34 | 49,17 | 7,338
Problem C6zme
) Lise 104 | 49,59 | 7,363
Beceresi Giiven
Universite 194 | 52,01 | 7,530
Toplam 376 | 50,90 | 7,518
[lkokul 44 | 25,77 | 7,027
Ortaokul 34 | 24,41 | 3,750
Problem C6zme
L ) Lise 104 | 24,15 | 5,668
Becerisi Ozdenetim
Universite 194 | 26,05 | 6,033
Toplam 376 | 25,34 | 5,934
Tlkokul 44 | 19,50 | 5,306
Ortaokul 34 | 19,82 | 3,671
Problem C6zme
) Lise 104 | 20,21 | 3,802
Beceresi Kagcinma
Universite 194 | 21,09 | 4,145
Toplam 376 | 20,54 | 4,194
[lkokul 44 | 68,31 | 9,823
Ortaokul 34 | 66,29 | 7,561
Yaraticilik Lise 104 | 69,11 | 8,401
Universite 194 | 68,30 | 7,476
Toplam 376 | 68,35 | 8,050

105



Tablo 14’te Katilimcilarin puanlarinin annelerinin egitim diizeylerine gore

dagilimlan goriilmektedir. Tabloya Problem C6zme Becerisi Giiven alt boyutu igin
bakildiginda en yiiksek puan ortalamasi (Y=52,01) annesi iiniversite mezunu olan
Ogrenci grubuna aittir. Bu grubu (Y:50,45) annesi ilkokul mezunu olan 6grenci

grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasi ise (Y=49,17) annesi ortaokul

mezunu olan dgrenci grubuna aittir.

Tablo 14’e Ozdenetim alt boyutu igin bakildiginda, en yiiksek puan ortalamasina
sahip olan grup (Y:26,05) annesi iiniversite mezunu olan 6grenci grubudur. Bu
grubu (Y:25,77) yine annesi ilkokul mezunu olan 6grenci grubu izlemektedir. En
diisiik puan ortalamasi ise (Y:24,15) annesi lise mezunu olan 6grenci grubuna
aittir.

Tablo 14’e Kacinma alt boyutu i¢in bakildiginda en yiiksek puan ortalamasina sahip
olan grup (Y:21,09) annesi liniversite mezunu olan &grenci grubudur. Bu grubu
annesi lise mezunu olan 68renci grubu izlemektedir ( Y=20,21). En diisiik puan

ortalamasina sahip grup ise (Y =19,50) annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuk grubudur.

Tablo 14’e Yaraticilik puanlarnt acisindan bakildiginda ise en yiiksek Yaraticilik
puanlarina (Y=69,11) annesi lise mezunu olan 6grenci grubunun sahip oldugu
goriilmektedir. Bu grubu ( Y=68,31) annesi ilkokul mezunu olan grup izlemektedir.

En diisiik puan ortalamasi ise (Y =66,29) annesi ortaokul mezunu olan 6grenci grubu

olusturmaktadir. Burada dikkat cekici noktalardan biri de annesi ilkokul mezunu olan
Ogrenci grubu (Y:68,31) ile annesi {iiniversite mezunu olan &grenci grubu

arasindaki puan farkinin cok az (Y:68,30) olmasi ve annesi ilkokul mezunu olan
Ogrenci grubunun Yaraticilik puanlarinin daha yiiksek olmasidir. Bu durumun nedeni
olarak annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin anneleri tarafindan daha serbest

yetistirilmesi, kendi hallerine birakilmalar1 vb. etkenler diisiiniilebilir.
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Tablo 15. Katilimcilarin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Varyans Analizi

Sonuclari

Kareler
Varyansin | Kareler Tukey
Alt Boyutlar S. d. |Ortalamas| F P
Kaynag Toplam HSD
1

Gruplar
525,685 3 175,228

Problem Cozme |Arasl

. - 3,153|,025|3 ile 4
Becerisi Gitven  |Gruplar I¢i |20670,868 | 372

55,567

Toplam 21196,553| 375

Gruplar
Problem Cozme 282,068 | 3 94,023

Arasi Jile 4
Becerisi ! 2,707,045
.. _ Gruplar I¢i [12922,986| 372 *
Ozdenetim 34,739

Toplam 13205,053| 375

Gruplar
135,521 3 45,174

Problem Cozme |Arasl

o i 2,601,052
Becerisi Kaginma |Gruplar I¢i | 6461,617 | 372
17,370
Toplam 6597,138 | 375
Gruplar
204,997 3 68,332
Arasi
Yaraticilik 1,055,368

Gruplar I¢i [24096,663 | 372
64,776

Toplam 24301,660| 375

* Degerlendirici Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutu icin Varyanslarin
homojenligi testi (P<0,05) anlaml ¢iktig1 icin varyanslar esit olmadiginda kullanilan Post
Hoc analiz tekniklerinden Dunett C kullanilmustir.

* P<0,05

Tablo 15’te Katilimcilarin annelerinin egitim diizeyine gore varyans analizi sonuglari
goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutu
(F=3,153; P=,025) ile Ozdenetim alt boyutunda (F=2,707; P=,045) gruplar arasinda

anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
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tespit edebilmek icin Tukey HSD testi uygulanmis ve sonuglar tabloda gosterilmistir.
Kacinma alt boyutu ile Yaraticilik puanlar acisindan annelerinin egitim diizeyine

gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 15’te goriildiigii gibi Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutu i¢in ii¢iincii
grup olan anneleri lise mezunu olan dgrenci grubu ile Dordiincii Grup olan anneleri
iniversite mezunu olan 6grenci grubu arasinda anlamh farklilik tespit edilmistir.
Fark annesi iiniversite mezunu olan 6grenci grubu lehinedir. Baska bir ifade ile
annesi iiniversite mezunu olan 6grenci grubu diger gruba gore kendini anlamli bir
sekilde daha giivenli olarak gormektedir. Yani kendilerini problem ¢b6zme becerisi
konusunda daha yeterli gormektedirler. Yine Tablo 15°te Ozdenetim alt boyutu
acisindan annesi lise mezunu olan 6grenci grubu ile annesi iiniversite mezunu olan
Ogrenci grubu arasinda anlamh farklilik tespit edilmistir. Fark Giiven boyutunda

oldugu gibi annesi tiniversite mezunu olan 6grenci grubu lehinedir.
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Tablo 16. Katimcilarin Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Alt Boyutlar EEitim N X S.S
Diizeyi
Ikokul 24 52,33 | 4,574
Ortaokul 16 50,87 | 7,649
Problem C6zme
. Lise 86 48,41 | 8,235
Universite 250 | 51,62 | 7,325
Toplam 376 | 50,90 | 7,518
Tlkokul 24 2591 | 7,216
Ortaokul 16 25,62 | 4,674
Problem Cozme Lise 86 25,16 | 5,585
Becerisi Ozdenetim |(jpiversite | 250 | 2533 | 6,017
Toplam 376 | 25,34 | 5,934
Tlkokul 24 18,75 | 5,309
Ortaokul 16 20,50 | 3,540
Problem Cozme Lise 86 19,83 | 4,570
Becerisi Kaginma | fjpiversite | 250 | 20,96 | 3,916
Toplam 376 | 20,54 | 4,194
[kokul 24 69,58 | 9,828
Ortaokul 16 66,50 | 8,988
Yaraticilik Lise 86 68,76 | 8,423
Universite 250 68,20 | 7,690
Toplam 376 68,35 | 8,050

Tablo 16’da Katilimcilarin puanlarinin babalarinin 6gretim diizeyine gore dagilimi

goriilmektedir. Tablo 16’ya Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutu igin

bakildiginda en yiikksek puan ortalamasi ( Y=52,33) babasi ilkokul mezunu olan
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ogrenci grubuna aittir. Bu grubu ( X =51,62) babasi iiniversite mezunu olan &grenci

grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasi ise (Y:48,41) babasi lise mezunu

olan 6grenci grubuna aittir.

Tablo 16’ya Ozdenetim alt boyutu i¢in bakildiginda en yiiksek puan ortalamasina
sahip grubun (Y=25,91) babasi ilkokul mezunu olan 6grenci grubu oldugu
goriilmektedir. Bu grubu (Y:25,62) babasi ortaokul mezunu olan &grenci grubu

izlemektedir. En diisiikk puan ortalamasi ise (Y =25,16) babasi1 ortaokul mezunu olan

Ogrenci grubuna aittir.

Tablo 16’ya Kacinma alt boyutu agisindan bakildiginda en yiiksek puan ortalamasina
sahip olan grubun (Y:20,96) babasi iiniversite mezunu olan 6grenci grubu oldugu
goriilmektedir. Bu grubu (Y:20,50) babasi ortaokul mezunu olan &grenci grubu

izlemektedir. En diisiik puan ortalamasina sahip grup ise (Y=18,75) babasi ilkokul

mezunu olan dgrenci grubuna aittir.

Tablo 16’ya Yaraticilik puanlan agisindan bakildiginda ise en yiiksek puan
ortalamasini (Y:69,58) babasi ilkokul mezunu olan &grenci grubunun elde ettigi
goriilmektedir. Bu grubu (Y=68,76) babasi lise mezunu olan &grenci grubu

izlemektedir. En diisiik Yaraticilik puan ortalamasi ise (Y:66,50) babas1 ortaokul

mezunu olan dgrenci grubuna ait oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17. Katilmcilarin Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Varyans Analizi

Sonuclari
Kareler
Varyansin | Kareler Dunnet
Alt Boyutlar S. d. |Ortalamas| F P
Kaynag Toplam C*
1
Gruplar
709,884 3 236,628
Problem C6zme |Arast lile 3
.. - 4,297,005
Becerisi Giiven |Gruplar Igi |20486,670| 372 3ile 4
55,072
Toplam 21196,553| 375
Gruplar
Problem C6zme 11,973 3 3,991
Arasi
Becerisi ! ,113 1,953
.. . Gruplar I¢i {13193,080| 372
Ozdenetim 35,465
Toplam 13205,053| 375
Gruplar
Problem Cézme 165,173 3 55,058
Arasi
Becerisi ! 3,184(,024| 1ile 4
Gruplar I¢i | 6431,965 | 372
Kaginma 17,290
Toplam 6597,138 | 375
Gruplar
111,293 3 37,098
Arasi
Yaraticilik i ,570 1,635
Gruplar I¢i {24190,366| 372
65,028
Toplam 24301,660| 375

* Degerlendirici Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutu icin Varyanslarin

homojenligi testi (P<0,05) anlaml ¢iktig1 icin varyanslar esit olmadiginda kullanilan Post
Hoc analiz tekniklerinden Dunett C kullanilmustir.

* P<0,05

Tablo 17°de Katilimcilarin babalarinin egitim diizeyine gore varyans analizi
sonuglar goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi Problem C6zme Becerisi Giiven alt
boyutu (F=4,297; P=,005) ile Kaginma alt boyutunda (F=3,184; P=,024) gruplar

arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Farkliliklarin hangi gruplar arasinda
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oldugunu tespit edebilmek icin Dunnet C testi uygulanmis ve sonuglar tabloda
verilmistir. Ozdenetim alt boyutu ile Yaraticilik puanlar1 acisindan babalarin egitim

diizeyine gore gruplar arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 17°de goriildiigii gibi Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutunda babalart
ilkokul mezunu olan 6grenci grubu ile babalar1 lise mezunu olan 6grenci grubu
arasinda anlamli farklibik bulunmaktadir. Farklilik babasi ilkokul mezunu olan
ogrenci grubu lehinedir. Bagka bir ifade ile babasi ilkokul mezunu olan 6grenci
grubu diger gruba gore kendini anlamli bir sekilde daha giivenli olarak
gormektedirler. Yani kendilerini problem c¢dzme becerisi konusunda daha yeterli
gormektedirler. Yine Giiven alt boyutunda babalar1 lise mezunu olan 6grenci grubu
ile babalar1 liniversite mezunu olan &grenci grubu arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Farklilik babalar1 {iniversite mezunu olan &grenci grubu lehinedir.
Babalan iiniversite mezunu olan 6grenci grubu balalar lise mezunu olan 6grenci

grubuna gore problem ¢6zme konusunda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.

Tablo 17’ye Kacinma alt boyutu acisindan bakildiginda babalari ilkokul mezunu olan
Ogrenci grubu ile babalan iiniversite mezunu olan Ogrenci grubu arasinda anlamlh
farklilik tespit edilmistir. Fark istatistiksel olarak babalar1 iiniversite mezunu olan
Ogrenci grubu lehinedir. Ancak Kaginma problem ¢6zme agisindan olumlu bir anlam
icermemektedir. Bu nedenle bu sonucu babalar ilkokul mezunu olan Ogrenci
grubunun, babalar {iniversite mezunu olan Ogrenci grubuna gore kendilerini
problemleri ¢dzme noktasinda daha yeterli algiladiklar1 goriilmektedir seklinde

yorumlanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Tablo 18. Katilmcilarin Kardes Sayilarina Gore Dagilimlar:

Alt Boyutlar Kardes Sayisi N X S.S
1 Kardesim var 170 50,44 7,584
2 Kardesim var 130 51,04 7,650
Problem Cozme 3 Kardesim var 34 52,58 6,344
Becerisi Giiven 4 Kardesim var 10 51,80 5,432
Kardesim yok 32 50,68 8,399
Toplam 376 50,90 7,518
1 Kardesim var 170 26,15 5,832
2 Kardesim var 130 25,26 5,482
Problem C6zme 3 Kardesim var 34 25,05 4,804
Becerisi Ozdenetim |4 Kardesim var | 10 1920 | 9342
Kardesim yok 32 23,62 6,823
Toplam 376 25,34 5,934
1 Kardesim var 170 21,37 3,363
2 Kardesim var 130 20,16 4,165
Problem C6zme 3 Kardesim var 34 20,29 3,529
Becerisi Kaginma |4 Kardesim var 10 18,00 7,888
Kardesim yok 32 18,75 6,143
Toplam 376 20,54 4,194
1 Kardesim var 170 69,02 8,613
2 Kardesim var 130 68,52 7,065
3 Kardesim var 34 67,52 7,195
Yaraticilik
4 Kardesim var 10 66,00 10,974
Kardesim yok 32 65,68 8,314
Toplam 376 68,35 8,050
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Tablo 18’de Katilimcilarin kardes sayilarina gore dagilimlart goriilmektedir. Tablo

18’e Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutu agisindan bakildiginda en biiyiik
puan ortalamasim1 U¢ Kardesi olan 6grenci grubu (Y =52,58) elde etmistir. Bu grubu
Dort Kardesi olan Ogrenci grup (Y:SLSO) izlemektedir. En diisiik puan

ortalamasina sahip olan grup ise Bir Kardesi olan 6grenci grubudur ( X =50,44).

Tablo 18’e Ozdenetim alt boyutu acisindan bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasinin  Bir Kardesi olan (Y =26,15) 0Ogrenci grubuna ait oldugu
goriilmektedir. Bu grubu Iki Kardesi olan 6grenci grubu izlemektedir (Y =25,26). En

diisiik puan ortalamasi ise Dort Kardesi olan 6grenci grubuna (Y =19,20) aittir.

Tablo 18’e Kaginma alt boyutu i¢in bakildiginda ise en yiiksek puan ortalamasinin
Bir Kardesi olan 6grenci grubuna ait oldugu goriilmektedir (Y =21,37). Bu grubu Iki
Kardesi olan 6grenci grubu izlemektedir (Y=2O,16). En diisiik puan ortalamasi ise

Dort Kardesi olan 6grenci grubuna aittir (Y =18,00).

Tablo 18’de goriildiigii tizere Yaraticilik puanlan agisindan en yiiksek puan
ortalamasinin Bir Kardesi olan 0Ogrenci grubuna (Y:69,O2) ait oldugu

goriilmektedir. Bu grubu Iki Kardesi olan &grenci grubu (Y=68,52) takip

etmektedir. En diisik Yaraticithk puan otalamasi ise Kardesi Olmayan Ogrenci

grubuna aittir (Y =65,68).
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Tablo 19. Katihmcilarin Kardes Sayilarina Gore Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kareler Kareler Tukey
Alt Boyutlar S. d. F P
Kaynag Toplanm Ortalamasi HSD
Problem Gruplar Arast| 144,096 4 36,024
Cozme Gruplar I¢i | 21052,457 | 371 ,635(,638
e 56,745
Becerisi Giiven | 1qp1am 21196,553 | 375
Problem Gruplar Arast| 586,940 4 146,735 ile 4
ile
dzme ici 4,31
¢ Gruplar ici | 12618,114 | 371 0022 il 4
Becerisi 34,011 4 3ile 4
ile
Ozdenetim Toplam 13205,053 | 375
Problem Gruplar Arasi| 305,897 4 76,474
Ozme ici 4,51
¢ Gruplar ici | 6291,242 | 371 001 1ile 5
Becerisi 16,958 0
Toplam 6597,138 | 375
Kaginma
Gruplar Arasi1| 385,977 4 96,494
- 1,49
Yaraticilik Gruplar I¢i | 23915,682 | 371 ,202
64,463 7
Toplam 24301,660 | 375
* P<0,05

Tablo 19°da Katilmcilarin kardes sayilarina gore varyans analizi sonuglar

goriilmektedir. Tablo 19’da goriildiigii iizere Problem Cézme Becerisi Ozdenetim alt

boyutunda (F=4,314; P=,002) ve Ka¢inma alt boyutunda (F=4,510; P=,001) gruplar

arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.

Farkliliklarmm hangi gruplar arasinda

oldugunu tespit edebilmek icin Tukey HSD testi uygulanmis ve sonuclar tabloda

gosterilmistir. Giiven alt boyutu ile Yaraticilik puanlar acisindan kardes sayilarina

gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 19’a Ozdenetim alt boyutu icin bakildiginda bir kardesi olan dgrenci grubu ile

dort kardesi olan 6grenci grubu arasinda ve bir kardesi olan Ogrenci grubu lehine
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anlamli farklilik bulunmaktadir. iki kardesi olan 6grenci grubu ile yine ayn1 sekilde
dort kardesi olan 6grenci grubu arasinda ve iki kardesi olan Ogrenci grubu lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir. Ug kardesi olan 6grenci grubu ile yine dort kardesi
olan 6grenci grubu arasinda ve ii¢ kardesi olan 6grenci grubu lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, Ozdenetimin problem
¢ozmede olumsuz bir etki yaptigidir. Bu durumda aslhinda dort kardesi olan
ogrencilerin daha az sayida kardesi olan dgrencilere gore problem ¢dzme davranisi
acisindan daha az 6zdenetime sahip olduklari, bagka bir ifadeyle problem cdzme

acisindan daha olumlu olduklar1 diisiiniilebilir.

Tablo 19’a Kaginma alt boyutu acisindan bakildiginda bir kardesi olan 6grenci grubu
ile kardesi olmayan 6grenci grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Fark
bir kardesi olan 6grenci grubu lehinedir. Burada da Ozdenetim boyutu acisindan
bakildiginda Kaginma puam yiiksek olan grubun problem ¢ozme davranisi veya
istegi acisindan daha olumsuz oldugu diisiiniilmelidir. Bu durumda kardesi olmayan
ogrencilerin bir kardesi olan 6grencilere gore problemleri ¢c6zme konusunda daha az

kacinma davranmis1 gosterecekleri diisiiniilebilir.

Tablo 20. Problem Cézme Becerileri ve Yaraticihik Puanlar: Arasindaki

Korelasyonlar
rveP
Alt Boyutlar Yaraticihik
Degeri
Problem C6zme r -,031
Becerisi Giiven P ,545
r 225"
Problem C6zme
S . P ,000
Becerisi Ozdenetim
Problem C6zme r 3367
Becerisi Kaginma P ,000

* P<0,05 ve ** P<0,01
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Tablo 20’de Problem Cozme Becerisi alt boyutlari ile Yaraticilik puanlan arasindaki
koreldsyonlar goriilmektedir. Tablo 21 incelendiginde Problem Coézme Becerisi
Ozdenetim alt boyutu (r=,225; P=,000) ile Yaraticilik arasinda ve Kac¢imma alt
boyutu (r=,336; P=,000) ile Yaraticilik puanlar1 arasinda anlamh bir iliski
(korelasyon) bulunmaktadir. Ozdenetim alt boyutu ile Yaraticilik puanlari arasindaki
iliski ¢ok zayif bir iligkidir. Yine aym sekilde Kag¢inma alt boyutu ile Yaraticilik

puanlar arasindaki iligki ise zayif bir iliskidir.

Ozdenetim ile Yaraticilik arasindaki (r=,225) ve Kacinma ile Yaraticihk (r=,336)
arasindaki korelasyonlarin karelerini aldigimizda belirlilik veya diger ifadesiyle
determinasyon katsayisim elde ederiz. Bu durumda Ozdenetim alt boyutuna iligkin
determinasyon katsayis1 r2=,051’dir. Kacinma alt boyutuna iligkin determinasyon
katsayis1 ise r2=,113tiir. Bu durumda Yaraticiigin Ozdenetim alt boyutuna bagh
degisimi %5’tir. Yaraticiligin Kaginma alt boyutuna bagl degisimi ise %11,29’dur.
Baska bir ifade ile Yaraticihga iliskin degisimin %5’ini Ozdenetim alt boyutunun,
%11,29’ni ise Kaginma alt boyutunun sagladig1 soylenebilir. Var olan iliskilerin yeni

arastirmalarla da test edilmesi gerekmektedir.
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BOLUM VI
SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde, aragtirma bulgularina dayanarak elde edilen sonuglar, bulgular

ve tartisma boliimiinde ele alinan sira ile sunulmustur.

1. Problem Cozme Beceresi alt boyutlar (giiven, 6zdenetim, kaginma) ve Yaraticilik
puanlar1 yoniinden cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

2. Problem Codzme Becerisi Giiven alt boyutunda okul tiirii agisindan gruplar
arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. Ozel okula giden ogrencilerin Giiven alt
boyutunda devlet okuluna giden Ogrencilere gore daha olumlu diisiindiikleri
goriilmektedir. Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutunda okul tiirii
acisindan gruplar arasinda anlamli farkhilik bulunmaktadir. Ozel okula giden
ogrencilerin Ozdenetim alt boyutunda devlet okuluna giden 6grencilere gére daha
yiiksek puan aldiklarn goriilmektedir. Problem C6zme Becerisi Kaginma alt boyutu
acisindan bakildiginda yine okul tiirii acisindan gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Ozel okula giden 6grencilerin Kag¢inma alt boyutunda devlet okuluna
giden Ogrencilere gore daha yliksek puanlar aldiklar goriilmektedir. Katilimcilarin
Yaraticilik puanlart ile okul tiirii arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir.
Farklilik 6zel okul 6grencileri lehinedir. Ozel okul 6grencileri grubu, devlet okulu
ogrencileri grubuna gore kendilerini daha yaratici bulmaktadirlar.

3. Problem C6zme Beceresi alt boyutlarinin hi¢gbirinde siif diizeyi acisindan gruplar
arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir. Yaraticilik puanlart agisindan ise sinif
diizeyine gore anlamhi farklilik bulunmaktadir. Yaraticilik puanlart agisindan
bakildiginda farkliligin Dordiincii siniflar lehine oldugu goriilmektedir . Besinci simf
ogrencilerinin Yaraticilik puan ortalamalarnn daha diisiiktiir ve bu fark istatistiksel
olarak anlamlidir. Bagka bir ifade ile Dordiincii sinif Ogrencileri, Besinci simif

ogrencilerine gore daha yaraticidirlar denilebilir.
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4. Problem C6zme Becerisi Giiven alt boyutu agisindan bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasi ailesinin aylik geliri 1501-2250 TL olan 6grenci grubuna aittir. Bu grubu
ailesinin aylik geliri 2251 TL ve {izeri olan 6grenci grubu takip etmektedir. Giiven alt
boyutu i¢in en diisiik puan ortalamasi ailesinin aylik geliri 1-750 TL aras1 olan
Ogrenci grubuna aittir. Ailesinin aylik geliri diisiik olan cocuklarm Problem Coézme
Becerisi Giiven alt boyutunda diigilk puanlar elde ettikleri, bagska bir ifade ile
problem ¢dzme noktasinda kendilerine giivenlerinin daha az oldugu sdylenebilir.
Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutu icin bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasinin ailesinin aylik geliri 2251 TL ve {izeri olan dgrenci grubuna ait oldugu
goriilmektedir. Bu grubu ailesinin aylik geliri 1501-2250 TL olan 6grenci grubu
izlemektedir. Ozdenetim puan1 en diisiik olan 6grenci grubu ise ailesinin aylik geliri
1-750 TL olan 6grenci grubudur. Problem C6zme Becerisi Kaginma alt boyutu i¢in
bakildiginda ailesinin aylik gelirinin 2251 TL ve tizeri olan 6grenci grubunun en
yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu gériilmektedir. Bu grubu ailesinin aylik geliri
1501-2250 TL olan 6grenci grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasina sahip
grup ise ailesinin aylik geliri 1-750 TL olan 6grenci grubudur. Yaraticilik agisindan
bakildiginda, en yiiksek yaraticilik puan ortalamasim ailesinin geliri 2251 TL ve
tizeri olan 6grenci grubunun elde ettigi goriilmektedir. Bu grubu ailesinin aylik geliri
1501-2250 TL olan oOgrenci grubu izlemektedir. En diisiik yaraticilik puanm ise
ailesinin aylik geliri 1-750 TL olan 6grenci grubuna aittir. Ailesinin gelir durumu en
alt birimde olan ogrencilerin, Problem C6zme Becerisinin hicbir alt boyutunda ve
ayrica Yaraticiik puanlarinda diger gruplardan yiiksek puanlar alamamistir. Bu
tizerinde diisliniilmesi ve arastirilmasi gereken bir noktadir. Problem C6zme Becerisi
Ozdenetim ve Kac¢mma boyutu ile Yaraticithk puanlart arasinda gelir diizeyleri
acisindan anlamh bir farklilik tespit edilememistir. Problem C6zme Becerisi Giiven
alt boyutunda ailesinin aylik geliri 1-750 TL olan grupla 1501-2250 TL olan grup
arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Farklilik ailesinin aylik geliri 1501-
2250 TL olan 6grenci grubu lehinedir. Yine ailesinin aylik geliri 1-750 TL olan
Ogrenci grubu ile ailesinin aylik geliri 2251 TL ve tizeri olan 68renci grubu arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Farklilik ailesinin aylik geliri 2251 TL ve iizeri olan

Ogrenci grubu lehinedir.
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5. Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutu i¢in bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasi annesi iiniversite mezunu olan 6grenci grubuna aittir. Bu grubu annesi
ilkokul mezunu olan Ogrenci grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasi ise
annesi ortaokul mezunu olan 6grenci grubuna aittir. Ozdenetim alt boyutu igin
bakildiginda, en yiiksek puan ortalamasina sahip olan grup annesi iiniversite mezunu
olan 6grenci grubudur. Bu grubu yine annesi ilkokul mezunu olan 6grenci grubu
izlemektedir. En diisiik puan ortalamasi ise annesi lise mezunu olan 6grenci grubuna
aittir. Kaginma alt boyutu icin bakildiginda en yiiksek puan ortalamasina sahip olan
grup annesi iiniversite mezunu olan 6grenci grubudur. Bu grubu annesi lise mezunu
olan 6grenci grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasina sahip grup ise annesi
ilkokul mezunu olan ¢ocuk grubudur. Yaraticilik puanlar1 agisindan bakildiginda ise
en yiiksek Yaraticilik puanlarina annesi lise mezunu olan dgrenci grubunun sahip
oldugu goriilmektedir. Bu grubu annesi ilkokul mezunu olan grup izlemektedir. En
diisik puan ortalamast ise annesi ortaokul mezunu olan &grenci grubu
olusturmaktadir. Burada dikkat ¢ekici noktalardan biri de annesi ilkokul mezunu olan
Ogrenci grubu ile annesi iiniversite mezunu olan Ogrenci grubu arasindaki puan
farkinin ¢ok az olmasi ve annesi ilkokul mezunu olan 6grenci grubunun Yaraticilik
puanlarinin daha yiiksek olmasidir. Problem C6zme Becerisi Giiven alt boyutu ile
Ozdenetim alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir farkliik bulunmaktadir.
Kacinma alt boyutu ile Yaraticilik puanlar acisindan annelerinin egitim diizeyine
gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Problem C&ézme
Becerisi Giiven alt boyutu icin ii¢lincii grup olan anneleri lise mezunu olan 6grenci
grubu ile Dordiincii Grup olan anneleri liniversite mezunu olan Ogrenci grubu
arasinda anlamhi farklilik tespit edilmistir. Fark annesi iiniversite mezunu olan
Ogrenci grubu lehinedir. Bagka bir ifade ile annesi iiniversite mezunu olan 6grenci
grubu diger gruba gore kendini anlamli bir sekilde daha giivenli olarak gormektedir.
Ozdenetim alt boyutu agisindan annesi lise mezunu olan dgrenci grubu ile annesi
tiniversite mezunu olan 6grenci grubu arasinda anlamh farklilik tespit edilmistir.
Fark Giiven boyutunda oldugu gibi annesi iiniversite mezunu olan 6grenci grubu
lehinedir.

6. Problem Co6zme Becerisi Giiven alt boyutu i¢in bakildiginda en yiiksek puan

ortalamasi babasi ilkokul mezunu olan 6grenci grubuna aittir. Bu grubu babasi
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iniversite mezunu olan 6grenci grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasi ise
babasi lise mezunu olan o6grenci grubuna aittir. Ozdenetim alt boyutu icin
bakildiginda en yiiksek puan ortalamasina sahip grubun babasi ilkokul mezunu olan
Ogrenci grubu oldugu goriilmektedir. Bu grubu babasi ortaokul mezunu olan 6grenci
grubu izlemektedir. En diisiik puan ortalamasi ise babasi ortaokul mezunu olan
Ogrenci grubuna aittir. Kaginma alt boyutu agisindan bakildiginda en yiiksek puan
ortalamasina sahip olan grubun babasi iiniversite mezunu olan dgrenci grubu oldugu
goriilmektedir. Bu grubu babasi ortaokul mezunu olan 6grenci grubu izlemektedir.
En diisikk puan ortalamasina sahip grup ise babasi ilkokul mezunu olan 6grenci
grubuna aittir. Yaraticiik puanlan agisindan bakildiginda ise en yiiksek puan
ortalamasini babasi ilkokul mezunu olan 6grenci grubunun elde ettigi goriilmektedir.
Bu grubu babasi lise mezunu olan 6grenci grubu izlemektedir. En diisiik Yaraticilik
puan ortalamasi ise babasi ortaokul mezunu olan 6grenci grubuna ait oldugu
goriilmektedir. Problem C6zme Becerisi Giiven alt boyutu ile Kaginma alt boyutunda
gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Ozdenetim alt boyutu ile
Yaraticilik puanlan agisindan babalarin egitim diizeyine gore gruplar arasinda
anlamli bir farklihik bulunmamaktadir. Problem Co6zme Becerisi Giiven alt
boyutunda babalar1 ilkokul mezunu olan 6grenci grubu ile babalar lise mezunu olan
Ogrenci grubu arasinda anlamli farkliik bulunmaktadir. Farklilik babasi ilkokul
mezunu olan 6grenci grubu lehinedir. Giiven alt boyutunda babalar1 lise mezunu olan
Ogrenci grubu ile babalar iiniversite mezunu olan 6grenci grubu arasinda anlaml
farklilik tespit edilmistir. Farklilik babalart {iniversite mezunu olan 6grenci grubu
lehinedir. Kaginma alt boyutu ag¢isindan bakildiginda babalar1 ilkokul mezunu olan
Ogrenci grubu ile babalar iiniversite mezunu olan 6grenci grubu arasinda anlaml
farklilik tespit edilmistir. Fark istatistiksel olarak babalar1 iiniversite mezunu olan
Ogrenci grubu lehinedir.

7. Problem Cozme Becerisi Giiven alt boyutu acisindan bakildiginda en biiyiik puan
ortalamasini U¢ Kardesi olan 6grenci grubu elde etmistir. Bu grubu Dort Kardesi
olan 6grenci grup izlemektedir. En diisiik puan ortalamasina sahip olan grup ise Bir
Kardesi olan 6grenci grubudur. Ozdenetim alt boyutu agisindan bakildiginda en
yilksek puan ortalamasinin Bir Kardesi olan 0Ogrenci grubuna ait oldugu

goriilmektedir. Bu grubu iki Kardesi olan 6grenci grubu izlemektedir. En diisiik puan
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ortalamasi ise Dort Kardesi olan 6grenci grubuna aittir. Kaginma alt boyutu igin
bakildiginda ise en yiiksek puan ortalamasinin Bir Kardesi olan 6grenci grubuna ait
oldugu goriilmektedir. Bu grubu ki Kardesi olan 6grenci grubu izlemektedir. En
disiik puan ortalamasi ise Dort Kardesi olan Ogrenci grubuna aittir. Yaraticilik
puanlar1 acisindan en yiiksek puan ortalamasinin Bir Kardesi olan dgrenci grubuna
ait oldugu goriilmektedir. Bu grubu iki Kardesi olan 6grenci grubu takip etmektedir.
En diisiik Yaraticiik puan otalamasi ise Kardesi Olmayan Ogrenci grubuna aittir.
Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutunda ve Kaginma alt boyutunda
gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Giiven alt boyutu ile Yaraticilik
puanlar1 acisindan kardes sayilarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ozdenetim alt boyutu icin bakildiginda Bir Kardesi olan 6grenci
grubu ile Dort Kardesi olan 6grenci grubu arasinda ve Bir Kardesi olan dgrenci
grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. iki Kardesi olan 6grenci grubu ile yine
aym sekilde Dort Kardesi olan dgrenci grubu arasinda ve Iki Kardesi olan 6grenci
grubu lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. U¢ Kardesi olan 6grenci grubu ile yine
Dort Kardesi olan dgrenci grubu arasinda ve Ug Kardesi olan 6grenci grubu lehine
anlamli farkliik bulunmaktadir. Kaginma alt boyutu acisindan bakildiginda Bir
Kardesi olan 6grenci grubu ile Kardesi Olmayan 6grenci grubu arasinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir. Fark Bir Kardesi olan 6grenci grubu lehinedir. Burada da
Ozdenetim boyutu acisindan bakildiginda Kaginma puani yiiksek olan grubun
problem ¢6zme davranisi veya istegi acisindan daha olumsuz oldugu diistiniilmelidir.
Bu durumda Kardesi Olmayan ogrencilerin Bir Kardesi olan Ogrencilere gore
problemleri ¢ozme konusunda daha az kac¢inma davramisi gosterecekleri
diisiiniilebilir.

8. Problem Cozme Becerisi Ozdenetim alt boyutu ile Yaraticilik arasinda ve
Ka¢inma alt boyutu ile Yaraticilik puanlar1 arasinda anlamli bir iliski (korelasyon)
bulunmaktadir. Ozdenetim alt boyutu ile Yaraticilik puanlari arasindaki iliski cok
zayif bir iliskidir. Yine aym sekilde Kacinma alt boyutu ile Yaraticilik puanlar
arasindaki iliski ise zayif bir iliskidir. Ozdenetim ile Yaraticihk arasindaki ve
Kacinma ile Yaraticilik arasindaki korelasyonlarin karelerini aldigimizda belirlilik
veya diger ifadesiyle determinasyon katsayisini elde ederiz. Bu durumda Ozdenetim

alt boyutuna iligkin determinasyon katsayis1 r2=,051"dir. Kaginma alt boyutuna
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iliskin determinasyon katsayis1 ise r2=,113’tiir. Bu durumda Yaraticihigin Ozdenetim
alt boyutuna bagh degisimi %S5’tir. Yaraticiligin Kag¢inma alt boyutuna bagh
degisimi ise %11,29°dur. Baska bir ifade ile Yaraticiliga iliskin degisimin %35’ini
Ozdenetim alt boyutunun, %11,29’ni ise Kacinma alt boyutunun sagladig

sOylenebilir.

6.2. ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonuglara gore cesitli

oneriler sunulmustur.

Bu arastirmada I¢ Anadolu Bélgesinde bulunun Bilim Sanat Merkezlerine devam
eden Ogrencilerin yaraticiliklar1 ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki tespit
edilmeye calisilmistir. Bu yiizden arastirma tiim Bilim Sanat Merkezine devam eden
ogrencilere genellenemez; diger Bilim Sanat Merkezine devam eden 6grencilerinde
yaraticiliklar1 ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskisini inceleyen ¢alismalar

yapilmasi faydali olacagi diisiiniilmektedir.

. Bilim Sanat Merkezine devam eden 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin saptanmasi

yaninda; yaraticilik diizeylerinin nasil gelistirilecegi, egitim-6gretim ortamlarinin ve
etkinliklerin nasil diizenlenmesi gerektigi gibi konularda da arastirmalar yapilmasinin
faydali olacag diisiiniilebilir.

Egitim kurumlarinda gorev yapan &gretmen ve idarecilere yonelik arastirmalarin
yapilarak, sonug¢lar1 dogrultusunda egitim kurslar1 diizenlenmesi hem 6gretmen ve
idarecilerin bu konuda yetkinliklerinin arttirilmasinda hem de muhatap olduklar
ogrenci Kkitlelerine daha saglikli egitim-6gretim vermelerinde son derece yararl
olacag diisiiniilebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin aileleri, ¢ocuklarmin bu iistiin niteliklerinden dolayi,
onlarin performanslarinin ¢ok iistiinde beklentilere girebilmektedirler. Bu durum
cocukta yaraticihgl gelistirmek yerine yaraticiliklarim1 koreltebilmektedir. Bu

nedenle Ustiin yetenekli ogrencilere saglanacak egitim ve Ogretim olanaklar1 bu
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cercevede rehberlik hizmetleri; bu Ogrencilerin yeteneklerini, yeterliliklerini ve
bireysel farkliliklarint g6z Oniine alarak hazirlanmasinin  faydali olacagi
diisiiniilmektedir.

. Normal okula devam eden iistiin yetenekli ¢ocuklarla, Bilim ve Sanat Merkezine
devam edenler arasinda karsilastirmali calismalar yapilarak, iki grubun
yaraticiliklarinin problem ¢ozme becerilerine etkisi Olciilmeli ve bu dogrultuda

uygun egitim stratejileri belirlenmesi gerektigi onerilebilir.

. Yaraticiligin problem ¢6zme becerilerine etkisinin yeni arasgtirmalarda da test

edilmesi 6nerilebilir.( Yaraticiliga iliskin degisimin %35 ini Ozdenetim alt boyutunun,

%11,29’ni ise Kaginma alt boyutunun sagladigi séylenebilir)

. Egitim fakiiltelerinde okuyan &gretmen adaylarinin derslerinde iistiin yeteneklilerle

ilgili boliimlere yer verilmesi gerektigi onerilebilir.
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