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OZET

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca
ilkogretim 8. smiflar i¢in Onerilen Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin S6nmez
Modeli kullanilarak anlasilabilirlik diizeylerinin saptanmasi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmis ve ders kitaplarindaki metinlerin

anlagilabilirlik ve okunabilirlik oranlarina iligkin bulgulara ulagilmistir.

1. Iilkogretim 8. smf Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde &grencilere gore

anlam1 bilinmeyen kag kelime bulunmaktadir?

2. lQlkdgretim 8. siif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde toplam sdzciik sayist

kagtir?

3. llkodgretim 8. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde toplam ciimle sayisi

kagtir?

4. T1lkdgretim 8. simf Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde okunabilirlik ve

anlasilabilirlik diizeyi nedir?

Evren ve Orneklemi 2010-2011 egitim 6gretim yili bahar yar1 yili Nigde
Selguk Ilkogretim Okulu 8. sinif grencileri ve Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu Bagkanliginin Mart 2008 tarihli ve 2606 sayili karar1 geregince 8. sinif
Tiirkge derslerinde okutulmak iizere Onerilen kitaplardan ii¢ farkli yaymevine ait

aragtirmacinin temin ettigi ders kitaplar1 olusturmaktadir.

Calismada ilk olarak Milli Egitim Bakanliginca onayli 8.sinif Tiirk¢e dersi
icin tavsiye edilen kitaplar belirlenmis ve temin edilmistir. Daha sonra ders
kitaplarindaki siir, tiyatro ve tema sonundaki dinleme metinleri haricindeki metinler
secilerek bu metinlerdeki toplam sozciik ve climle sayisi belirlenmistir. Metinlerdeki
tekrar edilmis sozclik ve toplam s6zciik sayisina Concordance Programi kullanilarak
ulasilmus, ardindan da Nigde Selguk Ilkdgretim Okulunda 2010-2011 egitim dgretim

yili bahar yariyilinda 8. sinifa devam eden 6grencilere arastirmacinin temin ettigi



cesitli yaymevlerine ait ders kitaplar1 gerekli agiklamalar yapilarak dagitilmistir.
Ogrencilerden secilen metinlerdeki anlami bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izip daha
sonra ¢izgisiz kagitlara aktarmalari istenmistir. Son olarak da Sonmez (2003)
tarafindan metinlerin egitselligini saptamak amaciyla gelistirilen Sonmez Modeli
uygulanarak 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki secgilen metinlerin anlasilabilirlik ve

okunabilirlik diizeyleri hakkinda gerekli veriler elde edilmistir.

Arastirmanin Orneklemini olusturan 47 metinden 37’sinin (Kitap A’dan 13,
Kitap B’den 14, Kitap C’den10) “Metin Acik ve Anlasilir”; 7’sinin (Kitap A’dan 4,
Kitap B’den 3) “Metin Anlasilabilir”; 2’si (Kitap C’den 2) “Tiimiiyle Anlamsiz”; 1°si
(Kitap C’den 1) “Tam Iletisim Saglanir” sonucuna varilmistir. Bu verilere gore Kitap
A ve Kitap B’deki metinlerin anlasilirlik ve okunabilirlik diizeyleri Kitap C’den daha

giicliidiir denebilir.

Sénmez Modeli’ne gore Kitap C’de yer alan metinlerden 2’sinin “Tlimiiyle
Anlamsiz” diizeyde olmasi ilgili metinlerin anlasilabilirlik agisindan istenilen
diizeyde olmadigi ve bu metinlerin egitim Ogretim ortamlarinda kullanilmasinin

anlasilabilirlik acisindan sakincali bir durum ortaya ¢ikaracagi sonucuna ulasilmistir.

Kitap A ve Kitap B’de yer alan 27 metnin Sonmez Modeli’ne gore “Metin
Acik ve Anlasilir” diizeyde oldugu goriilmektedir ancak 6gretimde istenilen basariyi
elde etmek igin Sénmez Modeli’ne gére “Tam Iletisim Saglanabilir” metinlerin ders

kitaplarina alinmasinin daha uygun olacag diistiniilmektedir.

Verilerin incelenmesi sonucunda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin genel
olarak Sonmez Modeli’'ne gore anlasilabilirlik oranlarinin  yiiksek oldugu
sOylenebilmektedir. Ancak yine bu ders kitaplarindaki metinlerde S6nmez Modeli’'ne
gbre tiimiiyle anlamsiz metinlere de rastlanilmistir. Tiimiiyle anlamsiz metinler
egitimde istenen basariya ulagsmayi engelleyeceginden bu metinler yerine ders

kitaplarinda tam iletisim saglanabilir metinlere yer verilmelidir.

[Ikdgretim 8. smf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin Sonmez Modeli
uygulanarak se¢ilmesi, egitim 0gretim ortamina taginacak metinlerin egitselligine ve

niteligine katki saglayacaktir.



ABSTRACT

In this research it is aimed that the level of comprehensibility and readability
of texts in in the Turkish language course books in Primary School 8th grade which
is determined by teaching training comitee by national education ministry. For this

reason the answer is searched for the question.

1. How many words which are unknown to students are there in text of Turkish

lesson books of 8. grade?
2. How many words are there totaly in text of Turkish lesson books in 8. grade?

3. How many sentences are there totaly in text of Turkish lesson books in 8.

Grade?

4. What is the level of comprehensibility and readability of the text for 8. Grade

in Turkish lesson books?

The research group constitutes of the lesson book which the researcher
assures from different press, is proposed for Turkish lesson in tebligler dergisi of

2008 and 8. grade student in elemantary school in 2010 — 2011 academic year.

In this research at first the Turkish lesson book for 8. grade approved by
national education ministry is determined and assured. Then the total words and the
number of the sentences have been determined by selecting the texts except for the
listening texts of the poetry, theatre, the me which are at the end of the listening
texts. Repeating and the total words of the texts have been reached by using the
Concordance Program. Then Nigde Sel¢uk Elemantary School for 8. grade Difficulty
levels is determined by dividing the number of foreign words, expressions, terms,
concepts, metaphors, similes, symbols and formulas by the total number of words in
the texts. Finally, it is determined that the level of the comprehensibility and
readability of the 8. grade by using the developing formule by Sénmez to find out the

text to aspect of education. The selection of texts to be used in teaching environment



by using Sonmez Model in every stage of teaching will improve the quality of

education.

To investigation Book A and Book B are the more comprehensibility than
Book C. AIll of 47 texts are investigate. 37 texts of Turkish books are
comprehensibility and readability, but two texts are meaningless, seven texts of
Turkish books are comprehensibility.

Many texts of Book A and Book B are comprehensibility. But this text is not
useful for succesful education.At the end of the examination it can be said that to
Sénmez Model the proportion of the comprehensibility of the texts in Turkish lesson
books are high. However again it is found out that the texts in these books are totally
meaningless. Two texts of Book C are meaningless so those are not succesful. The

selection of texts are to be comprehensibility of teaching will improve.

The selection of texts to be used in teaching environment by using Sénmez
Model in every stage of teaching will improve the quality of education. Sonmez
Model must be used in the determination of the texts to be chosen for the textbooks

which will be used in Primary and Secondary School education.
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ON SOz

Dil, insanin duygu, diisiince ve isteklerinin aktarimini saglayan ve bu yetileri
bicimlendiren toplumsal bir aragtir. Ayni dili konusan insanlar arasindaki duygu ve
diisiince birlikteligi, ulus bilincinin olusmasini saglar; dil bu bilinci pekistirir. Insan
dili tretkendir. Yeni ihtiyaglara cevap verebilmek i¢in gerektiginde bir dilde yeni
kelimeler tiiretilebilir. Dile yiiklenen yeni anlamlar ve toplumlarin kiiltiirel
degerlerinin dile yansimasi ana dili kavramini olusturmustur. Ana dili, bireyin i¢inde
bulundugu toplumla iletisim kurmasini ve kendini en iyi sekilde ifade etmesini
saglayan ortak kiiltiir mirasidir. Bireyin ilk 6grendigi dildir. Ana dili diger dillerin
Ogrenimine de temel teskil ettiginden ana dili egitimi oldukca onemlidir. Ana dili
egitimi bireyin diisiincesel ve duygusal boyutta gelismesini saglar. Ana dili egitimini
sistemlestiren ve gelistiren okullardir; 6zellikle bu egitimin yogunluk kazandig: yer

ilkdgretim okullaridir.

[Ikogretim okullarinda ana dilinin kurallarimi ve inceliklerini dgretmede arag
olarak Milli Egitim Bakanlii ve Talim Terbiye Kurulu onayli ders kitaplar
kullanilir. Ders kitabinin dil ve anlatim &zelliklerine iliskin alanda Onemli
arastirmalar bulunmaktadir. Ozellikle sozciiklerin ve ciimlelerin anlasilabilirligi ile
paragraflarin ve metinlerin okunabilirligine iliskin bilimsel ¢alismalar yapilmistir
(S6nmez, 2003; Atesman, 1997; Zorbaz, 2007; Dikmenli vd., 2008; Yazicit ve
Yesilbursa, 2007; Cift¢i vd., 2007; Tekbiyik, 2006; Ulusoy, 2009; Kaya, 1998;
Temur, 2003). Bu arastirmalar kitaplarda kullanilan ciimle uzunlugunun 6grenci
diizeyine uygun olmast gerektigi, kisa climlelerin uzun ciimlelerden daha kolay
anlasildigi, somut, basit ve tek anlam ifade eden ciimlelerin daha etkili ve 6zne-
timlec-yiiklem sirasini izleyen kuralli climlelerin kullanilmasinin uygun oldugunu
gostermektedir (Kiiciikahmet, 2001). Gilines’e (2003) gore kisa ve basit yapili

climleler uzun ve karmasik yapili climlelere gore daha iyi 6grenilmektedir.

Ders kitaplarinin istenilen amaca hizmet etmesi i¢in ders kitabindaki,
metinlerin bazi ozellikler tagimasi gerekmektedir. Bu ¢alismada da o6zelliklerin en

onemlileri olan ders kitaplarindaki metinlerin anlasilabilirlik ve okunabilirlik
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diizeylerini saptamak amaglanmistir. Formiillestirilen metinler bu noktada daha acgik

ve anlasilir bir sekilde amacina hizmet edecektir.

Atesman’a (1997) gore okunabilirlik, okuyan tarafindan metinlerin kolay ya
da giic anlasilir olma durumudur. Okunabilirlik {lizerine yapilan ¢alismalarda
genellikle metinlerin nicel ozellikleri yani ciimle ve kelime uzunluklari ve
bilinmeyen kelime sayis1 goz oniine alinarak metnin giicliigii belirlenmeye calisilmis
ve okunabilirlik diizeyine karar verilmistir. Yapilan g¢alismalarda baska dillerde
okunabilirlik diizeyini belirlemede Olgiit olarak kullanilan Cloze, Flesh, FOG,
SMOG; FRY formiilleri sik¢a kullanilmigtir. Ancak bir dilin yapis1 ve okunabilirligi
diger bir dilin yapist ve okunabilirligi i¢in 6l¢iit olamaz. Bu formiiller de metnin
sayilabilir 6gelerinin kullanilarak metinlerin giicliigi hakkinda karar verilmeye
calisilmigtir. Prof. Dr. Veysel SOnmez tarafindan bu formiillerin metinlerin
okunabilirligi ve anlasilabilirligi iizerinde yeterli diizeyde bilgi vermedigi
savunulmus ve 2003 yilinda Tiirk¢e icin Sonmez tarafindan “Sénmez (2003)

Modeli” gelistirilmistir.

Bu aragtirmanin c¢alisma gurubu 2010-2011 egitim- 6gretim yili bahar yari
yilinda sekizinci sinifa devam etmekte olan ve her siniftan goniillii on 6grenciden
olusturulmustur. Once bu dgrencilerden okuduklar1 metinlerde anlamini bilmedikleri
kelimelerin altin1 ¢izmeleri, sonra bu kelimeleri ¢izgisiz kagitlara aktarmalari
istenmistir. Elde edilen bu veriler S6nmez (2003) Modeli {izerine yerlestirilmis
boylece Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin anlasilabilirlik ve okunabilirlik

diizeylerine ulagilmistir.

Tezime temel teskil edecek okunabilirlik ve anlasilabilirlik formiiliini
kullanmama izin veren ve yogun islerine ragmen tezimle ilgili her tiirlii sorun ve
sorularima yanit veren ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Veysel SONMEZ’e, hazirlama
stirecinde elestirileri ve dnerileri ile katkisini esirgemeyen danigmanim Yrd. Dog. Dr.
Duygu UCGUN’a ve tez konum iizerine yapmis oldugu c¢aligmalariyla bana kaynak
saglayan degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Kamil ISERI’ye, tezime farkli bir boyut

kazandiran yurt dis1 kaynakli bilimsel metinlere ulagmami saglayan Yrd. Dog. Dr.
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BIRINCi BOLUM

GIRIS

Bu boliimde dil ve insan, ana dili egitimi ve Onemi, ders kitaplarinin

egitimdeki yeri ve 6nemi, okunabilirlik ve anlagilabilirlik kavramlari ele alinmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Duygu, diisiince ve kiiltiir aktarimini saglayan dil; ayn1 zamanda bir toplumun

benligini kazanmasindaki en biiyiik aragtir. Dil, insan yasami i¢in olduk¢a dnemlidir.

Farkli arastirmacilar tarafindan dille ilgili olarak -dilin o6zelliklerini ve

niteligini ortaya koyan- ¢esitli tanimlar yapilmistir.

Ergin (1992: 3)’e gore dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi,
seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir. Aksan (1989: 15)’a gore ise dil, diisiince,
duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ggeler ve
kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis

bir dizgedir.

Temur (2001: 1)’a gore gegmise ait bilgileri, orf — adetleri, kiiltiirleri s6zli
veya yazili olarak gelecek nesile aktararak, ge¢mis ile gelecek arasinda bir koprii

gorevi goren dil, Kantemir (1991: 64)’e gore “Insanlarin duygu, diisiince ve



dileklerini anlatmak i¢in kullandiklar1 isaretlerin daha ¢ok ses isaretlerinin hepsi”dir

(Temur, 2002: 2).

Langacker (1972, Akt. Ergin, 1992) dili, “anlamlar ve ses dizileri arasinda

iliski kuran bir ilkeler takim1” olarak tanimlamaktadir.

Bacanli (2001: 40, Akt. Demir ve Yilmaz, 2003: 15) dilin, insanlarin disg
diinyay1 algilarken, yorumlarken ve karsilik verirken kullandiklar1 simgeler dizgesi

oldugunu belirtmekte, Timurtas ise dilin insanlarin diisliniirliigiinden dogdugunu

ifade etmektedir (Timurtas, 1977: 29, Akt. Olgun, 1988: 8).
Bu tanimlar incelediginde su ortak dgelerin vurgulandigi goriilmektedir:

e Dil bir sistemdir. Bagka bir deyisle, dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve

dilin kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir.
e Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda en etkin iletisim arac1 dildir.

e Dil duygu, diisiince ve isteklerin ifade edilmesini saglayan ortak bir kiiltiiriin

mirasidir.

Cocukta dil edinimi ve gelisimi olduk¢a genis bir arastirma sahasidir. Dil

edinimine iliskin farkl goriisler vardir:

Davraniscilar dili, diger 6grenilmis davranislardan biri olarak kabul ederler.
Onlara gore dil; fonem ve sozciik, anlam ve sdzcilik, s6zce ve cevap arasindaki
baglantilar dizgesidir. Bu baglantilar, uyaran ve onu takip eden tepki arasindaki

iliskiler yoluyla dgrenilir veya kosullandirilir (Ozbay, 2006: 115).

Sosyal 6grenme kuramina gore dil edinimi sosyal gelisim siirecinde meydana
gelir. Cocuk taleplerini sosyal iletisim ortaminda aciklamak isterken dili 6grenir

(Aydm, 2005; Akt. Ozbay, 2006: 116).

Ruhsal-dil bilimsel yaklasimin temsilcilerinden olan Chomsky’e gore
“Insanin dogas1 ve yeterlilikleri ile ilgilenen herkes, biitiin insanlarin dili

edinebilecegi gercegini bilir. (Akt. Ozbay, 2006: 117).



Cocugun degisik yaslardaki biyolojik, psikolojik ve sosyal o6zelliklerindeki
farkliliklara bagli olarak dil gelisimi de farklilik gostermektedir. Farkli yas

gruplarinin dil 6zellikleri su sekildedir:

Dogdugunda; Bebek annesinin sesini tanir. Konusmaya tepki verir ve sesler
¢ikarir. Dogum ani ile dil 6grenme arasinda gecen donemde zihin olaganiistii gelisme

gosterir (Piaget, 2004: 20).
1 ayhikken; Her dilde kullanilan temel sesleri ayirt edebilir.

3-6 ayhk; Bagirmalarin yerini ilk ¢cocuk gevezelikleri alir. Tek heceler ortaya

cikar. Karakaya (2008: 44) bu evreyi babildama devresi olarak ele almaktadir.
7 ayhk; Bebek dili sayisiz heceyle zenginlesir.

8-10 ayhk; Ana diline ait olmayan birtakim seslere duyarlilifi azalmaya

baslar; bu da bulundugu ortamin kiiltiirel uygulamalarini i¢sellestirdigini gdsterir.

1 yas; Anlamli sozciiklere benzer bir seyler sdyler ancak bu sézciikler kopuk

kopuktur (Oktaylar, 2008: 54).

18 ayhk; Sembolik bir kelime kullanir: “Hayir” ismine karsilik verir. Her

sikintisinin tek kelimeyle anlatmaya ¢alisir (Karakaya, 2008: 44).

2 yasma dogru; Basit ciimleler kurmaya baglar. “Ben” kisisel zamirini
kullanir. Ayrica adin yanma bir niteleme sifati koyar. Ozne, yiiklem ve nesneyi

diizgiin sekilde yan yana koyabilir (Piaget, 2004: 78).

3 yasinda; Cocukta ben kavrami gelisir. Ozbay (2006: 111)’ya gore
kendisinden s6z ederken devamli “ben” diye konusur. Ninni, tekerleme ve ¢ocuk

sarkilarindaki kelimeleri 6grenme heves ve egilimi hizli bir sekilde artar.

6 yasina dogru; Giinde ortalama 9 sozciik 6grenir ve dilbilgisine hakimiyeti
geligir. Karakaya (2008: 44)’de ise bu yasta ¢ocuk dogru diisiinmeyi Ogrenir ve

karmagik semboller gelistirir.



7-12 Yas Grubu

Okul yillarinin baslamasiyla birlikte dil gelisiminde yepyeni bir doneme
girilmektedir. Dil kullaniminda gramer hatalari daha yogun bir bigimde
karsilagsmaktadirlar. Holmes (1976)’e gore artik dil gelisimi dogrudan biligsel
gelismeyle paralel gitmektedir (Akt. Karakaya, 2008: 44).

12-15 Yas Grubu

Bu yas doneminde zihin gelistigi icin, arastirarak, okuyarak Ogrenme
becerileri artik giivenilir bir seviyeye gelmistir. Bu yaslarda argo icerikli sozciikleri
cok kullanirlar. ilk siir, oyun, dykii yazma hevesi bu yaslarda goriiliir (Oktaylar,
2008: 55).

Dil i¢in yapilan hizmetler insanlik igin olduk¢a Onemlidir. Bireyin
toplumsallagmasini ve ¢ok yonlii gelismesini saglayan ana dili ve ana dili egitimine

onem verilmelidir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 8. siif Tiirkge ders kitaplarmdaki metinlerin anlasilabilirlik ve

okunabilirlik diizeyleri 6grenci seviyelerine uygun mudur?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. ilkdgretim 8. simf Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde dgrencilere gore

anlami bilinmeyen kag kelime bulunmaktadir?

2. llkdgretim 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde toplam sozciik sayisi

kactir?

3. Ilkdgretim 8. simf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde toplam ciimle sayis1

kacgtir?



4. lQlkogretim 8. smf Tiirkce ders kitaplarmdaki metinlerde okunabilirlik ve

anlasilabilirlik diizeyi nedir?

1.4. CALISMANIN ONEMIi

Bireye verilen ana dili egitimi etkinliklerinden biri olan okuma becerisi hem
tilkenin hem de bireyin gelisimi icin Onemlidir. Bireylere okuma aliskanlig
kazandirmada okunabilir ve anlagilabilir metinler tercih edilmelidir. Bu metinlerle
daha basarili sonuglar elde edilecektir. Ulkemizde de okuma becerisinin
kazanilmasinda ve gelistirilmesinde en ¢ok ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Bu
sebeple ders kitaplarina segilen metinlerin egitsellik degerine, okunabilirlik ve
anlasilabilirlik diizeylerine dikkat edilmelidir. Bu ¢alisma ders kitaplar1 yazarlarina,
Tiirkce dersi 6gretmenlerine ve bundan sonra yapilacak caligsmalara 1s1k tutacak

olmasi1 bakimindan 6nemlidir.

1.5. VARSAYIMLAR

Ogrencilere ders kitaplarindaki metinlerden buldurulan anlami bilinmeyen

sozciikler onlarin gercek durumlarini yansitmaktadir.

Arastirma icin secilen Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ve 6grenci sayisi

orneklem evrenini temsil etmeye yeterlidir.

Sonmez (2003) tarafindan gelistirilen, metinlerin anlasilirhk oraninin

saptandig1 formiil, metinlerin okunabilirlik diizeyi hakkinda da bilgi vermektedir.

1.6. LITERATUR TARAMASI

Tiirkiye’de giinlimiize kadar okunabilirlik iizerine yapilmis ¢ok az sayida
calismaya rastlanmaktadir. Ancak ilerleyen teknoloji ve gelisen bilimle birlikte; en
Oonemlisi ders kitaplarinin ana dili egitiminde sik¢a basvurulan bir ara¢ olmasindan

dolayr ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirligine yonelik c¢aligmalar hizla



artmaktadir. Okunabilirlik {izerine gelistirilen formiiller 6zellikle Ingilizce’ye yonelik
gelistirildigi i¢in Tiirkge metinlerin okunabilirligini 6lgmede yeterince saglikli
sonuglar elde edilememistir. Ve son yillarda okunabilirlik kavrami anlagilabilirlik ile

birlikte incelenmeye baslanmustir.

Bunlardan ilki Atesman (1997)’a aittir. Bu ¢alismada Flesch’in okunabilirlik
formiiliinii Tiirk¢ceye uyarladig1 ¢alismasidir. Tiirkge icin okunabilirlik formiiliiniin
gelistirilmis olmasi ve okunabilirligin glivenilir bir bicimde Ol¢lilmesine imkan

vermesi yoniiyle 6nemlidir (Zorbaz, 2007: 91).

Yapilan birka¢ ¢alisma ise ders kitaplarinin okunabilirlik diizeyi ile ilgilidir.
Bunlardan biri Kaya (1998)’nin ¢alismasidir. Bu ¢alismada ikiser adet ilkogretim 4
ve 5. smif is egitimi ders kitab1 Gunning Fog Index’e gore okunabilirlik agisindan

incelenmis ve kitaplar arasinda bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Tekbiyik (2006), okunma yasin1 gosteren FOG testi ile Lise Fizik 1 ders
kitabin1 degerlendirmistir. Arastirma sonunda ders kitabinin okunma yasimin diisiik

seviyeli 6grenciler icin yiiksek olabilecegi sonucuna varilmaistir.

Budak (2005) da caligmasinda Fransizcayr temel alarak Gunning Fog
Index’in gecerliligini test etmis ve Sonmez’in gelistirdigi formiille Gunning Fog
Index’i karsilastirmistir. Sonugta metnin anlasilmasinda, Fog Index’in temel aldigi,
sozciiklerin hece sayisinin belirleyici olmadigi, S6nmez’in formiiliinde temel alinan

metinde anlami bilinmeyen 6gelerin belirleyici oldugu tespit edilmistir.

Temur (2002) tarafindan yapilan diger bir c¢alisma ise ilkogretim 5. sinif
Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinlerle bu kitaplar1 okuyan Ogrencilere ait
kompozisyonlarin  okunabilirlik  acgisindan  karsilastirildigit  ¢alismada  ders
kitaplarindaki ~ metinlerin ~ ortalama  okunabilirlik  degerlerinin  grenci
kompozisyonlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak yapilan analizler bu

degerin anlamli olmadigini ortaya koymustur.

Cocuk kitaplarinin okunabilirliginin belirlenmesine yonelik olarak Giines’in

(2000) ¢alismasinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1996 yilinda “Cocuk Kitaplar1



Dizisi” ¢ergevesinde yayimlanan elli iki ¢ocuk kitabi, okunabilirlik formiilleri
uygulanarak okunabilirlik 6l¢iitleri agisindan incelenmis ve 52 kitaptan 40 kitabin

okunabilirlik dlgiitlerine uygun olarak hazirlanmadig: saptanmistir.

Zorbaz (2007) Tiirkge ders kitaplarindaki masallarin  kelime- ciimle
uzunluklar1 ve okunabilirlik diizeyleri iizerine bir degerlendirme adli ¢aligmasinda
ders kitaplarina alinan masallarin ciimle uzunlugu yoniiyle, 6grencilerin yaslaria ve
egitim diizeylerine gore degismedigi ve dgrencileri bu yonde gelistirici bir 6zellik

gostermedigini tespit etmistir.

Cift¢i, Cegen ve Melanlioglu (2007) 6. sif Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin okunabilirligi agisindan yapilan degerlendirme sonucunda metinlerin
kelime ve ciimle uzunluklarina bakildiginda kitaplarda yer alan metinlerin kelime
uzunluklarinin birbirine yakin oldugu, oykiileyici metinlerle bilgilendirici metinlerin
kelime ve climle uzunluklarina bakildiginda kelime uzunlugunun, metnin anlatim

tiiriine gore belirgin bir degisiklik gostermedigi belirlenmistir.

Turan ve Gegit (2010) 10. smiflarin cografya ders kitabinin farkli okullara
gore okunabilirligi ve hedef yas diizeyine uygunlugu adli ¢alismasinda cografya ders
kitaplar1 yazilirken 6grenci diizeyine uygunlugu kesinlikle géz ardi edilmemeli ve
bunun igin gerekli tedbirler alinmalidir. Bu baglamda, kitaplar okunabilirlik
formiillerine hakim ve Tiirkce dil yap1 ve 6zelliklerini 1yi bilen yazarlarca yazilmali
ve denetim komisyonlarinda bu konularla ilgili uzmanlar gérevlendirilmelidir sonuca

ulagmiglardir.

Gegit (2010) 5.smif sosyal bilgiler ders kitabinin okunabilirlik derecesini
Flesh formiiliiniin Tiirk¢eye uyarlanmis haliyle degerlendirmesini yapmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda kitabin okunabilirlik diizeyinin Atesman tarafindan

Tiirkceye uyarlanmis Flesh formiiliine gore orta giicliikte oldugunu saptanmastir.

Demir (2008) 2007-2008 egitim Ogretim yilinda ilkogretim yedinci smnifta
okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin Ogrencilere anlama becerisini
kazandirmada etkili olan okunabilirlik durumlart Olgmeyi amacladigt bu

caligmasinda ders kitaplarinin okunabilirlik diizeyi “en kolay” metinlerden



olustugunu climle ve kelime wuzunlugunu bakimindan yine kolay olarak

nitelendirilebilecek bir diizeyde sahip olduklar tespit etmislerdir.

Eraslan (2008) egitsel icerikli web sitelerini okunabilirlik agisindan inceledigi
calismasinda Incelenen egitsel igerikli web sitelerinde metin tasarim unsurlari
acisindan en c¢ok dikkat edilen 6zelliklerin, okumay1 kolaylastiran yazi ton degerinin
kullanilmasi, harfler arasindaki bosluklarin dengeli kullanilmasi, metnin sayfadaki
bitiinliigiine dikkat edilmesi, listeleme diizeylerinin iki diizeyi ge¢memesi ve
baglantilara tiklanabilirlik hissinin verilmesi oldugu, egitsel icerikli web sitelerinde
yer alan metinlerin okunabilirlik formiilinden alinan sonuca gore okunabilirlik

diizeylerinin orta giigliik diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Hizarci (2009) ilkogretim 6. smif yeni sosyal bilgiler ders kitaplarinin
okunabilirlik diizeylerini incelemeyi amagcladigi ¢alismasinda ilkégretim 6. simif yeni
sosyal bilgiler ders kitaplarindan 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan kitaplardan
secilen metinler arasinda en yiliksek okunabilirlik diizeyi Oykiileyici anlatim teknigi
ile hazirlanan metinlerde goriilmiistlir. Ayrica Yayinevine bakilmaksizin ti¢ farkli
anlatim teknigi ait okunabilirlik diizeyleri incelendiginde; en yliksek okunabilirlik
diizeyinin Oykiileyici metinlerde ve 0gretimsel diizeyde oldugu, MEB yayinevi ve
0zel yaymevi tarafindan yayinlanan agiklayici, dykiileyici ve tartismaci metinlerin
aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir okunabilirlik farki

olustugu sonucuna ulagilmistir.

Zipf (1949) “En az g¢aba ilkesi” adli ¢aligmasinda, konusma siirecinde en az
caba ilkesinin nasil isledigini ortaya koymak i¢in dilin istatistiksel ¢oziimlemesini
kullanmistir. Zipf, bu calismasinda, bir¢cok dilde zor ve kolay sozciikler arasinda
matematiksel bir iliski oldugunu 6ne siirmektedir. Diger bir deyisle, giinliik yasamda
en sik kullanilan sozciikler digerlerine gore daha kisadir ve bu sozciikler en bilindik

ve en erken Ogrenilen sozciiklerdir (Akt. Cetinkaya, 2010).

Park (1974)’1in okunabilirlik diizeylerini tanimlamaya yonelik diger bir
calisma, dort degisken kullanarak Korece metinler lizerine yaptigi ¢aligmadir. Park,

tic metin kullandig1 ¢alismasinda (1) kolay sozciik sayisi, (2) zor sdzciik sayisi, (3)



yalin tiimce sayisi ve (4) adil sayisi degiskenlerini kullanmistir (Akt. Cetinkaya,
2010).

Ulusoy (2009) bosluk tamamlama testinin okuma diizeyini ve okunabilirligi
O0lcmede kullanilmas1 adli ¢alismasinda analiz sonuglar1 6grencilerin yaridan
fazlasinin metinleri 6gretim diizeyinde okuyabildiklerini yani metinleri okuyup
anlayabilmek i¢in 6gretmenlerinin yardimina ihtiyaclart oldugu, anlamsiz kelimelerle
verilen cevaplarin ve bos birakilan sorularin yiizdesinin yiiksek olmasi, 6grencilerin
sorularin dogru cevabi bulmak icin climlelerden elde edebilecekleri dil ipuglarim
kullanmadiklarint ve metinlerden anlam ¢ikarma sorunlarla karsilastiklar

yoniindedir.

Thorndike 1911 yilinda Ingilizce metinlerin sozciik sikligin1 saymaya
baslamistir. 1921 yilinda, 10.000 sozciigiin kullanim sikligin1 gosteren “The
Teacher’s Word Book “(6gretmenin sozciik kitabi) adinda bir kitap yayimlamustir.
1932 yilinda, bu kitab1 “A Teacher’s Word Book of 20.000 Words”(20.000 s6zciiklii
ogretmenin sozciik kitabi) ve 1944 yilinda Irving Lorge’un “A Teacher’s Word Book
of 30.000 Words”(30.000 sozciiklii 6gretmenin sozciik kitabi) adli kitaplar izlemistir
(Akt. Dubay, 2004).Thorndike, yas ilerledik¢e ve yeni seyler dgrendik¢e sozciik
dagarciginin gelistigini ve daha karmasik ve uzun tiimceleri anlama becerisinin
arttigin1 belirtmektedir. Okuma siirecinin devam etmesiyle birlikte, bireyin tiimceleri
anlama becerisinin de gelismeye devam edecegi goriislinii ileri slirmektedir (Akt.

Cetinkaya, 2010).

Sonmez (2003) metinlerin egitselligini saptama amaciyla matematiksel bir
yaklasim kullandig1 ¢aligmasinda Gunning’in Onerdigi sis endeksi gegerli ve
giivenilir bulunmamistir. Onun yerine Sonmez tarafindan deneysel olarak yapilip
olusturulan anlagilirlik orani, metinlerin anlasilirligi konusunda daha giivenilir ve
gecerli sonuglar vermektedir. Nitekim Sonmez’in uygulamadan elde ettigi bulgular

da sonuclar desteklemektedir.

Ulukalin ve Topkaya (2007) 9. Sif cografya ders kitabinin okunabilirligi ve

hedef yas diizeyine uygunlugunu inceledikleri calismalarinda incelenen ders



kitabinin okunabilirliginin diisiik oldugu ve hedef yas diizeyine uygun olmadigi

sonucuna ulagmislardir.

Uzun ve Cetinkaya (2010) Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin okunabilirlik
diizeyleri adli  c¢alismalarinda  metinlerin  okur  tarafindan islemlenip,
anlamlandirilmasi siirecinde metni olusturan dilsel 6zelliklerin bu siireci olumlu veya
olumsuz yonde etkiledigi, okurun metni iglemleme ve anlamlandirma siirecinde
yetkin bir bigimde siirdiirebilmesi i¢in metnin hem okunakli, hem okunabilir hem de

anlagilabilir olmasinin zorunlu bir gereklilik oldugu sonucuna varmislardir.

Kose (2009) 9. smif biyoloji ders kitabinda hiicre ile ilgili metinlerin
okunabilirlik diizeylerini inceledigi c¢aligmasinda Sonmez, Atesman ve Cloze
testlerine gore ortadgretim 9. siif biyoloji ders kitabinda bulunan “Hiicre”

konusunun okunabilirlik diizeyi kolay ve okunabilir olarak bulunmustur.

Solmaz (2009) ilkdgretim 4. ve 5. smif Tiirkge metinlerde ciimle uzunlugu,
kelime uzunlugu ve kelime hazinesinin okunabilirlik {izerine etkisini inceledigi
caligmasinda kelime hazinesi kullanim orani degerinin, metinlerin okunabilirlik
puanlar lizerinde diger degiskenlerden daha biiyiik ve pozitif yonde bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Bu tiir arastirmalarda bu degiskenin dikkate alinmas1 gerektigi

onerisinde bulunmustur.

Ruhi ve Kocaman (1996) ilkogretim sosyal bilgiler ders kitaplarinda
kullanilan dili, yap1 ve kullamim boyutlar1 agisindan incelemislerdir. Arastirmada
ilkokul dordiincii ve besinci sosyal bilgiler ders kitaplari ile ortaokul birinci ve ikinci
siniflarin tarih ve cografya ders kitaplarinin bir kismi sozciik, tiimce ve metin
diizleminde incelenmis; kitaplardan alinan iki okuma parcgasi ile de metinlerin
anlagilabilirlik diizeyinin saptanmasi amaciyla 140 Ogrenciye iki ayr1 anket
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore ders kitaplar sozciik kullanimi agisindan
genel olarak bir tutarsizlik i¢indedir. Arastirmada elde edilen bir baska sonu¢ da
kitaplardaki metinlerde eski ve yeni bilgiler arasinda yeterli dengenin

kurulamamasidir. Ruhi ve Kocaman’a gore arastirma kapsaminda ele alinan ders
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kitaplarinda kullanilan dil saydam ve okumay1 6zendirici Tiirk¢enin giiciinii yansitan

bir nitelik tagimaktan uzaktir.

Temizyiirek (2010) Tiirkiye’de okuma seferberligi ¢ercevesinde secilen
kitaplar1 kelime ve cilimle uzunluklar1 ve okunabilirlik agisindan inceledigi
calismasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkdgretim diizeyi i¢in 100 temel
eserden secilmis 10 kitabin kelime uzunluklarina bakildiginda, kitaplar arasinda
kelime uzunlugu bakimindan ciddi bir farkin olmadigi ve kitaplar okunabilirlik
acisindan incelendiginde ise zor, orta gilicliikte ve kolay seklinde bir degisimin
oldugu goriilmektedir. Bulgular incelendiginde, kitaplarin okunabilirlik diizeyleri ile
climle uzunluklar1 kosut bir 6zellik gostermektedir. Bu dogrultuda ciimle uzunlugu
fazla olan ve zor ve orta giicliikte olan kitaplarin ilkdgretim birinci kademe igin,
diger kitaplarin da ilkdgretim ikinci kademe igin tavsiye edilebilecegi sonuglarina

ulastimistir.

Cetinkaya (2010) Arastirmanin temel amaci dogrultusunda alanyazininda
formiil caligmalarinda metinlerin yapisal zorlugunun kestirilmesi amaciyla
okunabilirligi etkiledigi diislinlilen ve yapilan arastirmalar sonucu metinlerin
okunabilirligiyle iligkisi anlamli bulunan ortalama sézciik uzunlugu ve ortalama
timce uzunlugunun Tiirk¢e metinlerin okunabilirliginin yordanmasina iliskin de
onemli degiskenler oldugu yapilan ¢oklu dogrusal regresyon ¢oziimlemesiyle ortaya
konmustur. Yapilan istatistiksel ¢éziimleme sonucu ortaya ¢ikan Tiirk¢e metinlerin
okunabilirlik puanmin kestirilmesine yonelik regresyon denklemi, 6zellikle sinif
icinde dgrencilere okutulacak okuma araglarinin yapisal zorlugunun belirlenmesi ve
okuma aracinin okunabilirlik diizeyinin hedef okur grubunun okuma diizeyiyle

eslestirilmesi bakimindan énemli bir 6lgme araci olarak goriilmektedir.

Iseri (2010) altinc1 siif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin anlasilirlik
diizeylerinin saptanmasina yonelik c¢alismasinda Sénmez Modeli’ne gore verilerin
incelenmesi sonucunda ilkogretim altinct simif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
cogunun anlagilir, ancak bazi metinlerin yardim alinarak anlasilabilir olduguna ve

dilbilimin verileriyle birlikte 6gretimin her kademesi icin S6nmez Modeli’nin
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kullanilarak egitim 6gretim ortamina tasinacak metinlerin secilmesine egitimin

niteliginin artmasina katki saglayacagi diistincesine ulagilmstir.

1.7. ANA DILI EGiTiMi

Ana dil ve ana dili birbirinin yerine kullanilan ve dil egitiminde sikga
karsilagilan iki terimdir. Sagir (2007)’a gore her iki terimin de Tiirk¢enin egitimi ve
Ogretimin araci olan ortak dil anlaminda kullanildig1 hususunda siiphe duyulmasa da,

gelisigiizel kullanimlar hos goriilemez.

Korkmaz (1992: 8)’a gore ana dil, bugiin ses yapisi, sekil yapisi ve anlam
bakimindan birbirinden az ¢ok farklilagmig bulunan dil ve lehgelerin, kok
bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri Ana Tiirkce, Ana Mogolca, Ana
Altayca, Roman dillerine kaynaklik eden Latince gibi ortak dildir.

Ana dil i¢in yapilan ¢esitli tanimlamalarda da (Topaloglu, 1989: 24; Kog,
1992: 28’den Akt. Sagir, 2007,) bu 6zelliklerin vurgulandigr goriilmektedir.

Ana dili ise insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli buldugu toplum
cevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en
giiclii bag1 olusturan dildir (Korkmaz, 1992: 8; Topaloglu, 1989°dan Akt. Sagir,
2007; TDK, 2005: 93).

“Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gini
olmaktan ¢ikarip uluslastiran en 6nemli etkenlerden biridir. Bu sebepledir ki her
devirde toplumlar kiiltiirlerini yasatabilmek icin ana dillerini biitiin fertlerine 6gretme
gayreti igerisine girmislerdir (Melanlioglu, 2005, Akt. Ozbay ve Melanlioglu,
2008)”.

Tanimlar incelendiginde ana dilinin, ¢ocugun i¢inde yasadigi ve mensubu
bulundugu toplumun dili oldugu anlasilmaktadir. Bireyin, duygu ve diisiincelerini
baskalarina en giizel bigimde aktardigi dil, temel dil olmasi1 bakimindan ana dilidir.

Icinde dogdugu toplumda konusulmakta olan dili, “ana dili” olarak edinmeye
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baslayan cocuk, duyu organlan ile algiladigi diinyayi, ¢evresinin de yardimiyla

diisiince diizeyine ulastirmaya calisir (Ozbay, 2006: 113).

1.7.1. Ana Dili Egitiminin Onemi

Birey, dili yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konustugu dilin tiim 6zelliklerini
bu temelle kazanmaktadir. Birey, dili ilk olarak duyarak égrenmeye baslar. Ogrenilen
ilk dil ana dilidir.

Ana dili hem diislincelerimizi hem de duygularimizi olusturur. Kisiligin
olugmasinda ana dili etkendir. Bireyin 6grenmesi ve 6gretmesi ana dili ile edinilen
becerilere baghdir. Birey bu dili okuma yazma becerileri ile daha da gelistirir.

Ogrenecegi diger dilleri de ana dili iizerine oturtturur.

Ana dili egitimi bireylerin duygu, diisiince ve isteklerini yazili ve s6zlii olarak
etkin sekilde anlatmasini saglar. Anlasilacag: lizere dil sadece iletisim ve anlagma
aract degil ayn1 zamanda bir tutum, benlik ve diistinme aracidir. Edinilen dil ile
kazanilan kelime hazinesi iizerine yenileri eklendik¢e diisiinceler de gelisir ve

degisir.

Aksan (1989: 11)’a gore ana dili, bir toplumu ulus yapan dgelerin baginda
gelir. Ulusun bireyleri arasinda bir bag olusturur. Ayrica ana dilinin dis goriiniimii,
belli seslerden ve belli ses egilimlerinden olusur. Ancak bu ana dilinin bir boyutudur.
Diger bir boyutu ise aynmi dil birligi i¢indeki kisilerle ortak bir evreni anlama ve
anlatma yolu saglayarak insan zihninde dis diinyay1 bi¢imlendiren bir diisiinme
dizgesi olarak da kendini gostermektedir. Bireyin dis diinyay1r anlamlandirmasinda
bu denli, 6nemi olan ana dilin, egitimi de o denli 6nemli goriilmelidir. Anlama ve
anlatma yeteneklerini etkili bir sekilde kazanmis bireyler, hem kendini
gerceklestirme yolunda hem de toplumsal gelismelere katki saglamalar1 bakimindan

onemli adimlar atacaktir.

Cocugun ana dilini ne zaman ve hangi asamalardan gegerek Ogrendigini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen caligmalar (Piaget, 2004; Karakaya, 2008;
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Ozbay, 2006) ana dilini 6grenmeye baslayan bir ¢cocugun 4 yasmna kadar sesletim
diizenini, 5-7 yas cocuklarinin yaptiklarini ve duyduklarini sdyleyebildikleri,
etkinlikleri, mantiksal akil ytiriitmeyi, kullanabildikleri; 8-10 yas ¢ocuklarinin ise ana
dillerinin s6zdizimi kurallarindan haberdar olduklari, soyutlamalar1 anladiklar1 ve
genelleme Ozelliklerinin bulundugu goriiliir.12 yasina kadar da tiimce yapim
diizenini artik yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da kurallar 6grenmeye

gereksinim duymaksizin tlimiiyle kavramis oldugunu gostermektedir.

Ana dili edinimi yaklagik olarak ilkogretim ¢aginin sonlarinda biiyiik 6lcilide
tamamlanmaktadir. Bu c¢aglarda yerlesen yanlislarin ileri yaslarda diizeltilmesi
olanaksiz degilse bile ¢ok zor ve uzun bir ¢aba gerektirir. Bu nedenle ilkdgretim

diizeyinde ana dili egitimi olduk¢a dnemlidir (Karakaya 2008: 40).

Okul caginda verilen ana dili egitimi bir iilkenin gelecegine yon verir, iilkenin
ihtiyact olan bilim ve sanat adamlarinin yetismesinde olduk¢a Onemlidir.
Glinlimiizde orgiin 6gretim kurumlarinda ana dili 6gretimi ilkogretimde “Tiirkce”;

liselerde “Tiirk Dili ve Edebiyat1” Dersleri ad1 altinda yapilmaktadir.

Ozdemir (1973: 241)’e gore, “dil, diisiincenin aynasidir, dilsiz diisiiniilemez.
Insansa salt bir dilde, ancak kendi ana dilinde diisiinebilir.”Bu ifadeden de
anlagilacag iizere insanlarin diislincesine yon veren kendi ana dilidir (Kavcar ve

Kantemir, 2007; Akt. Temur, 2002: 1).

Ayni dili konusan bireylerin olusturdugu toplumlarda birlik, beraberlik ve
sevgi bag1 vardir. Bu baglar, toplum yasayisi i¢in ¢ok dnemli olan giiven duygusunun
kaynagidir. Anlasilacag: ilizere ana dili toplumda ulus bilincinin olusmasini saglar.

Toplumu gelisigiizel insan y18in1 olmaktan ¢ikartir.

Gogiis (1978: 21) bireylerin ana dili ile birlikte toplumun biitiin dogru yanlis
degerlerini, inanglarini, geleneklerini, tlkelerini de aldigini, dolayisiyla ana dili

egitiminin ulusal bir egitim oldugunu ifade etmektedir.

Etkin bir ana dili 6gretiminin saglanabilmesi i¢in temel dil becerileri olarak

nitelendirilen okuma, dinleme, konusma ve yazma bir biitiin olarak ele alinmalidir.
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Sever (1997)’e gore dil becerilerinin biitiin olarak alinmasi “bireyin ana
diliyle dogru, agik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesine olanak saglar. Okudugunu
anlama becerisindeki gelisme sozciik dagarcigini zenginlestirirken, ayn1 zamanda bu
durum bireyin yazma konusma becerilerini de etkileyecektir. Onun daha 1yi ve etkili

yazabilmesine ve konusabilmesine olanak saglayacaktir.

Ana dili 6gretiminin 6grencilere kazandirmay1 amagladigi bilgi ve beceriler
Ogretim kademelerine gore bliyiik bir ayrilik gostermez. Amaglar 6gretimin her
asamasinda Ogrencinin diizey, Yyetenek, ilgi ve gereksinimleri goz Oniinde

bulundurarak gesitlenir. Etkinliklerin say1 ve giigliik diizeyi farklilagir.
[kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore Tiirkce dgretimi;

e Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru olarak

anlama giiciinli kazandirma,

e Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarin1 s6z ya da yaziyla dogru

ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirma,

° Ogrencilere; Tiurk dilini sevdirme, kurallarini sezdirip benimsetme, onlari

Tiirk¢eyi bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,
e Oprencilere siirekli ve planli okuma aliskanligini ve zevkini kazandirma,

e Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme
zevk ve aligkanligi kazandirma; onlarin estetik duygulariin gelismesine katki

saglama,

e Ogrencilerin s6z dagarcigim zenginlestirerek onlarin duygu ve diisiince

evrenini genisletme; yorum giiclinii gelistirme,

e Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina

diiseni yapma,

° Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiir tirlinlerini tanitma,
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° Ogrencilere Turk kiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu,

ulusunu; dogayi, yasami ve insanlig1 sevmelerinde yardimei olma,

e Oprencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapici1 ve yaratici diisiinme yollarini
kazandirmada  Tirkge  dersinin  paymma  diiseni  gergeklestirmeyi

amaglamaktadir (MEB, 2006: 4).

Okullarda verilen dil egitiminin bu amaglar1 gerceklestirebilmesi ig¢in
program uygulayicist 6gretmenlerin hazirlayacaklar1 planlarin ve ders kitaplarinin da

bu amaglar dogrultusunda hazirlanmis olmasi gerekir.

Ancak yapilan arastirmalar sonucunda tilkemizde dil egitiminde problemler
gozlenmektedir (Temur, 2002, Kurudayioglu, 2003;Temizkan, 2003). Bugiine kadar
yapilan milli egitim suralarinda ve hazirlanan egitim programlarinda Tiirkg¢enin
Ogretimine ¢ok Onem verilmis ve tlizerinde Onemle durulmustur. Buna karsilik
insanlarimizin ana dilimizi dogru kullanmadiklar1 hatta kotii  kullandiklar

konusundaki elestiriler de yogun bicimde devam etmektedir.

Ogrencilere ana dili dgretecek olan 6gretmenlerde bulunmasi gereken en
onemli Ozellik ana dilini etkili kullanabilmedir. Dili etkili kullanabilme basliginin
altinda da, anlama ve anlatma yetenekleri karsimiza cikar. Iyi bir ana dili
Ogretmeninin anlama ve anlatma becerileri agisindan yeterli diizeyde bulunmast,

meslegini haklariyla icra edebilmesi i¢in gerekli olan unsurlarin basinda gelir.

Tiirkge Ogretmenlerinin ana dili olan Tiirkgeyl iyi 6gretebilmeleri icin
oncelikle kendi mesleki bilgi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir diizeylerinin

yeterli seviyede olmasi gerekir. (Dogan, 2003: 182).
Ogretmenler, cocukta ana dili bilincini olusturabilmek igin:
e Sozciikleri dogru sdylemeli, yerinde kullanmali,
e Kiiltlir agziyla konusmamali,

e Sozciik ve timce vurgularint dogru kullanmals,
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e Biiyiiklere, kiiciiklere nezaket sozleriyle seslenmeli,
Konugma kurallarina uymalhidir (G6giis, 1978: 23).

Tiirkiye’de ilkogretimden yiiksekogretime kadar devam eden ana dili egitimi
alan bir bireyin, halen 6gretimde hedeflenen diizeyin altinda kaldigin1 géstermektedir
(Ciftei, 2003: 73; Topuzkanamis, 2010: 656; Kirkkilig, 2010: 480). Yiiksekogretim
diizeyinde bile Tiirk¢e dersinin bulunmasi bunun agik bir kanit1 olarak diisiiniilebilir.
Ogrenciler giinliik yasamda gereksinim duyulan birgok yazi tiiriinii bile dogru bir
sekilde yazamamakta, diizeyinden beklenilmeyecek birgok yanlis yapmaktadir.
Bazen konugma dilindeki yoresel farkliliklarin bile yazi diline yansidigi
goriilmektedir. Bu durum ana dili egitiminde gerekli basarinin saglanamadigini

gostermektedir.

Dilin gelismesi ancak onun sanat, bilim, edebiyat alanlarinda kullanilmasi ile
miimkiindiir. Ana dili egitimini gelistirme evrelerini su sekilde siralamak olasidir

(Gogtis, 1993; Akt. Temur, 2002: 21):
¢ Okumay1 — yazmay1 6gretmek,
e Okudugunu, dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin diizeyine getirmek,
e Kendi diisiincelerini sozle, yaziyla dogru anlatma yetenegini kazandirmak,
e Dilinin kurallarin1 6gretmek,

e Edebiyat eserlerini okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla,

insani, sorunlarini, dogay1 taniyip sevmeye alistirmak.

Ana dili egitiminin uluslararasi boyutu da vardir. Bu amagla kurulan
Uluslararast Ana Dili Egitimi Orgiitii’niin ¢alismalari, ana dili egitimi sorunlarinimn
her iilkede birbirine benzedigini ortaya koymaktadir. Ciinkii ana dili egitiminin
iilkeler arasinda ortak amaglari vardir. Uluslararast Ana Dili Egitimi Orgiitii’niin

kurulusunun hemen sonrasinda, 08.11.1982 tarihinde hazirladig: sirkiilerde, ana dili
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egitimi konusunda ortak caligmalar yapilmasi geregi lizerinde durulmus ve bunun

nedenleri sdyle siralanmaistir:

Ana dili egitimi, her iilkede ¢ocugun ailesi i¢inde aldigir dil becerilerini

ilerleten bir egitimdir.
Ana dili i¢in saptanan amaglar, biitiin uygar milletlerde aynidir.

Bu iilkelerde, ana dili egitimi, bilgi vermekten ¢ok ‘beceri kazandirmak’

niteligi ile taninmaktadir.

Ana dili becerisinin kazandirilmas: i¢in gerekli olan etkin bir yontem

kullanilmaktadir.

Ana dilinin kullanilisi ¢ok alanli oldugu igin, egitimi de ¢ok yonlii olarak

verilmektedir.

Ana dili egitimi, dil ve edebiyat kurallar1 gibi soyut kavramlar kapsadigi i¢in
belli bir yasta verilip, bitirilmemekte, ¢ocugun gelisme evrelerini izleyerek,
biitlin 6grenim yillar1 boyunca ve yiikselerek verilmektedir (Gogiis ve

Yiicesan, 1988, Akt, Temur, 2002: 18)

Ozdemir (1983, Akt. Temur, 2002)’e gore ana dili egitimi su ilkeler

dogrultusunda gergeklestirilmelidir:

Ana dili 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olacaktir. Cocugun
dilsel evreniyse c¢evresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle sinirhidir. Egitimin

degisik asamalarinda bu sinir asamali bir bicimde gelistirilecektir.

Ana dili etkinlikleri belli bir iligki ag1 i¢inde bir biitiin olusturur: konusma
dinlemeyi, dinleme anlamayi, anlama sdze veya yaziya doniistiirmeyi

gerektirir.

Etkinlikler arasindaki iliski agi, derslerin akisini ve degiskenligini

olusturmalidir.
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Ana dili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aliskanlik dersidir.
Aligkanligin  olusmasi, becerilerin kazanilmasi ise yapmayir ve uygulatmayi

gerektirir.

e Ana dili dersi, bir alisgkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini
kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar iizerinde
yaptirilacak c¢alismalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal
bilinci ve coskuyu kazanma, olaylari neden sonug iligkisi i¢inde ele alarak
yargilama giiciinii gelistirme, giizel metinler aracilifiyla, dil begenisini
yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve

etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.

e Ana dili dersi hem bir amag¢ hem de bir ara¢ dersidir. Bu baglamda her ders
bir 6l¢iide anadili dersi, her 6gretmen de anadili 6gretmenidir. Bigimsel bir
benzetme degildir bu. Ana dili Ogretiminde siirdiiriilen ve aliskanliga

doniistiiriilmek istenen davranislar tiim oteki dersleri de kusatir (Ozdemir,

1983; Akt. Temur, 2002: 22).

Ana dili olarak Tiirk¢enin Ogretiminde, kelime hazinesini gelistirmek i¢in
kisinin yas grubuna uygun kitaplar okumasi ve bulmaca ¢6zmesi tavsiye

edilmektedir (Barin, 2003: 311).

Tiirkge dersi bilgiden ¢ok, dort temel beceriyi (yeni programla birlikte bes
temel beceriyi) icerisine alan etkinlikler biitiinlidiir. Bir baska ifadeyle Tiirk¢e dersi,
dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin
gerceklestirilmesi icin bir aragtir. Kavcar (2007)’a gore ana dili dersi bu anlamda ¢ok
boyutlu bir ders alam1 oldugu i¢in, bu dersleri etkinliklerle zenginlestirmek
gerekmektedir. Bu sayede ana dili dersinde kazanilmasi gereken beceriler daha
dengeli ve kalic1 hale gelebilir (Akt. Temur, 2002: 13).

Ana dili Ogretimindeki amag¢ temel dil becerilerinin dizgeli bir sekilde
Ogretimini saglayarak bireyin anlam evrenini olusturmak, gelistirmek ve
genisletmektedir. Ana dili egitiminde bireyin anlama ve anlatma evrenini

gelistirmek, dili tim incelikleriyle, dogru ve diizgiin bir sekilde kullanabilmesi igin
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baz1 becerilerin kazanilmas: gerekmektedir. Anlama becerileri okuma ve dinleme
becerilerinden olusurken, anlatma becerileri ise konusma ve yazma becerilerinden

olusur (Yalinkilig, 2010: 6).

1.7.2. Dil Ediniminde Kazanilmasi Gereken Beceriler

Iletisim &gesi olan dil iki beceri iizerine yogunlasir; anlama ve anlatma.
Anlama becerisi, okuma ve dinleme; anlatma becerisi ise konusma ve yazma alt
becerilerinden olusur. Birey isiterek ana dil ile tanisir. Dinleme becerisi okul da

aldig1 egitimle gelisir.

Dil edinimi bakimindan ¢ocuk, okul ¢agina gelene kadar dinleme ve konusma
becerileri sayesinde binlerce kelimeyi kazanmis olmaktadir. Okul dénemi ile birlikte
cocugun dil edinimi, belirli bir sistem dahilinde gelismeye devam etmektedir (Ozbay,

2006: 120).

Dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileriyle biitiin halinde ele alinir. Bu
becerilerin tam ve dogru kazanilmasi i¢in planl ve siirekli bir calisma yiiriitiiliir. Her

beceri igin ayr1 ayri etkinlikler yapilir, ancak birbirlerinden soyutlanamazlar.

Sekiz yillik ilkdgretim siirecinde okuma, dinleme-izleme, konusma ve yazma
becerilerini dilin kurallarina uygun olarak gelistirerek (MEB 2006: 2) bilgiyi hazir

olarak alan degil, lireten insan yetistirmek amag¢lanmistir.

Ogrencilerin dil gelisimlerinin daha saglikli bir sekilde saglanmasi konusunda

su Onerilerde bulunulabilir:

e Dil 6gretimi her seyden once planli ve programli bir istir. Ana dili 6gretmeni
ders yili basinda yapacagi tiim etkinlikleri planlamali ve bunlarla ilgili
gelismeleri planlar1 igine eklemelidir. Tirk¢e, Edebiyat, Dilbilgisi,
Kompozisyon 6gretimi konusma, dinleme yazma, okuma gibi etkinlikler
icerir ve bu etkinliklere uygun yonetimin segilmesi gerekir (Karakus, 2000,
Akt, Temizkan, 2003: 229).
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Ailelere dil egitiminde diisen gorev ve sorumluluklar da onlara iletilmeli,

cocugun aile ve okulun ortak igbirligi sonucunda yetistigi hatirlatilmalidir.

Egitim fakiiltelerinde yetismekte olan 6gretmen adaylarina 6grencileri tanima
noktasinda gerekli ve yeterli formasyon bilgileri verilmelidir. Bunun yaninda

alan bilgisine de gereken 6zen gosterilmelidir.

Ogretmenler cogu zaman diger ders arag gereclerine basvurmadan sadece
ders kitaplarindan yararlanmaktadirlar. Ogretmenler tarafindan bu kadar sik
kullanilan ve 6grencilerin siirekli yiiz yiize bulunduklar1 ders kitaplarinin da
ogrencilerin dil gelisimleri dogrultusunda hazirlanmalar1 gerekir. Bunun i¢in
de oOncelikle Ogrencilerin gelisim diizeyleri belirlenmeli ve bu diizeylere

uygun ders kitaplart hazirlanmalidir.

Ders kitab1, icerdigi metinler sayesinde Ogrencilere okuma zevki ve

aligkanlig1 verecek nitelikte olmalidir. Ogrenci metni okudugunda sorulara yanit

bulabilmeli, yaninda yeni sorular da iiretmelidir.

Metinlerdeki ciimle sayilar1 ve yapilari, 6grencilerin anlama ve kavrama
diizeylerine uygun olmalidir. Ogrencilerin okuyup anlamalar1 gereken
ortalama kelime sayilar1 Tiirkce egitimi programinda verilmistir. Buna gore 6.
siniflar 150 - 200 kelimelik bir fikir yazisin1 veya 350 — 400 kelimelik bir
olay yazisini anlamina uygun olarak okuyabilmelidir. 7. siniflarda bu oran
200 — 300 kelimelik fikir yazilarina, 400 — 500 kelimelik olay yazilarina
cikarilmistir. 8. siniflarin da 250 — 300 kelimelik fikir yazilarini, 450 — 550

kelimelik olay yazilarini okuyabilmeleri 6n goriilmiistiir.

Dil gelisimi yazarak, okuyarak, dinleyerek ve konusarak saglanabilir. Bu
yiizden adi gegen dil becerilerine yonelik calismalar yapilmali, 6grencilere
okuma aligkanhigi kazandirmali, 6grenciler okuduklarini, anladiklarini,
dinlediklerini séz ve yazi ile anlatma olanag1 bulabilmelidirler. Ogrenciler
firsat bulduk¢a konferans, sinema gibi gorsel ve isitsel alanlara

yonlendirilmelidir.
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e Oprencilerin séz dagarciklart gelistirilmeye calistimahidir.  Ogrencilerin
sozciik dagarciklart gelistirilirken kullanimdan diismiis kelimeler {izerinde
fazla zaman harcanmamalidir. Bu tiirden kelimeler 6grencilerin, yasam boyu

yaygin olarak kullanmayacaklari, islevsel olmayan kelimelerdir.

e Ogrencilerin ciimle kurma yetenekleri gelistirilmelidir. Dil gelisimi kendisini
kurulan ciimle sayisinda ve yapisinda gosterir. Ogrencilerin  sozciik
dagarciklar1 genisledikten sonra sira ciimle kurmaya gelir. Kazanilmis sozciik

hazinesinin ctimle i¢inde kullanilmasi dil gelisiminin temel unsurlarindandir
(Temizkan, 2003: 220).

Bu sebeple dil becerilerinin yani sira insanlarin anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez yapma,
degerlendirme, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama, zihinde yapilandirma,
kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, problem
¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi ¢esitli zihinsel ve {iist diizey becerileri
kazanmalar1 6nemli héale gelmistir (MEB, 2006: 13). Ciinkii bunlar, insanin gerek

okul gerek is gerekse 6zel hayatinda sik¢a bagvuracagi temel becerilerdir.

Ana dili egitiminde kullanilan ders kitaplarinda bu alt beceriler (dinleme,
konusma, yazma ve okuma) ayr1 ayri1 ele alinmis ve etkinlikler diizenlenmistir.

Okullarda bu alt becerilerin kazanim1 uygulamalarla saglanmaktadir.

Kavcar (2007) ana dili egitiminin etkinlik alanlar1 Sever (2004: 27) tarafindan
asagidaki gibi sekillendirmistir:
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[EONUSME | | DINLEME |

[TAZMA | | OKUMA |
| GORSEL SUNU | | GORSEL OETUMA |
VERICT ALICT
{Taraticy) TEavrayict)
ANLATMA [ANLAMA |
BIREYIN ANLAM
(Bilgi, Duygu, Dugtince vh)
EVRENI

Sekil 1.1. Ana Dili Egitiminin Etkinlik Alanlari

Yapilandirmact  anlayigla hazirlanan yeni TDOP’te (MEB, 2006) bilgi
ezberlenmeye degil lretilmeye dayali bir yaklagim olarak kabul edilmistir. Bu
yaklasimla 6grencilerin Tiirkge dersiyle, Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanan, kendini
ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran,
inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan, haklarini ve sorumluluklarini bilen,
cevresiyle uyumlu, sartlandirmaya duyarli, okumaktan ve dgrenmekten zevk alan,
bilgi teknolojilerini kullanan, treten ve gelecegine yon veren bireyler olmasi

hedeflenmistir.

Diger biitiin disiplinlerde oldugu gibi, ana dili dersini 6grenciye sevdirmek

ogrenmenin temelini olusturmaktadir ki, psikoloji bilimi de bunu desteklemektedir.
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Ogrencinin zihnine bilgiyi zorla yerlestirmek belki olanakli olabilir ama kisa siirede

unutulma olasilig1 ¢cok yiiksektir.

21. yiizyillda bireyden beklenen; okudugunu dinledigini dogru bir sekilde
anlamlandirmasi, anlamlandirdig: iletiler tizerinde elestirel ve yaratici diisiinerek,
onlar1 aragtirmasi ve sorgulamasi ve bu islemlerden gecirdigi iletileri sosyal ve
akademik yasantisina dogru sekilde aktararak bu bilgilerini kendisinin ve toplumun

menfaatine olacak sekilde kullanmasidir.

1.7.3. Dinleme

Insan hayatinda dinleme dil ediniminde ve iletisim siirecinde énemli bir yere
sahiptir. Dinleme isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak
amaciyla dikkat harcamak bi¢iminde tanimlanabilir (Sever, 2004: 11). Karakaya
(2008: 71)’ya gore dinleme, ¢ok sik kullanilan beceridir, konusan kisinin vermek
istedigi mesaj1, plirlizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide

bulunabilme etkinligidir.

Cocugun yasaminda dinleme etkinligi gelisigiizel bir sekilde baslasa da
zamanla bir 6grenim yolu haline gelmektedir. Cocuk duydugu ve sonrasinda

anlamlandirdigi bu ilk dili okulda aldig1 egitimle planh bir sekilde gelistirir.

Bireylerin dinlediklerini anlamlandirmasinda, elestirip degerlendirmesinde
ana dili egitimine biiyiik sorumluluk diismektedir. Ciinkii ana dili egitimi 6ncesi bu

edim gelisigiizel kazanilmistir ve yetersizdir.
Dinleme egitiminde kazanilmasi beklenen alt beceriler;
Ogrenciler;

e Konusulani, okunani ve sdyleyeni sozii, konu, zaman, yer, ad v.b. kavramlari

tam olarak anlamali,
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e Konusanin sozinii kesmeden, s6z olarak gorgii kurallarmma uygun ve

hosgoriiyle dinlemeli,

e Dinledigi degerlendirirken ©On yargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik

duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olmali.
e Dinledigin eksik, yanlis, abartili, gergek, yararl yonlerini segmeli,
e Soru sormali ve agiklama yapmali,

e Metin konusunu tahmin etmek amaciyla metnin basligindan, gorsellerinden,

anahtar kelimelerinden yararlanmali,

e Dinledigi siirin ana duysunu, metnin ana fikrini ve yardimer fikirlerini

belirlemeli,
e Dinlediklerinde “hikaye unsurlari” n1 belirlemeli,

¢ Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnek vermelidir

(Sever, 2004: 11).

Yapilan arastirmalar, bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini
dinlemekle gecirdigini ve okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine siki

sikiya bagli oldugunu gostermektedir (Goglis, 1978).

Dinleme becerisi ana dili egitiminde bilissel, duyussal ve devinigsel
boyutlardaki yonleriyle biitiin halinde ele alinmalidir. Dinleme becerisi kazaniminda
ve ana dili egitiminde 6nemli olan biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu amaclar
saptanmis ve bu amagclar, ilkdgretim 6.smif i¢in gozlenebilir 6grenci davraniglari

olarak ifade edilmistir. (MEB, 2006)
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1.7.4. Yazma

Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak
algilamak ve bilmek gerekir. Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir (Sever, 2004:

25).

Insanin dil ediniminde bireyin yazma etkinligi de énemlidir. Yazma, duygu,
diisiince, istek ve goriislerin diizenli bigimde agik ve c¢arpici bir anlatimla ortaya
konmasidir. Dilimizi dogru kullanmay1 6grendigimiz zaman yazma becerimiz de

gelisecektir.

Yazma becerisi, dil becerileri iginde en zor ve karmasik olandir. Bu yiizden
ozel ilgi ve yontemler gerektirmektedir. Ogrenci igin yazma isi yalnizca

“kompozisyon” dersleriyle sinirlandiriimamalidir.

“Yaz1 yazmay1 6grenmek, her seyden once diisiinmeyi 6grenmektir.”ifadesi
dilin disiince ile ilgisini ¢ok acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Diislinen insan,
ayni zamanda, disgiindiigii seyleri de anlasilir bir sekilde ifade edebilmelidir. Bu da
iyi bir dil egitimi ile olur. Tiirkce 6gretiminde bir 6grencinin ne derece ilerledigi
yazili kompozisyonundan; bildiklerini, gordiiklerini, duyduklarini, diislindiiklerini,
dogru, etkili, agik bir bi¢imde anlatip anlatamamasindan anlasilir (Karaalioglu, 2000:

224-227; Akt. Dogan, 2003: 186).

Temur (2002: 14) “yazmadaki siire¢”i su sekilde tablolagtirmustir:
ANLAN —_ DIL —» METIMN

Sekil 1.2. Yazmadaki Stire¢

Sekil 1.2.ye gore bireyde dil edinimi duyarak baslar. Anlam kazanmis
sesletim diizeni daha sonra konusma diline aktarilir. Konusma dilindeki duygu,

diistince ve istekler yine ayn1 diizen i¢inde yaziya aktarilarak metinsellestirilir.

Demir ve Yilmaz (2003)’e gore yazma, kisiye, biitiin bildiklerini 6zgilir bir

diisiince ortaminda tekrar etme ve unuttuklarini hatirlama olanagi saglayan bir
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etkinliktir. Kelime kazanma ve kazanilmis kelimeyi aktif hale getirme konusunda en

etkin caligsma bigimi yazmaktir.

Ogrencilerin yazma konusunda motive edilmesi ve Tiirkcenin kelime

zenginliginden yararlanarak duygu ve diisiincelerini en iyi sekilde ifade etmeleri

saglanmalidir. Sever (1995)’e gore basarili bir yazili anlatimin ger¢eklesmesi icin

bazi1 hususlarin bir araya gelmesi gerekir. Bunlar:

Ogrenci, giizel ifadelerle karsidakinin begenisini kazanmak ister; bu nedenle

climlelerini diisiinerek kurar ve diizgiin ciimle kurmay1 6grenir.

Duygu ve diislincelerini glizel anlatma geregi duyar ve bunun icin yeni
kelimeler, yeni deyimler, yeni sozler, yeni misralar, yeni siirler 6grenme

ihtiyact hisseder. Boylece kisisel kelime servetini zenginlestirir.

Estetige 6nem verir, yazisi glizellesir, kdgidi daha diizenli kullanmay1 6grenir,

bu yolla esyay1 temiz, dikkatli ve amaca uygun kullanma aliskanlig1 kazanir.

Giizel soziin insan iizerindeki etkisini yakindan goriir ve insana (arkadasa,
biliyiige, kiiciige, 0gretmene...) hitap etmeyi Ogrenir. Zarafeti ve kibarligi

ogrenir.

Bildigi ancak kullanmadigi kelimeleri sirast geldik¢e yazilarinda kullanip
onlar1 aktif hale getirir. Boylece sahip oldugu pasif kelime serveti ile aktif

kelime serveti arasindaki sayisal farki en aza indirir

Ogrenciler yazma konusunda motive edilmeli ve ana dilinin kelime

zenginliginden yararlanarak duygu ve diisiincelerini en iyi sekilde ifade etmeleri

saglanmalidir.

Basarili bir yazili anlatimin gergeklesmesi i¢in bazi hususlarin bir araya

gelmesi gerekir.

Bunlar;

Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak,
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Bol ve dikkatli okumak,

Iyi bir gdzlemci olmak,

Basarmaya niyetli ve azimli olmak,

Okul ve gevre egitimi ile kendi kendine egitimine 6nem vermek,
Dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek,

Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak,

Bol ve dikkatli okumak,

Iyi bir gézlemci olmak,

Basarmaya niyetli ve azimli olmak,

Okul ve gevre egitimi ile kendi kendine egitimine 6nem vermek,
Dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek,

Genis diistinmek ve bol hayal kurmak,

Bir amaca sahip olmak ve bu amaci agik olarak belirtebilmek,
Yazma isini zevkle yapabilmek,

Bir amaca sahip olmak ve bu amaci agik olarak belirtebilmek,
Yazma isini zevkle yapabilmek,

Hitap edilen kisileri taniyarak, onlarin zihinsel kapasitesi, kiiltiir diizeyi ve

ilgi alanim1 dikkate almak,

Duygu ve distlinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen i¢ine sokabilmektir. Bu
alt beceriler kazanilirsa yazili anlatimda basarili saglanabilir (Akt. Deniz,

2003).
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e Okuma ve yazma arasindaki iliski su maddelerle agiklanabilir:

e Tipki bir okuyucunun yazara; yazarin da bir okuyucuya gereksinim duymasi

gibi okuma ve yazma ayrigsmaz bir biitiindiir.
e Okuma ve yazma ihtiyaca gore bireysel ve sosyal bir iletisim etkinligidir.
e Okuma ve yazma etkinligi birbirini karsilikli destekleyen bir siirectir.
e Okuma ve yazma paralel bir siirectir.

e Okuma ve yazma diinyay1r anlamlandirma siirecinde birbirlerini dogal bir
bi¢cimde desteklerler (www.wsra.org/readwrite.html, 2001, Akt. Temur, 2002:
15).

Yazma da konugma gibi bir anlatim yoludur. Her konusan, kendini yazili
olarak ifade edemeyebilir. lyi, dogru ve kusursuz yazma becerisi, bol bol uygulama

yapmakla edinilebilir.

1.7.5. Konusma

Konugma, bireyin duygularimni, diisiincelerini, isteklerini, hayallerini karsi
tarafa sozciikler ve ciimleler araciligiyla aktarilmasidir. Konusma insanlara 6zgii bir
ozelliktir. Tletisim kurmada konusma yetisi dnemlidir. Anlatilmak istenilen duygu ve
diisiincenin diizgiin bir sekilde zihinde canlanmasini i¢in konugma dili oldukca

onemlidir.

TDK (2005: 1213)’de konusmanin gergek anlamda su yedi farkli tanimi

verilmektedir:
e Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak.
e Belli bir konudan s6z etmek.

e Bir konuda karsilikl1 s6z etmek, sohbet etmek.
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Soylev vermek.

Konusma dili olarak kullanmak.

Diistlincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak.
Belli bir bigimde sdylemek.

Insanlar aras1 en 6nemli iletisim ve etkilesim arac1 konusmadir. Konusmanin

dort niteligi vardir.

Konusmanin fiziksel niteligi: konusma, ses dalgalarinin boslukta yayilmasi

ile gerceklestiren bir siirectir.

Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan bedenine var olan beyin,
sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, biiyiik dil, damak, dudaklar ve
disler gibi organlarin dengeli bir uyum iginde isbirligiyle gerceklesen bir

stirectir.

Konugmanin toplumsal niteligi: Bu noktada anlambilim (semantik) devreye
girer. Anlambilime gore, biz kavramlarin kendileri iizerinde degil, o
kavramlara iligkin kendi deneylerimiz iizerinde diisiiniip konusuruz. Bu
bakimdan konustugumuzda dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz iizerine

konusuruz.

Konugmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal yasamin bir iiriiniidiir.
Insanoglu birlikte yasamaya basladigi andan itibaren bir sekilde iletisim
kurma ihtiyaci hissetmistir. Konusma, dil kullanilarak iletisim kurma yoludur

(Demirel ve Sahinel, 2006).

Cocuklarin konusmaya yonelik ses ¢ikartma, sozciik tekrarlama, yerinde bir

sozcik kullanma gibi cabalari, anne-baba ve Ogretmenler tarafindan

odiillendirilmelidir. Odiillendirme ve taklit etme insanlarin konusmay1 dgrenmesine

yardimcidir.
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Konusma becerisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konusma egitim ile
elde edilen beceridir. Etkili ve giizel konusma egitiminin gelistirilmesi bireylerin
toplum halinde yasamalarinda ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir. Bu sebepten dolay1
konusma becerisinin gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmenlerine biiylik sorumluluk

diismektedir.
Konusma becerisini kazandirmada amag;
e Ogrencinin kendisini, ailesini ve gevresini tanitmasini,

e Bilinen kisa bir masali, bir dykiiyii, izlenen bir olay1 diizeye uygun bir filmi,

Ogrenilen bir yeri teknigine uygun olarak anlatabilmesini,

e Sinifa ya da bir topluluk oniinde isitebilecek, anlasilabilecek gibi, gligliik
cekmeden, sozciikleri yerli yerinde kullanarak mantiksal biitiinlik iginde

konusabilmesini,

e Birlikte ¢alisabilmesini, is birligi yapabilmesini ve yardimlasabilmesini, grup

iiyeleriyle duygu ve diisiincelerini paylasabilmesini,
o Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirmesini,
e Konusurken dinleyicilere soru sorma ve sorulanlara cevap vermesini,
e Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vermesini,
¢ Hogslanip hoglanmadig: olay, durum, kisi v.b. hakkinda konusmasini.
e Konusmalarinda sebep- sonug iliskilerini kurmasini.
e Duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii olarak ifade kurmasini.
e Bir fikre katilip katilmadigini1 nedenleriyle ortaya koymasini.

e QGinlik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara ve rollere uygun olarak

konusmasini.
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Karsisindaki kisi ya da topluluga bilgi vermek, ikna etmek, eglendirmek

amactyla konusmasini.
Konusmasini 6zetlemesini.
Konugmasinin, konusma igerigini ve konusma ortamini degerlendirmesini.

Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulara karsilik verebilmesini,
kiime iginde ya da smifta konusmalara, tartismalara katilabilme, varilan

sonuglar1 anlatabilmesini.

Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisin1 kisaca, sirayla anlatabilmesini, ana

diisiincesini belirtebilmesini, okudugu kitabin konusunu 6zetleyebilmesini.

Yakin ¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarin,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da smf arkadaslarina

anlatabilmesini saglamaktir (Kurudayioglu, 2003: 289).

Konusma daha ¢ok toplumsal iliskilerde karsimiza ¢ikmaktadir ve bu beceriyi

kazanamamuis bireyler duygu ve diislincelerini de dogru bir sekilde ifade edemezler.

Iyi bir konusur olmak igin bazi alt becerilere sahip olmak gerekir bu alt

beceriler Uzun (2003)’a gore soyledir:

Dilin seslerini tanima — ¢ikartma

Sozciik vurgularini kullanma

S6z iginde vurgunun ayirt edici iglevini tanima — kullanma
Ezgileme bigimlerini tanima — kullanma

Kavsak, durak ve ton ile verilen anlamlamay1 kullanma
Konusma sezdirimlerini kullanma

S6z pargalarinin iletisim degerlerini tanima — kullanma
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e Dilsel birimler arasindaki dizimsel ve dizisel iligkileri tanima — kullanmadir.

Konugma becerisinin gelistirilmesi, tipki yazma becerisinde oldugu gibi belli
birtakim kurallar1 ezberlemeye dayali bir ¢alisma ile saglanamaz; bol bol uygulama
yapmak, iyi konusan konusmacilari dinleyerek onlart model almak gibi yaparak
O0grenme modelleri bu becerinin gelistirilmesinde en uygun calismalardir

(Kurudayioglu, 2003: 288).

Konusma becerisinin 6nemini bir baska agidan ele almak gerekirse sunlar
belirtilebilir: konusmak, kisilerin demokratik bir toplumda toplumsal yasama
katilabilme aract durumundadir. Kisiler konusarak duygularini, diistincelerini,
tepkilerini agiklar. Su agiktir ki, susan bireylerin olusturdugu bir toplumda iyi isleyen
bir demokrasiden soz edilebilmesi olanaksizdir. Bilinmektedir ki, demokratik yasam,
Ozgiirce konusulan ortamlarda yeserir. O nedenle bireylerin konusma becerisine

sahip olmasi, demokratik yasama hizmet etmeye gondermede bulunur (Sever, 2008).

Konusma herhangi bir hazirlik yapmadan dogaclama olarak da yapilabilir,
buna kars1 dnceden belirlenmis olan bir konuda birtakim 6n hazirliklar yaparak ve

konusma siireci ayrintili bir bigimde planlanarak da yapilabilir (Ulper, 2010: 56).

1.7.6. Okuma ve Anlama

Okuma, sozciiklerin, duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sezer, 1991;
Oguzkan, 1987; Sever, 2000). Demirel (2002)’e gore okuma, biligsel davraniglarla
psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma

etkinligidir.

Goglis (1978: 61-62) bilinen bir sozciigiin zihinde, kendi bi¢imiyle ilgili
gorsel bir imgesinin oldugunu, goziin, sézclgii goriir gormez, bu imgeyi tanmdigini,
gorsel imgenin zihnin daha 6nce kazandigi anlam imgesini uyandirdigini; boylece

anlamin kavrandigini ve algilandigini belirtmektedir.
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TDK (2005) ise okuma kavramini; “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak
bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek, yazilmig bir

metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek™ olarak tanimlar.
Sever (2000)’e gore okuma;

“Sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi

ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Akt. Ozbay, 2006).

Demirel (2002) ise okumayi, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi olarak

tanimlamaktadir.

“Okuma, goziin satirlar tizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek

bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir.” (Oz, 2001, Akt. Balci, 2003: 320).

Okuma i¢in herkesin ortak goriisii 6zel bir egitim gerektigidir. Okumanin
hem bireysel hem de toplumsal yonii vardir. Etkili ve siirekli okuyucu bir bireyin
kisiligi gelisir. Etkili bir gelisim siirecinde olan bireylerin olusturdugu toplumlarin

gelisimi ve daimiligi i¢in okuma etkinligi 6nemlidir.

Okuma egitiminin tarihsel siireci incelendiginde cumhuriyet 6ncesinde bu
dersin karsilig1 olan Kiraat dersleri i¢in iki kaynaktan faydalanildigr goriiliir: Kiraat
kitaplar1 ve ¢ocuk dergileridir, Bu kaynaklardan ¢ocuk dergileri igerisindeki farklh
yazi tirleriyle ¢ocuklarin serbest okuma aligkanligi kazanmalari, kelime
dagarciklarinin zenginlesmesi ve verilen mesajlarla olumlu degerleri kazanmalari
gibi ¢cok yonlii islevleri biinyelerinde barindirir.”Bu gazete ve dergilerde yayimlanan
yazi, haber ve resimler, ¢ocuklara okumay1 sevdirdigi gibi onlarmn genel bilgi
diizeylerini de yiikseltir’(Kavcar, 1998; Akt. Balci, 2003: 320).

Kitap okumak diisiinen ve konusan toplumlar olusturacaktir. Okuma
toplumsal yagamin gereklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiiel gelisiminin
temeli olan okuma, teknolojinin damgasini vurdugu ¢agimizda toplumsal bir gii¢
niteligine blriinmiistiir. Bireyin anlama giiclinii gelistiren, bilgi dagarcigini

zenginlestiren okuma, Ogrenmenin de temel aracidir. Kisacasi okuma, bireysel
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anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi,
demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en Onemli sartlarindan biridir
(Devrimci, 1993, Akt. Temur, 2002: 16).

Okuma becerisini kazandirmada amag:
1. Asagidaki belirten alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.
e SoOzcuklerin tanima,
e Metinde verilen ipuglarindan hareketle sozciiklerin anlamlarini bulma,
e Okunan materyali kavrama ve yorumlama,

e Materyale ve okuma amacma uygun hizda sessiz okuma, wvurgu ve

tonlamalara dikkat ederek sesli okuma,
e Kitaplar etkili kullanma,
e Sebep- sonug iligkilerini kurma,
e Karsilagtirmalar yapma,

e Metinde konuyu, ana fikri, yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari, siirde

ana duyguyu belirleme,
e Okuduklarmi 6zetleme,
e Bagsliktan ve metnin gorsellerinden hareketle igerigi tahin etme,
e Baslik igerik iligkisini sorgulama,
e Yazarin amacini belirleme ve yazari tanima,
e Metinde ortaya konan sorunlarin belirleme ve onlara ¢6ziimler bulma,

e Anlamsal ¢eliskileri, “hikaye unsurlar1” n1 belirleme,
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Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgulama,

Farkli diisiinmeye yonlendiren, énem belirte, belirtmeyen ve tamimlayan,
genel ve 6zel durumlar bildiren, 6zetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate

alarak okuma,

Gergek olanla hayal {iriinli olan1, nesnel ve 6znel yargilar1 ayirt etme,
Cikarimlar yapma,

Eksik birakilan veya konuyla ilgisi konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark etme,
Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arast anlam kurma,

Verilen 6rneklerin metne uygun olup olmadigini sorgulamadir.

Bilgi edinmek eglenmek i¢in okuma,

. Serbest okumadan ve gazete, dergi, fikra, bilmece, tekerleme, masal v.b.

okumdan zevk alma,

. Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 karsilamada kullanma yetenegi

gelistirmek,
. Okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yasantilar saglamak,

Siirekli okuma ilgisini gelistirmektir (Greene ve Petty, 1971; Akt. Demirel ve
Sahinel, 2006).

Demirel (1990: 121), okuma &gretimin amaglarint su sekilde siralamaktadir.
Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,
Sozciik hazinesini zenginlestirebilme,

Okumant bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

36



e Dogru ve glizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciini

gelistirebilme,

e Okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirebilmektir (Demirel ve Sahinel,
2006).

Okuma Ogretimi ile Ogrencilerden gelistirilmeye calisgan baslica okuma

becerileri de sunlardir:
Baslig1 verilmis bir metnin konusunu kestirmek.
¢ Okunan bir metne uygun baslik 6nermek.

e Okuma parcasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamimin ne oldugunu

kestirmek,
¢ Okunan metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulmak.
e Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etmek.
e Okunan metinle ilgili 6zet ¢ikarmaktir.

[Ikdgretimin okullarinda yapilan okuma galismalari daha g¢ok &grencilere
hizli, dogru ve anlayarak okuma becerisini kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve

onlarin dagarcigini zenginlestirmeye yonelik olmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Okuma etkinligi ile edindigi bilgilere korii korline baglanmak yerine elestiren,
sorgulayan bireyler yetisir. Bu bireyler demokratik ilkeler cercevesinde gelisime

acik, bilgi birikimiyle yeni nesiller yetistirir.
Okuma egitim siirecinde okuma becerisi su bes asamada gergeklesmektedir:

e Temel egitim Oncesi ve temel egitimin ilk yillarin1 kapsayan okumay1
ogrenmek icin gerekli yetenegin elde edildigi donem bu dénem 6grencinin

okumaya istekli olmasini hazirlayan donemdir.
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e Temel egitimin ilk asamasmi olusturan okumaya baslangic donemi. Bu

donemde ¢ocuklar artik tek basina okuma yapacak diizeye gelmislerdir.

e Okuma istegi ve aligkanliginin kazanildigi donem genellikle temel egitimin 2.

ve 3. siniflarma rastlar.

e Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve tstiinliigiin
elde edildigi donem. Genellikle temel egitimin 4 — 5 ve 6.smiflarina

rastlamaktadir.

e Okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okumada zevk almanin incelendigi evredir
ki, temel egitimin ikinci ve ortadgrenim donemleriyle yiiksek 6grenimin ilk
yillarina rastlamaktadir. Bu doénemde okuma zevki diye adlandirilan

duygunun zamaninda gelismesi 6nemlidir (Aytas, 2003: 156).
Okuma etkinligi:

e Okuma bir iletisim siirecidir.

e Okuma bir algilama stirecidir.

e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,
2004).

Genellikle 6gretim programlarinda okumanin amaglar1 arasinda 6grencilerin
dinlediklerini, okuduklarini, inceledikleriyle ve derinlikleriyle kavrama yeteneginin

gelistirilmesine isaret edilmektedir.

Karmagik bir siire¢ olarak nitelendirilen okuma, gérme ve seslendirme
yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle de zihinle ilgili bir siiregtir. Okuma egitiminde
Ogrenciye okuma ile ilgili bilgilerin 6gretilmesinden ¢ok, 6grencinin fiziki ve

zihinsel unsurlarmin gelistirilmesi ¢aligmalar1 yapilmaktadir (Ozbay, 2006).
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Okumay1 6grenme siirecinde birtakim sorunlarla karsilagilir. Bond (1989: 47)

gore okuma glicliigline neden olan faktorler tli¢ grupta toplanabilir:
o Fiziksel etmenler,
¢ Bilissel etmenler ve dil ile ilgili etmenler,
e Duygusal, gevresel ve egitsel etmenler.

Bu etkenler basarili bir okumayi1 engeller. Birey basarili bir okuma
gerceklestiremedigi icin anlamlandiramaz ve anlatamaz. Okumaya engel olan etmen

belirlenirse ortadan kaldirilmasi i¢in ¢aba harcanmalidir.

1.7.7. Fiziksel Etmenler

Okuma giicliigli fiziksel boyutunu; metnin yaz1 giizelligi, genel saglik
sorunlar1, norolojik bazi engeller, konusma bozukluklart ve gorsel problemler
olusturur (Temur, 2002: 9). Kagidin baski kalitesi kullanilan yaz1 biiyiikligi

okumay1 kolaylastirir ya da zorlastirir.

1.7.8. Biligsel Etmenler

Uzmanlara gore bireylerde bilissel gelisimin artmasina paralel olarak okuma
basarisinin da arttif1 gézlemlenmistir. Bond (1989)’a gére okuma basarilart diisiik
olan ve yasitlarina gore yavas Ogrenen Ogrenciler lizerinde yapilan deneysel bir
calismada ogrencilerin bilissel gelisimlerini artirmak amaciyla olusturulmus uygun

egitim ortamlar1 hazirlandiginda, okuma basarilarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

Okuma basaris1 ve biligsel gelisim arasinda iligski iizerine birgok calisma
yapilmistir. Genel olarak da okuma ve biligsel gelisim arasinda 6nemli derecede bir

iligski bulunmustur (Temur, 2002).

Bond (1989)’a gore bilissel gelisim ve okuma arasindaki iliski iki sekilde ele

alinabilir. Bunlar:
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e Okuma becerisinin kazanilmasinda bazi 6zel bilissel becerilerin gerekliligi,

e Okuyucu icin okuma eyleminin bilgi ve beceri ediniminde 6nemli bir gii¢

olmasidir.

Okumay1 olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecek bilissel etmenler:
zihinsel yas ve zeka, gorsel ve isitsel ayrim yapabilme, algisal gelisim ve muhakeme

yetenekleridir.

1.7.9. Dil ile ilgili Etmenler

Okuma becerisinin hizli ve basarili bir sekilde kazanilmasi konusma dilinin
kullanimina baglidir. Konusma dilinde {inliiler ve finsiizlerin kullanimi, kelime

tekrar1 veya kelime ekleme vb. gibi etmenler okuma becerisini etkilemektedir.

1.7.10. Cevresel Etmenler

Okumay1 etkileyen diger bir etmen de cevresel etmenlerdir. Cevresel
etmenler baghigi altinda sosyo-ekonomik ve kiiltiirel etmenler yer almaktadir (Temur,
2002: 10). Bireyin yasadigi ¢evre, aile ortami, oynanan oyunlar ve ulasilan yazili
kaynaklar ¢evresel etmenlerdendir. Bireyin i¢inde bulundugu toplumda konusulan dil

ve dile verilen 6nem gocugun okumaya kars1 tutumunu da etkiler.

Gilines (1997)’e gore ¢ocuga hikayeler okumak, fikirlerini sdylemesi i¢in
tesvik etmek, dil ile ilgili oyunlar oynamak, ¢evrede olup bitenler hakkinda ¢ocukla
sohbet etmek, ¢ocuklara kitap alma veya okuma konusunda model olma gibi
etmenler cocugun okumaya karst olumlu bir tutum sergilemesine zemin hazirlar.
Ogrencilerin okuma seviyelerinin sosyo-ekonomik diizeye gore farklilastigini
belirtmistir. ilkokul ogrencileri iizerine yapti§i ¢alismanin bulgularma gore {ist
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin okuma diizeyleri yiiksek; orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin okuma diizeyleri ise iist sosyo-ekonomik

Ogrencilere gore diistiktiir.
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Okuma oncelikle harfleri ve sozciikleri tanima ile baglar bu asamada ¢cocugun
okudugunu anlama ve anlamlandirma g¢abasi yoktur. Okunan metinden ana fikre
ulasma metni anlamsal olarak ¢6ziimleme ilkokul 1. ve 2. smiflardan sonra baslar

(Aytas, 2003: 156; Dogan, 2003: 182; Ciftci, 2010: 191).

Cocuklar i¢in hazirlanmis okuma materyalleri, onlart ileri gotiiriicii, kelime
hazinesini zenginlestirici, kiiltiir birikimine katki saglayici ve anlam evreninin

gelismesine olanak saglayici tiirden olmalidir (Temur, 2002: 16).

Cocuklar icin hazirlanan dergi, ders kitabi, roman ve gazete gibi yazil
materyaller cocuklarin dil seviyesine, yas kriterlerine uygun hazirlanmali. Metinsel

ozellikler okumaya tesvik etmeli, okuma aligkanliginin siirekliligini saglamalidir.

Cok kitap okuyanlar daha hizli ve daha iyi anlayarak okumaktadir. Giinliik
hayatinda okumaya daha fazla zaman ayiran kisilerin okuma becerileri daha iist
diizeydedir. Yapilan aragtirmalar 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmenin en
temel yollarindan birinin onlara diizenli bir okuma aligkanligi kazandirmak oldugunu

gostermektedir (Temur, 2003, Giines, 2003, Zorbaz, 2007, Yagmur, 2010).

Belli bir siklikta kitap okuma aligkanligin1 kazanan 6grencilerin etkili okuma
becerileri seyrek olarak kitap okuyan veya hi¢ okumayan 6grencilere gore anlamli
diizeyde tstilindiir. Ciinkii diizenli olarak kitap okuma aligkanligi edinen ve c¢ok kitap
okuyan ogrencilerin kelime hazinesi, genel kiiltiirii ve gorsel alg1 genisligi artmakta,

boylece okuma hizlari ve anlama diizeyleri gelismektedir (Coskun, 2003: 102).

Okuma becerisi ve aligkanliginin temelleri daha c¢ok ilkogretim déneminde
atilmaktadir. Cocuklar okumayir okulda Ogrenirler fakat evlerindeki caligmalarla
gelistirir ve aligkanlik haline getirirler. Anne-baba’nin ¢ocugun okuma becerisi ile

ilgilenmeyi en azindan ergenlik ¢agina kadar devam ettirmesi gerekir.

Ogretmenlerin, dgrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde, onlarin
evdeki O0gretmenleri sayilabilecek anne ve babalariyla igbirligi yapmasi da faydali
olacaktir. Ogrencilerin okuma aliskanligini gelistirmede gorev sadece Tiirkge ve

Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerine degil, tiim 6gretmenlere diismektedir. Cilinkii
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okuma becerisi tiim dersler i¢in temek olusturmaktadir. Yapilan bir¢cok arastirma
(Aytas, 2003; Temur, 2002) o6grencilerin okuma becerilerindeki basarisinin diger

derslerindeki basarisini da olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Okuma becerisini gelistirmek i¢in kitaplarin se¢iminde ailelerin  ve
ogretmenlerin dikkatli davranmalar1 gerekmektedir. Segilen kitaplar okumaya tesvik

etmelidir.

Okuma becerisinin gelisiminde ¢ocuk edebiyatin yeterince etkili olabilmesi

icin su hususlarin dikkate alinmas1 gerekmektedir:

e Oncellikle ana smifi dgretmenlerinde baslamak iizere, dgretmenlerimizin
cocuk edebiyati konusundaki inanglar1 ve yeterlilikleri cok iyi tespit
edilmelidir. Ozellikle okuma-yazma asamasina gelmeyen cocuklarin okuma
ilgileri, 6gretmenlerin etkiligi uygulamalar1 ve bu konuya verdikleri dnemle

artacagi unutulmamalidir.

e Ogretmenlerin, okuma calismalarinda cocuk edebiyati eserlerinden hangi
Ol¢lide yararlandiklar tespit edilmelidir. Okuma gelisimine yonelik 6zellikle

ogretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi biiyiik bir 6nem haz etmektedir.

e Bircok 0Ogretmen, gereksiz ayrintilarla  bogusurken,  Ogrencilerin
geleceklerinde ¢ok Onemli etkiler olusturabilecek etkinlikleri gbz ardi
edebilmektedirler.

e Okuma calismalarinda ¢ocuk edebiyatindan yararlanmada dikkatli edilmesi
gereken bir diger husus da, kullanilan tekniklerdir. Ogretmenlerimizin, metin
seciminden baglamak iizere, bunlarin smf igerisinde uygulanma ve
degerlendirme asamasina kadar gecen biitiin siireci ¢ok iyi planlamasi

gerekmektedir.(Aytas, 2003: 157).

Iki ayr1 caba gibi gdriinen “okuma ve anlama” aslinda birbirine neden — sonug

iliskisi ile baglidir. Insan anlamak i¢in okur. Okudugunu da anlamak ister. Anlayarak
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okuma siirecinin birinci asamasi iyi okumak ise ikinci asamasi da okunan yaziyi

kavramaktir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Anlamak i¢in okumak gerekmektedir. Bu yiizden egitim ve Ogretim
asamasinda 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati 6gretimi konusundaki inanglari, 6gretim
uygulama ve teknikleri, gocuk edebiyatinin gocuklarin okuma gelismelerini etkisini
belirlemektedir. Okuma oOgretiminde c¢ocuk edebiyati kullanan &gretmenlerin
deneyimleri, ¢ocuklarin okuma — yazma basar1 derecesini ve yazili ve sozlii anlatim

basarilarini artirmaktadir (Aytas, 2003: 159).

Okuma ve dinleme dilin anlama boyutunu olusturmaktadir. Okumada amag
yazilan1 anlamaktir. Anlama olmadan okumanin gergeklestigini sOylemek miimkiin

degildir. Bir yazinin kavranarak okunup anlagilmasi i¢in:
e Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

e Anlami bilinmeyen sdzciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflar

saptamak.
e Ana fikri arastirip bulmak.
e Yardimei fikirleri incelemek.
e Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

e Metin anlasilmadiginda okuma hizim1 azaltmak gerekir (Demirel ve Sahinel,

2006).

Harris ve Sipay (1990: 586 — 593)’a gore ise okudugunu anlamada daha

basarili olabilmek igin:
e Metindeki ana diisiinceyi segme ve liretme,

e Metindeki 6nemli detaylari not alma, iliskilendirme ve hatirlatma,
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e Metin hakkinda genel bir kan1 edinmek i¢in géz atarak okuma ve metinde

gegen Ozel bir bilgiyi bulmak i¢in okuma,
e Sebep sonug iliskilerini anlama,
e Olaylarin siralanigini takip etme,
e Metinde verilen talimatlar1 takip etme,

e Daha Once okunanlari hatirlama (Akt. Coskun, 2003: 102) alt becerileri
gerceklestirilmelidir.

Kisinin tam ve dogru olarak iletisim kurabilmesi i¢in mesajlar1 iyi anlamasi,
anladigin1 degerlendirerek mesajlarin1 da ayni sekilde karsi tarafa iletmesi gerekir.

Kars1 taraf da saglikli iletisim i¢in gerekli olan sartlar tagimalidir.

Anlama ve anlatma becerileri ile ilgili amaclar Ilkdgretim Tiirkce

Programi’nda;

e Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak;

e Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun
olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak;”’seklinde yer almaktadir
(MEB, 1997: 21).

Liselerde uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin Genel

Amaglar Boliimii’nde ise anlama ve anlatimla ilgili olarak:

“Ogrencilere  dinlediklerini, okuduklarin1, incelik ve derinlikleriyle
kavratmak; onlarin duyduklarini, goérdiiklerini, diisiindiiklerini ve anladiklarini, sz
veya yazi ile planli, etkili, akict ve anlasilir bir sekilde ifade etme kabiliyetlerini

gelistirmek”(MEB, 1992) amaglanmustir.
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1.8. ANA DIiLi EGITIMINDE KULLANILAN ARAC VE GERECLER

Ana dili egitimi bazi materyaller araciligiyla daha kalici, eglenceli ve
ekonomik hale gerceklestirilebilir. “Ana dili 6gretiminde canli ve cansiz arag-
geregler kullanilabilir. Bir nesneyi ya da bir durumu uzun uzun anlatmaktansa
nesneyi siifa tagimak ya da durumu anlatan bir gorseli izletmek hem zaman kaybini
Onleyecek hem de Ogrenmenin daha hizli ve etkin olarak ger¢eklesmesini

saglayacaktir”(Yalinkilig, 2010).

Arac ve Gerecler

Canli araglar Cansiz araglar

Gerpel cisimler Telnid? olmayan asili materyaller elnik araclar

(Gerpek hayattan kesitler) Ogrenme ve Caligma Araclar

Basili matervaller Edb{kitaplar)

] . ders kitab,ral defters
Yardmmc: Araclar  Ogfrenme ve gosteri araglar (ders kitabi,caligma deftert)

Teknik araclar

Isitsel araglar Gérsel araglar Audio-vizuel araglar  Elektronil Araglar

Sekil 1.3. Ana Dili Dersinde Kullanilan Arag ve Geregler (Abraham, 1980: 80; Akt.
Yalinkilig, 2010: 12).

Tiirk¢e dersleri i¢in Onerilen arag ve geregler ise sunlardir;
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Ogrenci kitab1, calisma kitabr.
Ogretmen kitabu.

flk okuma siirecinde pazen tahtasi igin sekiller, resimcikler, kum masasi,

okumayi gelistirici kaynak kitaplar.

Sozliikler ve ansiklopediler.

Yazim kilavuzu.

Ses bantlari, teypler, plaklar, filmler, bilgisayar vb.

Tekerleme, kelime oyunu, sarki, resimli bulmacalardan olusan egitsel

oyunlar.

Okuma zevkini gelistirici kitaplar ve dergiler.

Tiirk ve diinya edebiyatindan secilmis ¢esitli tiirde kitaplar.
Canli kaynaklar; yetiskinler ve sanatgilar (Seferoglu, 2006).

Ogretme-dgrenme siirecinde arag-gerecler genelde ogretimi desteklemek

amaciyla kullanmilir. Iyi tasarlanmis ogretim arag-gerecleri Ogretim siirecini

zenginlestirir, 6grenmeyi artirir.

Yalin (2002)’a gore arag — geregler;

Coklu Ogrenme Ortamui Saglar: Eger dgretmen derste sadece konu anlatimi
yapiyorsa Ogrenciler duyduklarint %20’sini hatirlar. Gorsel materyallerin
kullanilmast ~ ogretilenlerin ~ %50’sinin  hatirlanmasina  katki  saglar.
Ogrencilerin derse katilimlar1 saglandiginda bu oran %70’e, bir ddev veya

etkinlik tamamlandiginda ise %90’ ¢ikacaktir.

Dikkat Ceker: Cogu smiflarda yiiz yiize sozel iletisim belki de tek basina en

cok kullanilan iletisim metodudur. Bu durumda bilgiler, gorsel isitsel
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arag gerecler yoluyla sunuldugu takdirde bdyle bir yenilik 6grencilerin

dikkatini ¢ekecek ve duygusal tepkiler yaratarak onlar1 motive edecektir.

Ogrencilerin  Bireysel Ihtiyaglarmin Karsilanmasma Yardimer  Olur:
ogrenciler, farkli 6grenme ihtiyaclarina ve stillerine sahiptir. Bu nedenle
ogrenciler, egitim etkinliklerinden esit olgiide yararlanamazlar. Ogretimde
kullanilan arag-gere¢ sayist arttikca, her Ogrencinin bireysel O6grenme

ihtiyaglarina uygun bir 6gretim kanalinin bulunmasi ihtimali de artacaktir.

Hatirlamayr Kolaylastirir: Bir kavramim hem sozel hem de gorsel olarak
kaydedilmesi, kavram hakkinda bir seyler okudugunda goriintiisiiniin,
goriintiileri  ile karsilandiginda sozel aciklamalarinin  hatirlanmasini

kolaylastirir.

Zamandan Tasarruf Saglar: Ara¢ — gere¢ kullanimi, 6gretimin daha kisa

stirede etkili bir sonuca ulagmasini saglar.

Giivenli Gozlem Yapma Imkami Saglar: Film projektorleri ve videolarla
ozellikle siifa getirilmesi imkansiz, dogrudan gozlenmesi miimkiin olmayan
ya da tehlikeli olan cisim, olgu, olay ve islemlerin kolayca ve giivenli olarak

gozlenmesini saglar.

Farkli Zamanlarda Birbirleriyle Tutarli Igerigin Sunulmasmi Saglar:
Ogretmen, farkli siniflara derse girdiginde her simifta konunun biitiin
ayrintilarini anlatamayip bazi noktalar1 unutabilir veya anlattig1 konuyla ilgili
vermesi gereken Orneklerin hepsini vermedigini, dersin bitiminde fark
edebilir. Gorsel ve isitsel ara¢ — gereglerin etkili kullanimi, bu tiir bellek

problemleriyle basa ¢ikilmasina yardimeci olur.

Tekrar Tekrar Kullanilabilir: Etkili bir materyali farkli simiflarda kullanilan
bir 6gretmen, hem zamandan ve maliyetten tasarruf eder, hem de materyali

hazirlamak i¢in harcadig1 zaman ve enerji probleminden kurtulur.
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e icerigi Basitlestirerek Anlasilmayr Kolaylastirir: Karmasik bir konunun
detaylar1 arag — geregler yardimiyla 6grencilere daha basit bir sekilde

aktarilir.

e Soyut Seyleri Somutlastirir: Ara¢ — gerecgler, karmasik kavramlari,

anlasilmas1 gii¢ olgu ve olaylari basitlestirir (Akt. Ozbay, 2006).

Yazili ve basili materyaller en eski ve en yaygin bi¢imde kullanilan 6gretim
arag-gereglerinden biridir. Kitaplar, ansiklopediler, dergiler, gazete ve bir tek yazili
sayfa vb. yazili materyaller kapsamina girmektedir. Bunlar igerisinde de ders
kitaplar1 ve 6grenci caligma kitaplar ilk siray1 almaktadir. Yazili arag-gereclerin ¢ok
farkli islevleri vardir. Uzmanlarin goriislerine gore yazili gerecler ilk olarak, bilgi
verme islevini yerine getirmektedirler. Bunu, sira ile temel 6grenme kaynagi
olusturma, bagimsiz 6grenme yetenegi gelistirme, problem c¢dzme vb. islevler

izlemektedir.

Erden (1997)’e gore Ogretmenler yazili materyallerden c¢esitli bicimlerde

yararlanabilirler;
e Ogrencileri belli bir konunun grenilmesine kars1 giidiiler.
e Tarih, isim, yer gibi 6zel bilgilerin bulunmasin1 saglar.
e Ogrencilerin bir konuyla ilgili cesitli goriisler kazanmasima yardimci olur.

e Ogrencilerin rapor ya da 6dev hazirlarken proje calismasi yaparken bilgi

toplamalarina yardime olur.

e Ogrencilerin yazili bir metinde tanimlanan bir durumu analiz etmelerini ve

calismalarini saglar (Akt. Hizarci, 2009).
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1.8.1. Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ve Ana Dili Egitimindeki Onemi

Ulkemizde dil egitiminde arag olarak sik¢a kullanilan ders kitaplari iizerine
bircok ¢alisma yapilmistir. Ders kitaplar1 dil egitiminde kullanilan araglar arasinda

maliyeti ve kullanim ag¢isindan en kullanish kaynaklardandir.

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’'nde
programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen

basili eser” olarak tanimlanmistir (MEB, 1995: 15).

Onciil (2000)’e gore “Kesin olarak belli bir dersi ele alan kitap. Sistemli bir
bigimde diizenlenmis ve belli bir derste kullanilmak iizere hazirlanmis ve belli bir

ders igin kaynak gorevi goren kitaptir”(Akt. Yalinkilig, 2010: 5).

Hizarci (2009)’ya gore ders kitaplar1 egitim-0gretim ortaminin gizli
kahramanlari gibidirler. Egitim 6gretim ortamini onlar belirler, 6gretilecek materyal
cogunlukla onlarla siirlidir. Buna ragmen onlardan sadece siradan kagit tomarlari
olarak bahsedilir. Oysa; ¢ocuklarimizin zihinsel tasariminin olusumundan, okuma
aliskanligr kazanmamiza kadar bir ¢ok yasamsal fonksiyon onlarla bi¢imlenir. Ders
kitab1, “bir dersin 6gretimiyle iligkili olarak hazirlanan veya segilen bir kitaptir”.
Benzer bir anlamda, “Belirli dlgiilere gore incelendikten sonra belli bir okul, sinif ve

ders icin 6gretmen ve dgrencilere temel kaynak olarak onerilen bir kitaptir”.

Ders kitaplar1 bireyin dogrudan iliski kurdugu en onemli bilgi ve kiiltiir
aracidir. Ders kitaplart ile ilgili olarak vurgulanmasi gereken ilk ve belki de en
onemli nokta bu kitaplarin 6zel bir kitle olan 6grenciler i¢in yazilmis oldugudur.
Seslendigi kesimin yetiskinler degil de, ogrenciler olmasi ders kitaplarmi 6zel
kilmaktadir. Bunun anlami, planlamasindan yazilmasina, basilmasindan smif i¢inde
kullanimina dek olan tiim siireclerde kullanicisinin yas kusagi ve bu yas kusaginin
pedagojik beklentilerinin daima g6z Oniinde bulundurulmasinin kaginilmaz
oldugudur (Kabapinar, 2005).
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Ders kitab1, ders konularma ait bilgileri, 6grencilerin kendi kendilerine
okuyarak, sirali ve dogru bir bigimde 6grenmeleri i¢in kullanilmak tizere, 6gretim
programlarina uygun bicimde ve 6zel bir amag ile hazirlanmis yazili bir metindir

(Hesapgioglu, 1994, Akt. Hizarci, 2009).

Doyran’a (1997) gore, “Kitaplar, onlarsiz sagir ve dilsiz olabilecegimiz ¢ok
giiclii araglardir.”. Ciinkii 6grencilerin, derste anlatilan bilgilerin dogrulugunu
karsilastirabilecegi temel bilgi kaynagi ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplar
Ogrenci i¢in bir zorunluluk degil, onun istekle ulasacagi, bilme merakini giderecegi,

uygulama istegi yaratan bir kaynak olmalidir (Akt. Hizarci, 2009).

Yesildag (2000)’a gore sorgulayan, elestiren, neden, nigin, nasil sorularini
amaca uygun sorabilen neden — sonug iliskilerini kavrayabilen bireylerin

yetistirilmesinde, metinler 6nemli bir yer tutmaktadir (Akt. Temur, 2002).

Ders kitaplar1 giiniimiizde artik daha gelismis teknolojilerle basilmakta ve
yayimlanmaktadir. Matbaanin icadindan sonra kitap endiistrisinin, iletisim ve bilgi
teknolojilerine paralel olarak siirekli bir degisim ve gelisme icinde oldugu
gozlenmektedir. Yeni egitim programimna gore artik {i¢ ¢esit ders kitabi

kullanilmaktadir; 6gretmen kilavuz kitabi, 68renci ¢calisma kitab1 ve ders kitab.

1.8.2. Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ve Hizmete Sunulmasi

Milli Egitim Bakanligr Talim Terbiye Kurulu tarafindan 1995 yilinda ders
kitaplariin hazirlanmasi, incelenmesi ve hizmete sunulmasi ile ilgili ilk ve genis
kapsamli bir yonerge hazirlanmistir. Bu yonergenin amaci “Milli Egitim Bakanligina
bagl orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak ders kitab1, temel ders kitabi,
ogrenci caligma kitab1, 6gretmen kilavuz kitabi, bilgi is ve islem yapraklarinin
nitelikleri, hazirlanmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesine iliskin usul ve esaslari
diizenlemektedir” (MEB, 1995: 5). Bu yonetmenlik belirli tarihlerde yeni ek ve
degisikliklerle giincellenmistir.

50



Milli egitim bakanlig1 Ders kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi (MEB,

1995)’ne gore ders kitaplarinin hazirlanmasinda izlenecek yontemler su sekilde

belirtilmistir:

Yarisma Yontemi
Siparis Yontemi
Satin Alma Y ontemi
Yazdirma Y ontemi

Ozel Kesimce Uretilme Yo6ntemi

1.8.2.1. Yarisma Yontemi

Bakanlik gereksinim duyulan alanla ilgili 6diillii ya da 6diilsiiz olarak yarisma

acabilir. Yazarlar bireysel olarak katilabilecegi gibi ekip halinde de yarismalara

katilabilirler. Bu yarigmalara basvuru bigimi, yarisma sartlari, verilecek o6diiliin

miktar1 ve 6deme sekilleri kurul tarafindan hazirlanan sartname ile belirlenecek

Tebligler Dergisi’nde ilan edilir.

(Degisik alt bend: 3.3.2007/26451 RG) Yarigsmaya, basvuru sahiplerinde

aranan sartlar1 tastyanlar katilir.
Yarigmaya katilacak eserler yonergede belirlenen esaslara gore hazirlanir.

Eserlerin incelenmesi ve degerlendirilmesi bakanligimiz ve diger resmi
kurumlardan  katilacak  uzmanlardan  olusturulacak  Ozel Ihtisas

Komisyonlarinca yapilir.

Inceleme ve degerlendirme sonuglar1 kurulda goriisiiliir alinan karar Tebligler

Dergisi’nde yayimlanir (MEB, 1995).

51



1.8.2.2. Siparis Yontemi

Yarigma yonteminin tersine ders kitaplarinin Bakanlik tarafindan belirlenmis
herhangi bir yazar ya da komisyonca hazirlanmasina dayalidir. Bakanlik bu yontem

igerisinde diledigi yazara ya da komisyona ders kitab1 hazirlatabilir.

e Siparis usulii ile yazdirilacak kitaplarin sartnamesi ilgili birimce hazirlanip
Bagkanliga sunulur. Kurulca uygun goriilen sartname hazirlanip birime

gonderilir.

e S6z konusu birim, kisi veya komisyonca sartname hiikiimlerine gore kitap

yazdirir.

o (Degisik alt bend: 3. 3. 2007/26451 RG) Ilgili birim baskiya hazir niishalari,
incelenmesi i¢in Baskanliga gonderir. inceleme sonunda diizenlenen raporlar
ile baskiya hazir niisha veya niishalar Kutula sunulur ve Kurulda alinan karar,

Daire Baskanligina ve ilgili birime bildirilir.

1.8.2.3. Satin Alma Yontemi

Daha onceden basilmis ve ders kitab1 olarak kullanilmis kitaplarin yayin ve
telif haklarmin yazarlarindan satin alinarak Bakanlik tarafindan hizmete sunulmasi

yontemidir.

e Okutulmasi ihtiya¢ duyulmasi halinde yurt i¢inde veya yurt disinda yazilmis
ya da terclime edilmis olan kitaplarin incelenmesi, ilgili birimce yaptirilir ve

raporlariyla birlikte Baskanliga sunulur.

e Kurulca kitabin veya telif hakkinin satin alinmasina karar verilmesi halinde
bu durum geregi i¢in Daire Bagkanligina bildirilir. ilgili birime de bilgi verilir

(MEB, 1995).
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1.8.2.4. Yazdirma Yontemi

Bakanligin uygun gordiigi durumlarda, kendi birimlerinde ¢alisan

personelleri ders kitab1 yazimi konusunda gorevlendirmesi yontemidir.

e Bakanlik, teskilatinda gorevli elemanlara veya bunlardan kuracagi bir
komisyona kitap hazirlatilabilir. Bu durumda da siparis usuliindeki yol izlenir

(MEB, 1995).

1.8.2.5. Ozel Kesimce Uretilme Yontemi

Yazar ya da yaymevinin hazirlamis oldugu ders kitabin1 Bakanligin onayina

sunmast, Bakanliktan onay alirsa da hizmete sunulmasi yontemidir.

o (Degisik alt bend: 3. 3. 2007 / 26451 RG) Baskiya hazir niishanin ii¢ adedi,
ogrenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari ile birlikte takim halinde
her yil incelenmek iizere Ocak, Subat, Mart aylarinda Baskanliga teslim
edilir. Hangi ders kitaplarinin 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitab1 ile birlikte takim halinde verilecegi ilgili dersin 6gretim programinin

Kurul kararinda belirtilir.

e Aralik aymnda {g¢iincli haftasinin son is giiniine kadar Kurulca kabul edilen,

okutulma stiresi devam eden ve siiresi uzatilan Daire Bagkanligina gonderilir.

e (Degisik alt bend: 3.3.2007/26451 RG) Azmlik okullari, kendi dillerinde
okutulmak tizere hazirlattiklari kitaplari, yeminli miitercimlere terciime

edilmis niishasi ile birlikte incelemek iizere Baskanliga teslim eder.
e Yiiriirlikten kaldirildi. (1.9.2006/26276 RG)

e Inceleme ve degerlendirme sonuglari, inceleme raporlart ve puanlari ile

birlikte ilgisine gonderilir (MEB, 1995).
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Ders kitaplarinin  hazirlanisindan  kurula  sunulusuna, kurulun farkl
komisyonlar1 tarafindan degerlendirilisinden kitabin  Tebligler Dergisi’nde
kullanilacagina iligkin ilanin verilmesine dek olan is akis1 Sekil 1.4°te verilmistir

(Ceyhan ve Yigit 2005, Akt. Yalinkili¢ 2010: 6).

Milli Egitim Bakanlig1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanun’un 53. Maddesi
kapsaminda Ucretsiz Ders Kitaplar1 Dagitimi Projesi adi altinda 2003-2004 egitim-
Ogretim yilindan itibaren ilkogretim Ogrencilerin baslamak {izere giinlimiizde
ortadgretim, acik ilkogretim Ggrencileri ile okuma yazma bilmeyen yetiskinlere
ticretsiz olarak ders kitabi ulastirmaktadir. Tablo 1.1°de 2003-2004 yilinda 2009-
2010 yilina denk ticretsiz olarak dagitimi yapilan kitap adedi yillara gore yapilan
O6demeler tablo halinde sunulmustur (Yalinkilig, 2010: 10).

Tablo 1.1. Ucretsiz Ders Kitaplarinmn Yillara Gére Dagilimi

Ogretim . . R
Yillar Dairesi Kitap Adedi | Bedeli (Milyon TL)
2003 — 2004 [kdgretim 81.834.281 157.523.013
2004 — 2005 [kogretim 83.858.320 146.343.470
2005 — 2006 [kdgretim 106.510.090 174.997.783
[kogretim 104.892.620
2006 — 2007 281.886.775
Ortadgretim 37.414.989
[kogretim 122.070013
2007 — 2008 201.989.667
Ortadgretim 35.062.367
ko gretim 128.233.848
2008 — 2009 211.128.102
Ortadgretim 39.341.906
2009 — 2010 Ilk-ortadgretim | 182.000.000 185.962.850
GENEL TOPLAM
(2003 — 2009) 919.218.434 1.359.831.660

Proje kapsaminda basilan kitaplarin 5 y1l siireyle 6grenci sayisina bagl olarak
her y1l yeniden basilacak olmasi ciddi bir maliyet gerektirmektedir. Tablo 1.1°e gore
yedi y1l i¢inde toplamda bir milyara yakin kitap basilarak 6gretmen ve dgrencilerin

hizmetine sunulmustur. Basilan kitaplarin bigim ve igerik Ozelliklerinin yetersiz
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oldugu yoniindeki bulgular egitsel agidan oldugu gibi lilke ekonomisi agisindan da

ciddi bir sorun yaratmaktadir (Yalinkilig, 2010).

Talim we Terbiye — 5 Vaym we Kiltir Daire

Kurulu Bagkanli 1 Baskanlif E
Yaym ve Kiltir fade-Driizeltme Egitim Araglan

Yayun we Kilbir Urgun/Uygun On inceleme
-— . -—
Daire Bakanlif degil (Tade) Komisyon Baglanlif
Egitim Araglart Inceleme Kitap Inceleme (75-20) puan
—_ o
Enstitiisti LWidirlagn Komisyonu (90 st

Draire Baglanligi Oiiaga Sunma Inceleme Enstitist Midirli g 3

Yaymevi(yazar) — »

(85°ten az- lade) Talitn ve Terhiye 1. Red /2. Diizeltme

—_—
R

(85"ten cok-Onaya) Kurulu 3 Kabul

-— -—
Bagkanlif Kuruhi Bagkanlif

TEBLiGLER DER GISINDE ILAN

@ Yayunlar Dairesi Talitn ve Terhiye Kabul Edilmisse

Sekil 1.4. Hazirlanan Kitaplarin MEB Tarafindan Kabul Is Akisi

Ders kitaplar1 cocuklarin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin
gelismesinde katkisi yiiksek olan materyallerdendir. [lkdgretim okumayi sevme ve
iyi okuma aligkanligi kazanmada baslangi¢ donemidir. Bu nedenle 0zellikle
ilkogretim ¢agindaki cocuklar i¢in yazilacak ve basilacak olan kitaplarin niteligine
biiylik 6nem ve 6zen gosterilmelidir. Ciinkii kaliteli egitim, biiylik oranda kaliteli

ders kitaplartyla gergeklesecektir (Demirel, 2005: 39).
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Temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in ders kitaplar1 temel kaynaktir.
Ozbay (2003: 27)’a gore Tiirkce Ogretmenlerinin %94, 44 {i derslerinde ders
kitabindan yararlanmaktadir. Bu oran, okullarda Tiirk¢e dersinin islenisi hakkinda
bilgi vermesi bakimindan 6nemlidir. Ozbay’in &gretmenlerin Tiirkce derslerinde
yararlandiklar1 kaynaklar1 tespit etmek amaciyla yaptig1 arastirmada elde ettigi

bulgular Tablo 1.2 ‘de verilmistir :

Tablo 1.2. Tiirkge Ogretmenlerinin Kaynak Kullanimi

Kaynaklar Say1 Yiizde(%)
Ders kitabi 102 94, 44
Dergiler 3 2,77
Gazeteler 1 0, 92

Radyo - -

Teyp ve video 1 0, 92
Tv, Slayt, Tepegoz. vb. 1 0, 92
Bilgisayar - 0, 92
Toplam 108 100

Tablo 1.2’ye gore Ogretmenlerin derslerde dergi, gazete, imla kilavuzu,
sOzliik gibi basili materyallerden, gorsel —isitsel araglardan yeterince yararlanmadigi
gorilmektedir. Bu durumda, Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmenlerin 6ncelikli olarak ders
kitabindan faydalandiklar1 diisliniiliirse O0gretmenlerin derslerini sl sayida

kaynakla iglediklerini sdylemek miimkiindiir.

Ders kitaplar1 tiim diinyada en ¢ok kullanilan basili tiriinlerdir. Ayrica, ders
kitaplart egitim siirecinde bilgi edinmenin temel aracidir ve kullanimlar1 oldukca

kolaydir (Giines, 2002: 2).

[Ikdgretim  diizeyinde kullamlan Tiirkge dersine ait ders kitaplart
incelendiginde birtakim yetersizlikler, gereksiz tekrarlarla karsilagiimaktadir (Temur,
2002; Sénmez, 2003; Zorbaz, 2007; Iseri, 2011). Egitim durumlarinda kullanilan
basili materyallerin {ist diizey Ogrenme; Ogrenci ilgi ve dikkatinde stirekliligi

gerceklestirici olmasi beklenmektedir.
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Ozil ve Tapan (1991) 6gretim siirecinin temel materyali olan ders kitaplariyla

ilgili yaptiklar arastirmada, Tiirkiye’deki ders kitaplarinin ¢ogunda ;
e Konularin tertibinde muhteva biitiinliigii olmadigi,
e Gelisim 6zellikleri dikkate alinmadan konularin diizenlendigi,

e Islenen konularla ilgili farkli bakis acilarim1 ihtiva eden orneklere yer

verilmemesi yliziinden elestirel diisiinme yeteneginin gelistirilemedigi,

e Kitaplarin bicim ve tasarim yoniinden yetersiz olmasi sonucu ogrencide
olumsuz tutum gelistirdigi ve bunun da 6grencinin basarisini olumsuz yonde

etkiledigi, sonucuna ulasmislardir (Akt. Ozbay, 2006).

Sever’e (2004: 17) gore, temel okuma-yazma becerisinin kazanilmaya
baslandigi ilkdgretim donemindeki ¢ocuklarin 6gretimde karsilastiklari metinler ve
kitaplar, onlarin 6grenimlerinin ileriki asamalarinda okuma aligkanligi edinmis birer
okur olarak yetismelerinde 6nemli bir sorumluluk {istlenir. Bu durumda Tiirk¢e ders

kitaplarindaki metinlerin, en 6nemli okuma araci olduklar1 sdylenebilir.

Kiiciikahmet’e gore (2005: 35-36) gore ders kitaplari; Ders kitaplart yazi
genisligi, sayfa genisligi, sayfa sayisi, renk ve kullanimi agisindan diizeye uygun

olmalidir.

o Kavram diizeyi, yazarin stili, kelime diizeyi ve s6z dizimi kademeye uygun

olmalidir.

e Konu alani, degerlerin sunumu, ilgilerin gelisimi ve olgunluk gereksinimleri

acisindan ¢ocugun yasina uygun olmalidir.

e Bireylerin duygulari ve sorumluluklar arasindaki benzerlik ve farkliliklar:
saglamalidir (Ayn1 olay karsisinda verilecek tepkilerin benzer veya farkl
olmasi, bireyin yasina, cinsiyetine ve bulundugu c¢evreye gore

sorumluluklarin farklilagsmasi gibi).
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e Ders kitaplarinin 6grencilerin anlama diizeyine gore uygunluk diizeyi

belirlenmelidir.

Iyi bir ders kitabinda 6z ve bicim bakimindan bulunmas: gereken &zellikler,
sunlar olmalidir; her seyden once, 1yi bir ders kitabi, 6gretim siirecinin gerektirdigi
biitiin kosullar1 iizerinde tagimalidir. Bunun i¢in, ders kitab1 yazari, 6grenme
psikolojisini ve bunun egitsel sonuglarmi iyi bilmelidir. Ogretim igin ilk kosul,
Ogrenen bireyin 6grenmeye ilgi duymasidir. O halde, bir ders kitabinin ilk yapacagi

is bireyde bu ilgiyi uyandirmaktir (Binbasioglu, 1995; Akt. Hizarci, 2009).

Bir ders kitabinin basarili olmasi i¢in 6grencilere baskalariyla saglikli iletisim
kurabilmesini saglamali ve 6grencilerin 6grendikleri her tiirlii bilgi ve uygulamalarini
kendi hayatinda, sosyal iligkilerde rahatlikla kullanabilmesine yonelik temel bilgi ve

uygulamalar i¢cermelidir.

Ders kitab1 se¢iminde goz Oniinde bulundurulabilecek kriterleri soyle

siralamistir:
o Fiziksel 6zellikleri agisindan uygun olmali,
e Konularin kapsam ve genisligi, miifredat uygunlugu dikkate alinmali,
e Etkili 6grenme araci olarak yeterli olmall,
e Hazirlik sorulari, testler ve degerlendirme bdliimii olmali,
e Ders kitabinin dil, anlatim ve okunabilirlik yonii agir basmal,

e Metinlerde kullanilan resim, sekil, fotograf, grafik, tablo vb. birbirlerini

tamamlamasi ve yerinde kullanilmali,
e Gorsel zenginligin kitabr daha anlagilir kilmals,

e Kullanim agisindan dayanikli ve ebat olarak kolay tasinmali,
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e Kapak (6n, arka, i¢ kapaklarda) TSE tarafindan belirlenen 10220 numarali

standardinda olmals,

e Ogrencinin seviyesine ve yasina uygun olarak yazilarin biiyiikliigii konusunda
(Omn: 4. siuflar icin 12 punto; 5. smiflar i¢in 11 punto; iist simiflar igin 10

punto biiylikliigiinde olmasi gibi) titizlik ve 6nemin gosterilmeli,

e Ogrenmeyi kolaylastiric1 yontemlere yer verilmesi (kronolojik sira izlenmesi,
basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi 6gretim ilke ve

metotlarini tagsimasi) aranmalidir.

Ergin ve Goziitok’a (1996: 77) gore gelecek ¢ocuklarin ve genclerindir. Bu
gelecegin 1s1ldayan mutlu diinyasini onlarin yaratmasini bekledigimize ve bu yetisen
kusaklar1 okullarimizda kasitli bir kiiltiirleme siirecinden gegirdigimize gore bu
kasith kiiltiirleme siirecinde temel 6grenme ve 0gretme aract olan ders kitaplarinin

oncelikli olarak 6nemsenmesi gerektigini vurgulamislardir (Akt, Hizarci, 2009).

Egitimde ders kitabi kullaniminin &grenci, Ogretmen, veli ve toplum

acisindan birgok yarari vardir.
Ders kitaplarinin 6grenci agisindan yararlari su sekilde siralanabilir:

e En Onemli bilgi kaynaklarindan biri olarak ders kitaplar1 6grencinin yakin

cevresinden baglayarak, yasami ve diinyay1 daha iyi tanimasina yardimci olur.

e Ders kitaplar1 elestirel tutumlar gelistirip, kendisinin ve baskalarinin

goriislerini degerlendirme ve tartigma firsati sunar.

e En kolay ulasilan okuma araci olarak o&grencinin dil becerilerinin

gelistirilmesine yardimci olur.
e Ogrencinin dil bilinci kazanmasina yardimc1 olur.

e Oprencinin edebi (estetik) zevkinin olusmasina ve okuma aliskanlig

kazanmasina katki saglar.
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e Ogrencinin sozciik dagarcigini gelistirir.

e Oprenciye bilgilerini yineleme, pekistirme, diizenleme ve yeni bilgiler

O0grenme firsati sunar.
e Ogrencinin bireysel ¢alisma aliskanlig1 olusturmasina yardimei olur.

Ders kitaplarinin veli agisindan en temel yarar1 ise velinin ders kitaplari
aracilifiyla dersin icerigi, yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olmasint ve

cocugunun egitim siirecini takip edebilmesini saglamasidir.

[Ikdgretim Okullart Tiirkge Egitim Programina (2002: 30-31) gore Tiirkge
Ogretiminde metinler ana arag-gereglerdendir ve Tiirk¢e dersinde metin iizerinde
calisma kaginilmazdir. Bu sebeplerden dolayi, Tiirkge ders kitaplar1 hazirlanirken
dikkat edilmesi gereken en onemli etken kitaplara alinacak metinlerin niteligi ve
metinlerin 6grenci diizeyine uygunlugudur. Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar
Yonetmeligi (1995) “Kullanilan kelimeler ve climle yapilari 6grenci seviyesine
uygun olmalidir.” ifadesi yer almaktadir. Metinlerin nitelik olgiitii ise tema, kelime
ve climle yapisidir. Bu Olgiitler ise bireylerin yas ve zeka seviyeleri dikkate alinarak

belirlenmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma metinlerinin dil bakimindan

tasimasi gereken ozellikler su sekilde belirtilmistir:

Metinler, Tirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan

eserlerden secilmelidir.

e Metinler; dil, anlatim ve igerik agisindan tiirliniin glizel Orneklerinden

se¢ilmelidir.

e Diinya edebiyatindan segilen metinlerin gevirilerinde, Tiirk¢enin dogru, giizel

ve etkili kullanilmis olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Her metin, dgrencinin s6z varligini zenginlestirecek yeni 6grenilecek s6z ve

s0z gruplarina yer vermelidir.
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e Metinler, 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini

zenginlestirecek nitelikte olmalidir (MEB, 2005: 161).

Debra (2002), 6gretmenlerin ders kitabin1 okuma ve kullanma konusunda
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla gergeklestirdigi c¢alismasinda ders

kitabindaki metinlerin etkili kullanima ile ilgili olarak su stratejileri onermektedir:
e Planlanmis gézden gecirme stratejisi
o Oykii okuma stratejisi
e Sozciik stratejisi
e Karakter analizi stratejisi

e Hikaye piramidi stratejisi olarak siralanmis ve tek tek aciklanmistir (Akt.

Hizarc1, 2009).

Sénmez (2003: 25)’e gore metinlerin igeriginin asamali ve birbirine 6nkosul
olacak sekilde siralanmasi gerekmektedir. BoOyle yazilmis bir metinde bilginin
Ogrenilmesi ve hatirlanmasi daha kolaydir. Bunun i¢in konular anlamli temel kavram

ve ilkelere dayandirilmali ve bir biitiinliik olusturacak sekilde yapilandirilmalidir.

Okur (2010: 115)’a gore gocuklarda okuma aligkanligi kazandirmak, edebiyat
bilgisini ve sevgisini asilamak Tiirkce ders kitaplarinin gorevidir. Bu sebeple de
iclerinde bu gorevleri yapacak metinlerin bulunmasina Onemlidir. Birinci
kademedeki ders kitaplari araciligiyla metin bilgisine sahip olan ¢ocuk, ikinci

kademe ders kitaplar1 araciligiyla da metinlerde tiir bilgisine sahip olacaktir.

e Ders kitaplart stirekli elestirilen, sorgulanan ve gelistirilmeye calisilan bir
Ogretim aracidir. Bu yoOnleriyle genis bir ¢calisma alan1 sunan ders kitaplari
lizerine yurt i¢inde ve yurt diginda bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Bu ¢caligmalarin
genellikle ders kitaplarindaki fiziksel ve bigimsel goriinim (Ari, 2010),
etkinlikler (Ulper, 2010), resimler (iseri, 2010a), metinlerin metinsel

ozellikleri (Iseri, 2010b), metinlerin okunabilirligi ve anlasilabilirligi (Temur,
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2002; Sénmez, 2003; Zorbaz, 2007; Hizarci, 2009, Iseri 2010). Giiniimiizde
de ders kitaplarin1 gelistirme ve sorgulama g¢abalarinin devam etmesi bu

alanda aragtirmalarin bundan sonra da devam edecegini gostermektedir.

Dil egitiminde ders kitaplariin islevsellik kazanmasi acisindan en 6nemli
etken ise ders kitaplarindaki metinlerin “okunabilir ve anlasilabilir” olmasidir.
Okunabilir ve anlasilabilir olmayan bir metnin diger kazanimlar1 da gerceklestirmesi

miimkiin goriilmemektedir.

1.9. OKUNABILIRLIK (READABILITY) KAVRAMI

Okuma toplumsal yagamin gereklerinden biri durumundadir.

Bireyin zihinsel gelisiminin temeli olan okuma, teknolojinin damgasini
vurdugu ¢cagimizda toplumsal bir gii¢ niteligine biirlinmiistiir. Kisinin bireysellesmesi
ve icinde yer aldig1 toplumla saglikli iligkiler kurabilmesi, en basta okuma giicii

kazanmasina baglidir.

Okuma bir anlam kurma siireci olarak tanimlandigina gore; bu siireg
sonucunda bireyler okuduklari metinle ilgili cesitli anlamlar ¢ikarmali ve belirli
yargilara varmalidir. Okuma, yazili metinlerdeki karakterleri ¢dzmenin Gtesinde
metinde verilmek istenen mesaji, duygu ve disiinceleri anlamaktir. Bir metin
anlasilmak i¢in okunur. Okuma neticesinde mutlaka anlama ger¢eklesmelidir. Eger
anlama ve c¢oOziimleme gerceklesmemisse okuma amacina ulagsmamis demektir

(Ciftci, 2007).

Okunabilirlik; metindeki dilsel 6zelliklerin biitliniiniin okuyucu tarafindan az
veya ¢ok kabul edilir olmast durumudur (Klare, 1963, Akt. Cetinkaya ve Uzun,
2010). Okunabilirlik kavraminin ortaya ¢ikisinin Aristo ve Plato’ya kadar uzandig:
sOylenmekle birlikte, bu alanda c¢alisma yapilmasi 1920’lere rastlamaktadir.

Okunabilirlik kavrami Klare’e gore ii¢ anlamda kullanilir:

e El yazisi veya baski bicimi olarak okunaklilig1 belirtir.
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¢ Yazinin, igeriginden kaynaklanan okuma kolayligini belirtir.

¢ Yazim bi¢iminden kaynaklanan kavrama ve anlama kolayligin1 belirtir (Akt.

Cetinkaya ve Uzun, 2010).
Okunabilirlik iizerine yapilmis diger tanimlar ise:

Okunabilirlik; yazidaki stili kolayca kavrayis (The Random House Dictionary
of the English Languge, 1983, Akt. Fry, 2002).

Fry (2002: 287) a gore okunabilirlik, okunabilirlik formiilleri ile okumada en
profesyonel uygulamadir. Okunabilirlik c¢alismalarinin  temelinde  “sozciik
caligmalar’” ve “okunabilirligin  degerlendirilmesi” bulunmaktadir. Sozciik
calismalarinin 6nemsenmesinin altinda sozciigiin okumayr 6grenmedeki etkisi ve
okuma siirecinde bilinen (sdzciik) veya bilinmeyen (sézciik) olmasinin okumaya
etkisi gibi unsurlar yatmaktadir. Eger bir metinde birey i¢in bilinmeyen sozciik sayisi
¢oksa ve bu sozciikler metnin diger bolimlerinde de tekrarlaniyorsa, metin okuyucu

i¢in zor bir metin haline gelir (Chall, 1988: 3-4).

Atesman (1997: 71) okunabilirligi okuyucu tarafindan metinlerin kolay ya da
gii¢ anlasilir olmas1 seklinde tanimlamaktadir. Ana dili 6gretiminde de yabanci dil
ogretiminde de okunabilirlik c¢ok oOnemlidir. Ciinkii bir metindeki ciimleler ve
sOzciikler hatta heceler uzunsa ve anlam olusturmay1 giiclestiriyorsa okunmasi igin

verilen metinler, gocuklar ve yetiskinler tarafindan begenilmemektedir.

Okunabilirlik, 6grencinin okudugu materyali hizli okuma ve okudugunu
anlama diizeyi olarak agiklanabilir. Bir metinde, her climledeki kelime sayisi, her
kelimedeki hece sayisi, climlede vurgulanmak istenen fikir sayisi, fikirlerin

devamlilig1 okunabilirligi belirleyen 6zelliklerindendir (Tekbiyik, 2006: 442).

Chall’a gore (1988: 3) okunabilirlik ¢alismalart dilin daha anlasilir olmasi
amaciyla yapilmistir. Okunabilirlikle ilgili bu ¢alismalar Tirkiye’de birkac calisma
ile sinirh olsa da 6zellikle Amerika ve Bati’da uzun bir ge¢mise sahiptir. Ancak bu

caligmalarin sistemli hale gelmesi 1920’lerde sonra olmustur (Akt. Hizarci, 2009).
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Sherman, 1893 yilinda yaptigi c¢alismayla, yazin incelemelerinde ve
cozlimlemelerinde art zamanli ve istatistiksel bir yaklagim ile yapitlarda zaman
icinde tiimcelerin kisaldigi yoniinde bir devinim ortaya koymustur. Yazin
yapitlarindaki her 100 tiimcede bir ortalama tiimce uzunluklarini belirlemis ve zaman
icinde ortalama tiimce uzunluklarmin kisaldigint saptamistir Sherman bu
calismasindaki bulgulardan yola ¢ikarak okunabilirlik ile ilgili su goriisleri 6ne

stirmektedir:
e Yazn, istatistiksel bir ¢6ziimleme konusudur.
e Kisa tiimceler ve somut kavramlar okunabilirligi artirir.
e Konusma dili, yaz1 dilinden daha etkilidir.

e Zaman i¢inde yazi1 dili, konusma diline benzeyerek daha etkili duruma

gelmektedir.

Sherman, okunabilirlik ¢éziimlemesinde istatistiksel yontemi kullanan ilk
arastirmact olmustur. Sherman’in ¢aligmasinda yaptigr diger bir saptama da, sik
kullanilan tiimcelerin zaman i¢inde yalnizca kisalmadigi, ayrica yalinlastiglr ve daha
az soyut olduguyla ilgilidir. O, bu siirecin konusma dilinin yazi dili {izerindeki
etkisinden kaynaklandigini 6ne siirmektedir (Dubay, 2004, Akt. Eraslan, 2008: 16).

Genel olarak arastirmalardan okuma seviyesi ile anlama seviyesi arasinda bir
iliski oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir. Ornegin bir metin okuyucunun seviyesi ne
kadar uygunsa okuyucunun anlamasi da o derece yiiksek olur. Yazili materyallerin
okunabilirlik seviyesi, yabanci diller arasinda da farklilik géstermektedir. Yani
okuma, okudugunu anlama, anlama giicliikleri gibi etkenler okunacak metnin ana
dilde veya yabanci bir dilde olup olmamasina gore degisebilir(Guth&Murphyi 1998:
Akt. Gegit, 2007).

Metnin giic olmast okumay1 zorlastirirken kolay olmasi okumaya ilgiyi
azaltmaktadir (Temur, 2003: 172). Bu acidan metnin okunabilirligi, tasidig1 biitiin

0zelliklerinin yaninda hatta onlardan 6nce hedef kitlenin seviyesine uygun olmalidir.
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Okunabilirligi bir yaziy1 belli bir diizeydeki 6grencinin okuyup anlayabilmesi
olarak tanimlayan Gogiis (1978: 91) okunabilirligin, okuma 6gretiminde ¢ok 6nemli
bir nitelik oldugunu ¢iinkii ¢ocuklarin ve genglerin her yaziyr okuyamadiklarini,
okusalar da ondan beklenen amaglara varamadiklarini; okunabilirligin kii¢iik yastaki
Ogrencilere i¢in daha Onemli oldugu ¢linkii onlarinda yaziy1 anlayip
degerlendirebilmek icin sozciik ve zihin giicli bakimindan heniiz yetersiz olduklarins;

okuma ve anlama denemelerinin az oldugunu belirtmektedir.

Okunabilirlik seviyesi 6gretmenler tarafindan dikkate alindiginda 6grencilere
uygun seviyede kitap secimi kolaylasacak ve basarili bir egitim saglanacaktir

(Chamberlain and Leal, 1999).

Okunabilirlik kavrami, ge¢miste daha ¢ok kurumlar arasi yazigsmalarda, askeri
teskilatlarda, saglik sirketlerinde kullanilmis olsa da gilinlimiizde dilbilimcilerin

kullandig1 bir kavram durumuna gelmistir (Goldbort, 2001, Akt. Gegit, 2007).

Okunabilirlik alanindaki modern c¢alismalar 1921 yilinda Thorndike’in
Ingilizce metinler icinde en fazla kullanilan kelimeler listesini yaymlamasiyla
baglamigtir. Varsayimlara goére, bir kelime metinde ne kadar sik kullanilirsa,
okuyucular o kadar asina olmaktadir ve bu kelimenin okumasi o kadar
kolaylagsmaktadir. 1920’lerde arastirmalar, okumada tahmini gii¢lendirmek i¢in

kullanilabilecek kelime unsurlarint arama konusuna yogunlagmistir (Eraslan, 2008).

Okunabilirlik formiillerinde dikkat edilmesi gereken iki Onemli nokta
formiillerin gelistirmesi ve kullanimlaridir.(Anderson ve Davison 1988: 23). 1928
yilinda Vogel ve Washburne tarafindan gelistirilen okunabilirlik formiilii, ortaya
atilan ilk formiillerden biridir. Bu formiil 37.000 6grencinin hoslandigr 700 6rnek
kitapla temellendirilmistir. Kitaplarin dilsel 6zellikleri ile en ¢ok sevilen ve okunan
kitaplardan elde edilen okuma sonuglar1 arasinda bir iligkinin olup olmadigina

bakilmistir.

Bu bulgudan harekele okuma sonuglarini kestirebilmek amaciyla yeni bir
formiil gelistirilmistir. Vogel ve Washburne’niin ortaya koyduklar1 formiiliin

gelistirilmesi stireci asagidaki gibidir :
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e Metin igerisindeki farkli kelime sayis1
e 1000 kelimedeki toplam edat ve baglag sayisi

e Thorndike’in hazirlamis oldugu 10.000 kelimelik listesinde yer almayan

toplam kelime sayis1
e Secilen 75 6rnek ciimledeki yan ciimle sayisi (Akt, Temur, 2002: 25).

Okunabilirlik formiillerin kestirdigi okuma diizeyi ile 6grencilerin okuduklari
ve sevdikleri kitaplardan alinan sonuglarin ortalamalari arasinda 85 diizeyinde
anlamli ve pozitif bir iligki bulunmustur (Chall, 1958: 19; Klare 1963: 39, Akt.
Hizarci, 2009). Boyle bir iliskinin varligi okunabilirlik formiillerine var olandan fazla
onem verilmesi gerektigini de gostermektedir. Cilinkii formiiller, kitaplara konulacak
metinlere, cocuklar i¢in hazirlanacak kitaplara veya yetigkinlere gore hazirlanacak
metinlere secilecek sozciikler ve ciimleler hakkinda bilgi verir. Bu s6zciik ve ciimle

uzunluklar1 6grencinin (veya bireyin) performans diizeyine gore olmalidir.

Glinlimiize kadar yapilan aragtirmalarda (Atesman, 1997; Temur, 2002; Fry,
2002; Zorbaz, 2007) okunabilirligin Ol¢lilmesinde genel olarak hece sayisi
(ortalamalar1), sozciik yazisi(ortalamalari), climle sayilar1 (ortalamalar1) olmak {izere
tic farkl degisken kullanilmistir. Bu degiskenler arasinda arastirmacilar tarafindan

pek cok farkli orantisal degerler belirlenmistir.
Giines’e (1997: 335) gore okunabilirlik ilkeleri dort grupta toplanabilir.

Dil bilgisi yoniinden ilkeler: Cocuk kitaplarinda kullanilan kelimelerin
secimi, tiirli, harf-hece sayisi, kullanilan ctimlelerin uzunlugu gibi ilkeleri

kapsamaktadir.

Egitim yoniinden ilkeler: Igerigin secimi, ilgi ¢ekici olmasi egitsel

mesajlarin verilmesi, 6grencinin diizeyine uygulugu vb ilkeler

Sosyolojik yonden ilkeler: Hedef oOgrenci grubunun ozellikleri, giinliik

yasami, i¢inde yasadigi ortamin 6zelliklerinin kitaba yansitilmasi, vb ilkler.
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Basim yoniinden ilkeler: Kitabin sayfa yapisi, diizeni, yazi tiirii, punto
biyiikliigii, kelime ve satir araliklari, resimlerin tiirii ve sayfalardaki orani gibi

ilkelerdir.

Goldbort (2001: 41) bir metindeki ciimle, sozciik, hece sayisi1 degiskenlerini,
kullanmistir. Kesin olmasa da metnin kim tarafindan okunmasi gerektigi konusunda
fikir verdiginden bu degiskenleri kullanan Flesh, Dale-Cale, Spache, Fry gibi

arastirmacilar bu isimlerin ¢alismalarini 6nemli gérmektedir (Akt. Atesman, 1977).

Bu ii¢ degiskene somut, soyut sozciikler, birlesik-basit sozciikler de
eklenebilir. Ancak degisken sayisi artikga metnin okunabilirligi formiile etmek de
zorlasmaktadir.(Atesman, 1997: 71). Metinler, gii¢ veya kolay anlasilmasi agisindan
iki sekilde degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmelerde ele alinan Olgiitler ise
cimlenin uzunlugu, kelimelerin uzunlugu, kelimelerin uzunlugu, kelimelerin hece
sayilar1 gibi Olgiitlerdir. Bu Oolgiitler ele alinarak bazi arastirmacilar tarafindan

okunabilirlik formiilleri gelistirilmistir (Flesch, 2000).

1.9.1. Okunabilirligi Etkileyen Etmenler
Klare (1980) okunabilirligin okuyucunun performansini etkileyen bir unsur

oldugunu belirtmistir. Klare (1980)’e gore okuyucunun performansini etkileyen diger

etmenler Sekil 1, 5’te verilmistir.
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/ Cloucunun Performans: ‘\l

Ivlateryalin Dku}.rucpr}}m
Dlunabilirlik dizeyi Teterliligi
it igerid Dloryucunmin
Materyalin igeridi U
* > molivasyony

Sekil 1.5. Okuyucunun Performansini Etkileyen Etmenler (Akt. Temur, 2002: 27)
Sekil 1.5’e gore okuyucunun performansini etkileyen etmenler:
Materyalin Okunabilirlik Diizeyi,
Okuyucunun Yeterliligi,
Materyalin Igerigi,
Okuyucunun Motivasyonudur.

Rye (1982) ise metnin okunabilirligini etkileyen 11 etmenden s6z etmektedir.

Bu etmenler Sekil 1.6°da verilmistir.

68



Cocugun Becerisi
ve OKkuma Istegi

Fiziksel Ortam Sozdizimi

Baski Bicimi Tiimce
Uzunlugu

OKUNABILIRLIK

Siitun Genisligi e
Satir Aralig) U;(l)lzncllllllg(u

Okuma Amaci Sozciik Sikhig

Konu Onemi

Sekil 1.6. Metnin Okunabilirligini Etkileyen Etmenler

Sekil 1.6’ya gore okunabilirlik kavraminin iliskili oldugu etmenlerden dokuz
tanesi metin Ozellikleriyle iligkiliyken, “cocugun becerisi ve okuma istegi” ve
“okuma amac1” degiskenleri okur ozellikleriyle iliskilidir. Diger yandan, “soz
dizimi”, “timce uzunlugu”, “sozciik uzunlugu” ve “sozcik sikligi” etmenleri
okunabilirlik formiillerinin yapilandirilmasinda da temel alinan metnin yapisal

ozellikleriyle iligkilidir.

Zay1f bir okuyucunun akici bir sekilde okumak i¢in zor buldugu bir metinden
dolaytr hemen cesareti kirilacaktir. Okunabilirlik terimi bir pargayr okuma ve

anlamadaki basar1y: etkileyen biitiin etmenlere gdnderme yapar.
Bu etmenler:
e Okuyucunun ilgi ve motivasyonu,

e Baskinin okunabilirligi,
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e Okuyucunun okuma kapasitesine gore kelime ve ciimlelerin karmasikligi
(Hizarc1, 2009).

1. flgi ve Motivasyon

Genellikle ders kitaplarim1 okumak i¢in motivasyon disiiktiir. Baska bir
ifadeyle bir ders kitab1 hi¢ kimsenin zorunlu olmadik¢a okumayacagi bir seydir. Bu
yiizden bir ders kitabindaki metinler okuyucunun okuyabileceginden daha basit

olmalidir (Hizarci, 2009).

Bireyin okumaya karsi ilgisi ve motivasyonunun metnin okunabilirligini ve

anlasilabilirligini 6nemli derecede etkiledigi sdylenebilir.
2. Baskinin Okunabilirligi

Dakikada 250-300 kelime okuma oranindaki bir okuyucu akici bir
okuyucudur. Tipik bir paragraf siras1t boyunca gozler hizli seriler i¢inde hareket eder
ve 8-10 kez duraksar. Bu duraksamalar okuma zamaninin neredeyse %40’ tiiketir.
Her duraksama neredeyse 0-2 saniye siirer. Eger yazili bir metni okumakta bir zorluk
varsa, gozler geriye bir hareket yapabilir. Okumada hiz etkili olur ancak anlama da

hiz daha etkilidir.

Kullanilan yaz1 sekli: Kiigiik harf baskilar1 bir¢ok okuyucu tarafindan daha
fazla tercih edilmektedir. Biiyiikk harflerle yazilan kelimelerden %10 daha hizl
okunmaktadir. 6, 7, 8. sinif Tiirk¢e kitaplarinda serifli (Times New Roman, Times,
Bookman, Courier vb.) karakterlerinin kullanilmasi daha uygundur. Etkili bir goz
hareketi i¢in, yazinin boyutu veya satirin uzunlugu degistiginde satir aralarindaki
bosluk da degismelidir. Yaz1 karakteri se¢iminde bir¢cok unsur goz Oniine alinir.
Okunaklilik temel unsurdur. Harflerin arasinda gereginden fazla bosluk birakilmasi

okunaklilig1 azaltir. Cok kisa ve ¢ok uzun paragraf siralar1 etkisiz géz hareketlerine

neden olur (Ari, 2010: 43).

3. Okuma Kosullar1
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Ideal olarak kitap ve masa yiizeyi arasindaki parlaklik oran1 1: 1°dir, fakat 3:
1’de kabul edilebilir. 5: 1 {iizerinde olursa bazi bozukluklar olacaktir. Kenar
boslugunun boyutu okuma hizini etkilemiyor gibi goriinse de bosluk cok azsa goz

yorgunluguna sebep olabilir.

Mat kagitlar parlak kagitlara gore daha az goz yorgunluguna neden olur.
Kagitlar ters kenar boyunca gosterilen baskiyr engelleyecek yeterlilikte kalin
olmalidir. Beyaz kagit {izerine siyah baski diger biitiin renk kombinasyonlarindan

daha okunabilirdir (Cetinkaya, 2010).
4. Ciimle Yapis1

Ciimlede gegen kelimelerin yapisi, climlenin uzunlugu ya da kisaligi

okunabilirligi etkiler.

Okunabilirlik boyutu bir de bireylerin kronolojik yasi ile incelenmistir.
Yalnizca okudugu pargay1 anlayabilen okuyucunun kronolojik yasini géstermek igin

“okuma yas1” terimi kullanilmaktadir (Hizarci, 2009).

1.9.2. Okuma Yasim Saptama Metotlar

Okunabilirlik ile ilgili en eski calismalar yurt dist kaynaklidir. Ve yine yurt
dis1 kaynakli caligmalarda okuma yasini1 saptama i¢in yontemler gelistirilmistir.

Bunlar:
A- Soru — Cevap Teknigi

Farkl1 yastaki 6grencilere okumalari i¢in bir parga verilir. Daha sonra anlama
seviyeleri ve bunun sonucunda da okuma yasina karar vermek igin Ogrencilere

sorular yoneltilir.
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B- Ciimle Tamamlama (Cloze Teknigi)

Par¢adan climleler c¢ikartilir ve her besinci kelime silinir. Bu ciimle
tamamlama alistirmalari, anlama seviyeleri ve okuma yaslarini tespit etmek igin

verilir.
C- Standart Bir Kelime Listesiyle Parcanin Anlagilmasi

Dale kelime listesine dahil edilmeyen kelimelerin ylizdesine karar verilir ve

okuma yas1 buradan hesaplanir.
D- Ciimle Uzunlugu ve Hece Sayisini igeren Hesaplamalar

Bir okunabilirlik formiilii par¢anin okuma seviyesini tahmin eder. Bu

kronolojik yas olarak ifade edilir ve yaklasik bir yilda kesindir (Hizarci, 2009).

1.9.3. Okuma Seviyeleri

Egitimciler 6grencileri i¢in uygun zorluk derecesinde yazilmis olan yani
kabul edilebilir okunurluga sahip ders kitaplari okuma materyalleri bulmak i¢in uzun
siiredir devam eden bir arastirma yapmuglardir. Birgok arastirmaci okunabilirligin
onemli bir etken oldugunu ve 6grencilerin okuma yetenekleriyle kitaplarin zorlugu
arasinda dogru degeri bulmanin &gretmenler i¢in Onemli ve zorlayict bir goérev

oldugunu vurgulamaktadir.

Her sinif farkl tecriibeleri ve okuma becerileri olan 6grencilere sahiptir. Bazi

Ogrenciler ortalama okuma seviyesinin {istiinde, bazisi da bu seviyenin altindadar.

Kitaplardaki metinlerin bazilar1 6grenciler tarafindan kolaylikla okunabilse de
bazilar1 okunmak icin zordur. Ogrencilerin okuma yetenekleriyle kitaplarin zorluk

derecesi arasindaki dogru degeri bulmak ¢ok 6nemlidir.

Fry (2002)’a gore ii¢ sey basarilabilirse, 6grenciler ve kitaplar arasinda bag

kurulabilecek istenen basar1 saglanacaktir:
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e Ogrenci okuma deneyiminden hoslanacak,
e Ogrenci biitiin verileni (kitap vs.) okumaya devam edecek,

e Ogrenci okuma parcasin1 sinifta tartisabilsin, parcaya iliskin sorulari
cevaplayabilsin, okuma pargasini kendi sozleriyle 6zetleyebilsin ve kazanmis
oldugu bilgilerle, diger bilgiler ve konular arasinda iliski kurabilsin diye bir

seyler 6grenebilecektir.

Okuma uzmanlar1 6grenciler i¢in {i¢ ¢esit okuma seviyesi oldugunu ifade

etmislerdir. Bu okuma seviyeleri.

1- Bagimsiz okuma seviyesi: Ogrencilerin bu seviyede okuyabilecegi
materyal, onun disaridan yardim almadan kendi basmna {istesinden gelebilecegi
materyal anlamina gelir. Ogrenci yazarin sundugu hemen hemen her seyi kolaylikla

Ogrenebilir. Kelimelere aginadir.

Metinde var olan fikirleri ¢ikartmak icin gerekli becerilere sahiptir ve ifade

edilen kavramlari rahatlikla anlayabilir.

2- Ogretimsel (Egitimsel) okuma seviyesi: Ogretimsel seviyedeki materyal,
Ogrencinin Ogretmen tarafindan yardim sagladiginda anlayacagi materyal anlamina
gelir. Bu seviyede 6gretmen, muhtemelen ne okuyacagi hakkinda 6grenciye genel bir
bakis acis1 sunmalidir, belki ona yol gdsterecek bazi sorular sormalidir ve okuma
isleminden hemen sonra metnin anlasilmasii arttirmak i¢in bir smif tartismasi

baslatmalidir.

3- Yetersiz okuma seviyesi: Bu seviyede, 6grenci elindeki malzemelerle
yeterli miktarda is géremez. Malzemeler 6grenciler i¢in o kadar zordur ki makul
miktardaki ogretimsel yardim, 6grenci yetenekleriyle, yazarin beklentileri arasinda
koprii kurmada yetersiz kalmaktadir. Kelime tanima ve anlama o kadar zordur ki
Ogrenci gozle goriilebilir endise belirtileri gosterebilir (Naylor ve Diem, 1987: 313;
Thedore, 1975: 254; Dolgin, 1975: 25: Akt. Yazici-Yesilbursa, 2007: 85).
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1.9.4. Okunabilirlik Formiilleri

Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin tanimlanmasi ve siniflandirilmasina

yonelik alan yazininda genel kabul gérmiis ti¢ yaklasim vardir. Bunlar;
e Uzman goris,
e Cikartmali okunabilirlik islemi ve
e Okunabilirlik formiilii’diir (Klare, 1963, Akt. Cetinkaya ve Uzun 2010: 143).

“Okunaklilik” derecesi hakkinda fikir verebilecek birka¢ formiil vardir. En
yaygin olarak kullanilan Spache formiilii ilk okuma i¢in, Dale Chall’in formiilii
ilkégretim 2. simif diizeyinde, Flesh ve Gunning formiilleri ise daha {ist diizeyler igin
kullanilmaktadir (Giines, 2002). Bunlardan baska sikca kullanilan Sénmez Formiili,
Cloze Test Yontemi, Fry Okunabilirlik Grafigi, Raygor Formiilii, Atesman’in Flesh
okunabilirlik formiiliinden Tirk¢eye ¢evirdigi formiildiir (Kose, 2009).

Okunabilirlik formiilleri, az sayida degiskenle yapilandirilmis, kullanimi
kolay ve nesnel 6lgme araglaridir. Formiillerin yapilandirilmasinda genel olarak
uzman goriisiine gore siniflandirilmis metinler, c¢ikartmali okunabilirlik islemi
uygulanarak elde edilmis okuma puanlar1 veya o dilde gegerligi ve giivenirligi ortaya
konmus diger bir formiil ile yapilmis islem sonucu elde edilen okuma puanlar1 dlgiit
olarak kullanilir. Okunabilirlik formiilii kullanilarak elde edilen okuma puaninin

yorumlanmas1 hedef alinan anlama diizeyine gore farklilasabilmektedir (Dubay,
2007).

Okunabilirlik  formiilleri sadece metin se¢iminde degil, 0Ogrenci
kompozisyonlarinin degerlendirilmesinde, bazi yapitlarin iislup 6zelliklerinin
coziimlenmesinde, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil diizeylerinin

belirlenmesinde ya da metin yaziminda da kullanabilir (Atesman, 1997).

Ilgili ¢aligmalarda okunabilirlik formiillerin yapilandirilmasinda metinlerin

okunabilirligini etkileyen degiskenlerin bir bdliimiiniin metnin okunabilirligini
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negatif yonde etkiledigi, bir boliimiiniin de pozitif yonde etkiledigi belirtilmektedir
(Dubay, 2007).

Giines (1997: 235; 2000: 334)’c gore Ogrenci okumayr 6grendikten sonra
metni anlamamasi ve gii¢ olarak belirtmesi, okumaya devam etmemesi gibi nedenler
okuma becerisinin gelismesi icin bireye engel durumundadir. Bu gibi nedenler goz
Oniline alinarak ogrenci diizeyine gore metinler se¢ilmelidir. Metinlerin se¢iminde

kullanilmak tizere bazi okunabilirlik formiilleri gelistirilmistir.

Okunabilirligi etkileyecek veya zorlagtiracak belirli etmenler her bir formiilde
smanmistir. Temel olarak, her bir formiil bir ya da birden fazla sozciik 6zelligini ve

tiimce 6zelligini sinamistir (Davison, 1984; Akt. Cetinkaya, 2010).

19. yiizyilin sonlarindan, 1940’larda Flesch ve Dale-Chall’in formiillerinin
bulunmasina kadar olan siire igerisinde yayincilar, egitimciler ve 6gretmenler hem
yetiskin olan hem de yetiskin olmayan okuyucularin becerileri ile metinleri
eslestirmek i¢in pratik metotlar bulmakla ilgilenmislerdir. Formiiller tizerindeki
arastirmalar ve gelismeler 1950’lerin basinda yeni gelismeler, sozel ve bilissel
psikolojinin katkilar1 ve yeni kavrama testleri kullanilmasi ile okunabilirlik

caligmalarin1 degistirmistir.

Aragstirmacilar okuyucularin ilgilerinin motivasyonlarinin ve 6n bilgilerinin
okumay1 nasil etkiledigi arasgtirmislardir (Fry, 2002: 286). Bu ¢alismalar yeni ve daha

kesin formiillerin yaratilmasini saglamigtir.

Rudolf Flesh, George Klare, Edgar Dale ve Jeanne Chall gibi yazarlar
okunabilirlik tizerine arastirmalar yapmiglar ve formiiller gelistirmislerdir.

Okunabilirlik formiillerinin yer aldig1 bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Dubay, 2007).

Dolgin’e (1975: 249) gore Ogrencinin okuma seviyesi bir kez tespit
edildiginde, Ogretmenlerin yazili materyallerin zorlugunu degerlendirmek igin
okunabilirlik formiillerini kullanmalart miimkiin hale gelir. Okunabilirlik formiilleri,
materyallerin zorluguna istatistiksel metotlarla karar verilmesini saglar (Aktaran:

Yazici ve Yesilbursa, 2007: 90).
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Davison (1984), okunabilirlik formiillerinde metinden 100 sozciikliikk bir
kesitin alindigin1 ve asagida yer alan Ozelliklerin birkagt veya hepsi alinarak

formiillerin gelistirildigini belirtmektedir. Bunlar;
1. Tiimce ozellikleri

e Ortalama tiimce uzunlugu (Toplam sézciikk sayisinin veya toplam hece

sayisinin, timce sayisina boliinmesiyle elde edilen deger).
e Yan tiimce veya bilesik tiimce sayisi
o llgec sayisi
e Adil ve belirsiz tanimlik (artikel) sayis1
e Kisi gonderimi sayis1 (personal references)
2. Sozciik ozellikleri
e Sik kullanilan sozciik oranlart (s6zciik listesinden)
e (Cok heceli veya tek heceli sozctikler
e Latince ve Germanik govdeli sozciik oranlari
e Soyut ve somut gonderimler

Tlimce uzunlugunun anlama iizerine etkisi bir¢cok arastirmada smanmustir.
Yapilan bu arastirmalarda, tiimce uzunlugu degiskeninin metnin okunabilirligini

onemli dl¢iide etkiledigi bulgulanmigtir (Akt. Cetinkaya, 2010).

Metin se¢iminde ve metinlerin 6grenci diizeyine uygun olup olmadigim
belirlemek amaciyla birden fazla formiil gelistirmistir. Ulkemizde ve diger yabanci

kaynakli gelistirilen okunabilirlik formiilleri asagidaki gibidir.
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1.9.4.1. Dale Chall Formiilii

Edgar Dale ve Jeanne S. Chall tarafindan gelistirilmis olan bu formiil ciimle

uzunlugu ve zor (bilinmeyen) kelime sayist yoluyla metnin gili¢liglni
belirlemektedir. Bu formiil Edgar Dale ve Jeanne S. Chall tarafindan 1948 yilinda
kendi kitaplar1 olan "A formula for predicting readability (Okunabilirligi kestirmek
icin bir formiil)” adli kitaplarinda yayinlanmistir. Dale-Chall okunabilirlik formiilii
kelime uzunlugunu kelime zorluguyla degerlendirmesi agisindan diger formiillerden

farklidir.

Dale ve Chall kendi okunabilirlik formiil sonuglarina gére 4. okunabilirlik
diizeyinin (ilkdgretim) %80’inden daha fazlasinin anlayabilecegi, 3000 adet basit ve
alisitlmis kelime iceren bir kelime listesi olusturmuslardir. Bu liste disindaki
kelimelerin tamamen alisilmamis ya da asina olunmayan kelimeler olmadiklari,
anlasilmasi zor kelimeler olduklar1 diistiniilmiistiir. Baslangigta yayinladiklart kelime
listesi sadece 763 alisilmis ve basit kelime igermekteydi sonralart bu liste 3000

kelimeye kadar uzatildi ve “Degismis Dale-Chall listesi”olarak adlandirildi.

a afraid alarm ange!l apron asleep
able after alike anger are ar
aboard afternoaon alive angry aren't ate
about afterward all anim al arise attack
abowe afterwards  alley another arithmetic  attend
absent again alligatar answer arm artention
accept against all oy ant armm ful ALgust
accident age almaost arny armmy aunt
account aged alane armybhody arose author
ache ago along armyhiome around auto
aching agree aloud amyone arrange autamobil
acaorn ah alreadhy armything arriwve autumn
acre ahead also AT avs arrived avenue
across aid alw ays ampwhere  arrow aw ak e
act airm arr apart art awrak en
acts air Atmerica apartment  artist At A
add airfield American  ape as aw Ll
address airplane among apiece ash aw FLl [y
admire airport armount appear ashes awhile
achventure airship an apple aside ax

afar airy and April ask axe

Sekil 1.7. Dale-Chall Kelime Listesinden bir kesit (Akt. Eraslan, 2008)
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Dale — Chall listesi okuma metinlerinin giligligiinii belirlemek amaciyla
kullanilir. Kitap veya metin ilk yiiz kelimesi alinarak, climle sayis1 ve zor

(bilinmeyen) kelime sayisinin, climle sayisina boliinmesiyle bulunur.

Zor kelimelerin orani ise zor kelimelerin sayisindan geriye kalan kelime

sayis1 boliinmesi ve 100 ¢arpilmasi ile bulunur (Giines, 2000: 340).

. Ecelime sayist
Ciimle nzunluklan = ¥

Cimle sayist

Zot kelime sayis1
Zor kelime orani =

100
Feriye kalan kelime savisi

Tablo 1.3. Dale Chall Formiiliine Gore Okunabilirlik Diizeyleri

Formiil sonucu Okunabilirlik diizeyi (Yas)
4.9 ve asag1 4 ve asagl

5.0-5.9 5—6

6.0-6.9 7-8

7.0-7.9 9-10
8.0-8.9 11-12
9.0-9.9 13-15

10.0 ve yukari 16 + yukari

Tablo 1.3’¢ gore Dale- Chall formiilinden elde edilen veriler yas gruplari

oOl¢iit alinarak yorumlanmaktadir.

Dale-Chall okunabilirlik formiiliiniin ardindaki ana fikir; metinler yazilirken
bireylerin asina olduklar1 kelimelerin kullanilmasinin okumay1 daha kolay bir hale
getirecegidir. Bu nedenle metinde belirtilmis fikirler daha kolay anlasilacak ve

hatirlanacaktir (Eraslan, 2008).
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1.9.4.2. Cloze Test Yontemi

Cloze test yonteminde 6grenci seviyesi i¢in uygun metinler, 6gretmen destegi
ile anlagilabilecek metinler ve 6grenci seviyesinin iistiinde metinler gibi sonuglara

ulasilir. Bu yontemde asagidakiler adimlar sirasi ile takip edilmelidir:

1. Materyalden yaklasik 275 kelimelik ve daha onceden Ogrencilerin
okumadiklar1 bir metin segilir. Ilk ciimleye hi¢ dokunmadan ikinci ciimleden itibaren
(lise seviyesi i¢in) her 5-6 kelimeden biri rastgele atilir. Atilan kelimeler ayr bir yere

kaydedilir. Atilan her kelimenin yeri bosluk olarak belirtilir.

2. Testin arastirma amaclh oldugu ogrencilere agiklandiktan sonra, O0gren-

cilerden bosluklar1 doldurmalari istenir.

3. Ogrencilere uygulanan test degerlendirmeye almir. Metnin orijinal drnek-
teki sekli dogru sayilacak es anlamli kelimeler dogru sayilmayacaktir. Bu kriterlere
gore her Ogrencinin testi degerlendirilir. Beklenen dogru cevap sayist (X) =

metindeki bosluk sayist x 6grenci sayisi.

Alinan Toplam Dogru Cevap Sayist (Y). %60 tizerindeki dereceler bu kitabin
Ogrenci seviyesi icin oldukca uygun oldugunu gosterir. %40-%60 arasindaki
dereceler 6grencilerin metinleri ancak 6gretmen destegiyle anlayabileceklerini, %30
ve altindaki dereceler ise metnin 6grenciler i¢in zor oldugunu gosterir (Tekbiyik,

2006).

1.9.4.3. Gunnig Fog Index

Bu test bir Amerikan is adami olan Robert Gunning tarafindan 1952 yilinda
gelistirilmistir. Dilbiliminde Gunning Fog index, Ingilizce yazilarda okunabilirligi
Olgmek icin gelistirilen bir uygulama olarak ge¢mektedir. Gunning, c¢ogu lise
mezununun okuma konusunda yeterli olmadigini sdylemistir. Bunun gibi bircok
okuma probleminin ayni zamanda yazma problemi oldugunu da belirtmistir. Onun

diisiincesine gore, gazeteler ve bir¢ok is alanindaki dokiimanlar sisle (fog) doludur ve
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gereksiz yere karmasiktir. 1952°de kolay kullanilabilen bir Sis dizini (Fog index)
olusturmustur (Eraslan, 2008).

Gunning’in formiiliinde iki, énemli unsur vardir. Bunlar, ii¢ ve daha fazla
heceli kelimeler ve ciimlelerde kullanilan ortalama kelime sayisidir. Metinden alinan
100 kelimelik boliimde bulunan ii¢ ve daha fazla heceli kelimeler sayilir ve geriye
kalan kelime kelime sayisina boliinerek 100 ile ¢arpilir boylece {i¢ heceli kelimelerin
yiizdesi bulunur. Ug heceli kelime yiizdesi ve ortalama kelime sayis1 toplanarak Fog
Index (0.4) ile ¢arpilir. Eger sonug 8- 10 arasinda ise kolay, 11’den yukari ise zor bir
metin oldugunu gosterir (Stone, 2000; Giines, 2000: 340; Goldbort, 2001: 40).

.. ¢ ve daha fazla heceli kelime
U¢ heceli kelime oran1= X 100

Geriye kalan kelime say1s1

o Kelime say1s1
EKelhine ortalamasi =

Ciimle say1:

Ug heceli kelime oran1 + kelime ortalamasi x 0.4 = Fog Index

1.9.4.4 McLaughlin ‘SMOG’ Formiilii

G. H. McLaughlin tarafindan 1969’da yayinlanan formiil kullanim1 en kolay
formiillerden biridir. Anlamsal ve sz dizimsel zorlugu belirleyen faktorlerin
toplanmast degil c¢arpilmasi gerektigine dayanmaktadir. Bu formiil sadece bir
degisken kullanmaktadir; 30 climledeki ¢ok heceli kelimelerin sayisi. Formdil,
uygulama sonrasinda sonug olarak diizey skorunu vermektedir (Anagnostou ve Weir,

2006, Akt. Solmaz, 2009: 30).

Uygulama siirecinin ilk agamasinda 30 ardisik ciimlelerden olusan ornekler
secilir. Her drnekte, 3 veya daha fazla heceli olan kelime sayis1 hesaplanir. Ortalama

sayis1 (N) bulunur (Johnson, 2000, Akt. Solmaz, 2009: 31).
Derece= (N’in karekokii) + 3
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Okuma yast = (N’in karekokii) + 8 yil

Bu test diger formiillerden daha yiiksek degerler vermektedir. Ciinkii
McLaughlin formiilii, metnin %100 kavranmasi i¢in gerekli olan seviyeyi tahmin
etmek i¢in planlamistir. Oysa diger testler daha diisiik kavrama seviyeleri

vermektedir (Johnson, 2000, Akt. Solmaz, 2009: 31).

1.9.45. Flesch’in Okuma Kolayhgi Formiilii

Flesch kolay okuma formiili 1948 yilinda Rudolph Flesch tarafindan
gelistirilmistir. Iyi sonuclar vermesi ve kolay hesaplanabildiginden o6zellikle
Amerika’da olduk¢a hizli yayilmistir. Bu dizin 0 (zor) ve 100 (kolay) arasinda deger
alir. Flesch’in okunabilirlik formiilii, climle basina diisen kelime ve kelime basina

diisen hece sayisina dayali bir formiildiir.

Bir metinden secilen 100 kelimelik bir boliimde, kelimelerin uzunlugu ve
climlelerin uzunlugu belirlenir. Kelimelerin uzunlugu i¢in hece sayisi ciimle sayisina
boliiniir. Eger kelime basina diisen hece sayis1 1’e yaklasirsa metin kolay; kelime
basina diisen hece sayis1 10’a yiikselirse metin zor olarak degerlendirilir. Ayni1 islem
climle i¢inde gegerli degildir. Kelime sayis1 1’e diistiikce metin kolay; 10’u gectikge
metin zor olarak degerlendirilmektedir (http: //www.timetabler.com/reading.html

erisim tarithi: Kasim 2010).

Kelime uzunlugu = ece sayisl

Kelime sayis

. . Kelime sayis1
Ciimle nzunlugu =

Cimle savisi
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Tablo 1.4. Flesh Formiiliine Gore Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri

Ortalama Ortalama M.E.) tn|r-1 T-a,hmm.l
.. Diizeyi Ogrenci
Cuml? HeceiSa.y 51 Sayisal Seviyesi
Uzunlugu (100 sozciikte) Olarak
Cok kolay 8 ve dahaaz | 123 ve daha az 9-100 5.smif
Kolay 11 131 80- 90 6. sinif
Oldukg¢a kolay 14 139 70-80 7.
Standart 17 147 60 — 70 8.,9.
Oldukg¢a zor 21 155 50 -60 10., 11
Zor 25 167 30-50 13., 16
29 ve daha 192 ve daha Universite ve
Cok zor cok ¢ok 0-30 yetiskinler

Tablo 1.4’¢ gore formiilde ortalama tiimce uzunluklar1 ve ortalama hece

say1st Olciit alinarak metinlerin okunabilirlik diizeyleri sayisal olarak ifade edilmistir.

Formiilden alinan sonucun yiiksek olmasi o dokiimanin ya da metnin
anlagilmas1 kolay bir metin oldugunu gosterir. Cogu standart dokiimanda

okunabilirlik diizeyinin 60—70 civarinda olmasi amaglanir (Eraslan, 2008).

1.9.4.6. Fry Okunabilirlik Grafigi

Fry bireysel kelime dagarciginin iiniversite yillarina kadar araliksiz gelistigini
sOylemistir. Bireylerin okuma kabiliyetleri arasindaki farki ise bireysel

farkliliklardan ve aldig1 egitimden ileri geldigini ifade etmektedir (Fry, 1988).

e Bir metinden veya kitaptan bastan 100, ortadan 100 ve sondan 100 olmak

iizere li¢ boliim segilir.
e Her boliim i¢in ortalama ve ciimle ortalamalar1 belirlenir.

e Belirlenen bu degerlerin grafikte ortak noktasi belirlenir. Bu nokta, metnin
hangi sinif diizeyinde oldugunu gostermektedir.(Fry, 1988;95, Dorothy ve
Chamberlain-Solecki 1998: 712).

Sekil 1.7°de verilen Fry Okunabilirlik Grafigi, Tablo 1.5’te tablolastirilmistir.
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Sekil 1.8. Fry Okunabilirlik Grafigi

i b LTS g b i
SEEY m"ﬁ Oy

108 112 116 120 124 128 132 136 140 144 148 132 156 160 184 148 172

Bu test her yas i¢in uygundur. Fry grafiginin {izerindeki egri normal metinleri

temsil etmektedir. Egrinin altindaki noktalar ortalama ciimle uzunlugundan daha

uzun demektir. Egrinin {istiindeki noktalar daha zor kelime haznesi bulunan metinleri

ifade etmektedir (Johnson, 2000, Akt. Solmaz, 2009).

Tablo 1.5. Fry’a Gore Formiiliize Verilerin Tablolastirilmis Hali

Ciimle Sayisi

Hece Sayisi

Birinci 100 kelime

Ikinci 100 kelime

Ugiincii 100 kelime

Toplam

Ortalama

Fry’mn okunabilirlik grafigi okunabilirlik seviyesini 6lgmek icin Ingilizce

metinlerde smif 6gretmenleri i¢in oldukga kolay bir metot olarak goriilmektedir

(Schwartz, 2000)
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1.9.4.7. Power- Sumner- Kearl Formiilii

Johnson (2000), bu formiiliin sadece ilkokul kitaplar1 i¢in ve 7-10 yas
arasindaki materyaller i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir (Akt. Solmaz, 2009).

Uygulanma asamasinda ilk olarak, 100 kelimelik 6rnekler segilir ve asagidaki

hesaplamalar yapilir.
e Ortalama ciimle uzunlugu (L) = Kelime sayis1 / Climle sayis1 hesaplanur.
e Her 100 kelimedeki hecelerin sayisini (N) hesaplanir.
Derece = (Lx0.0778)+(Nx0.0455) — 2.2029

Okuma yagsi= (Lx0.0778)+(Nx0.0455) + 2.7971 yil

1.9.4.8. Forcast Formiilii

Bu formiil, Amerikan ordusunun teknik el kitaplarin1 degerlendirmek icin
tasarlanmig bir formiildiir. Biitlin climleye ihtiyaci olmayan bir formiil olmas1 sebebi
ile ilkokul materyalleri i¢in uygun olmadigir sdylenir. Notlar1 ve c¢ok segenekli

sorular degerlendirmek i¢in uygundur.

Formiiliin uygulanmasi sirasinda dncelikle 150 kelimeden olusan ciimleler

secilir. Daha sonra tek heceli kelimelerin sayisi (N) hesaplanir.
Derece = 20- (N/10)
Okuma yas1 =25 — (N/10) y1l

Sadece 100 kelimelik 6rnekler kullanilacaksa, okuma yas1 = 25- (N/ 6.67) y1l
formiilii ile hesaplanir (Solmaz, 2009).
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1.9.4.9. Coleman Okunabilirlik Formiilleri

Coleman (1965), proje calismasinda genel kullanim amagh 4 okunabilirlik
formiilii ortaya koymustur. Coleman, okunabilirlik formiiliinde kistas olarak ¢ikartma

islemlerini kullanan ilk arastirmacidir (Dubay, 2007).
Coleman Okunabilirlik formiillerinin denklemleri su sekildedir:
a. C%=1.29w —38.45
b. C%=1.16w+ 1.48s —37.95
c. C%=1.07s+ 1.18s +.76p — 34.02
d. C%-=1.04w + 1.06s +.56p —.36 prep — 26.01
C%= Dogru ¢ikartma islemi orant
W= 100 sozciikliik kesitteki 1 heceli s6zciik orant
S= 100 sozciikliik kesitteki tiimce sayis1
P= 100 sozciikliik kesitteki tiimce sayisi
Prep= 100 sozciikliik kesitteki ilgec sayisi
Coleman, g¢ikartma puanlariyla yukarida belirtilen sirayla formiiller arasinda

86, .89, .90 ve 91 iliskisel eslik oldugunu belirtmektedir (Cetinkaya, 2010).

1.9.4.10. Bormuth Ortalama Cikartma Formiilii

Bormuth 1969 yilinda ¢ikartmali okunabilirlik islemi uygulayarak metinlerde
yer alan yirmi dilsel degisken ile anlama arasindaki iliskiyi saptamay1 amaglayan bir
arastirma yapmistir. Bormuth, daha sonra bu calismadan elde ettigi verilere ve
bulgulara dayanarak 24 okunabilirlik formiilii gelistirmistir. Gelistirdigi bu

formiillerden alan yazininda en yaygin olan1 ve 1981 yilinda uyarlanan “ortalama
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¢ikartma formiilii” diir (Dubay, 2007). Asagida formiile iliskin agiklamalar yer

almaktadir.
Bu formiilde 3 degisken kullanilmistir:
e  Ozgiin Dale-Chall listesinde yer alan 3000 sozciik sayist,
e Ortalama sozcilik uzunlugu (yazi birim temelli),
e Ortalama tiimce uzunlugu

Bormuth ortalama ¢ikartma formiiliiniin denklemi su sekildedir:

R=.886593 -.083640 (LET/W) +.161911(DLL/W)3 - 0.021401 (W/SEN)+
000577 (W/SEN)2 -.000005 (W/SEN)3

DRP= (1-R) x 100

R= Ortalama ¢ikartma puani

LET= Metindeki harfler

W= Metindeki sozclikler

DLL= Ozgiin Dale-Chall listesinde yer alan sdzciik listesi
SEN= Metindeki tiimceler

DRP= Okuma giicii derecesi

0-100 o6l¢eginde 30= cok kolaydan 100=¢ok zor araliginda derecelendirme
yapilmistir.

Bormuth’un ¢ikartmali okunabilirlik islemini temel alarak olusturdugu
formiille derecelendirdigi metinler, sonraki formiil ¢aligsmalarina yeni 6lgiit metinleri
saglamistir. Bormuth’un olusturdugu kistas metinleri arastirmacilar tarafindan yeni
formiillerin olusturulmasinda ve var olan formiillerin yeniden formiile edilmesinde

kullanilmistir. Yeni Dale-Chall formiiliiniin olusturulmasinda Bormuth’un (1971)

86



derecelendirdigi 32 metin ve Miller ve Coleman’in (1967) derecelendirdigi 36 metin
ol¢iit olarak alinmis ve ilgili metinlerin okunabilirlik puanlar ile Dale-Chall formiilii

arasinda yiiksek derecede iliski oldugu ortaya konulmustur (Cetinkaya, 2010).

1.9.4.11. Atesman Okunabilirlik Formiilii

Atesman bu formiilii Flesch Okunabilirlik formiiliinii Tiirk¢eye uyarlayarak

elde etmistir.

“Tiirkge Okunabilirligin Olgiilmesi” (1997) adli bu ¢aligmada, “tiimce
uzunlugu” ve “sézciik uzunlugu” degiskenleri temel alinarak Tiirk¢e metinlerin
okunabilirlik diizeylerini tanimlama ve siniflandirmaya yonelik bir formiil gelistirme
yoluna gidilmistir. Flesch “okuma kolayligi” diye adlandirilan formiil, Ingilizce ve

Tiirkce yapisal ayriliklardan yola cikilarak Tiirkgeye uyarlanmistir.

Flesch’e gore Ingilizce metinlerde ortalama sozciik uzunlugu yaklasik 1-4
hece, ortalama sozciik uzunlugu ise 14-15 sozciiktiir (Akt. Atesman, 1997). Atesman
ise calismasinda “dillerin ayristirici ya da birlestirici olma 6zelliklerine gore yapilan
smiflandirmada Ingilizcenin bir ayristirict (analitik) dil olarak, her sézciigiin tek bir
heceye esit oldugu Cinceye benzedigini, ancak Tiirkgenin birlestirici (sentetik) bir dil
oldugunu ve bu 6zelligi ile her climlenin tek bir climle ile ifade edildigi Eskimo
dillerine daha yakin oldugu” bulgularina ulagmistir. Bundan yola ¢ikarak, Tiirkce
ortalama sozciik uzunlugunun 2, 6 hece ve tlimce uzunlugunu 9-10 soézciik oldugunu

one siirmektedir (Akt. Cetinkaya ve Uzun, 2010: 145).

Atesman (197) Tirkge icin uyarladigi okunabilirlik formiiliinti gelistirirken su

yontemleri izlemistir:

e Degisik zorluk diizeylerinde ve farkli alanlardan metinler segilerek bunlar en

zor okunanindan en kolay okunanina gore siniflandirilmistir.

e Her metinde bulunan ortalama sodzciikk ve timce uzunluklari kullanilmak

suretiyle “Flesch okuma kolayligi formiilii”’ndeki katsayilar Tiirk¢e igin
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hesaplanmaya calisilmigtir. Formiiliin hesaplanmasinda kullanilan Tiirkge en

zor ve en kolay metinlerin 6zellikleri Tablo 1.6’da verilmistir:

Tablo 1.6. Atesman’a Gore Tiirk¢e En Zor ve En Kolay Metinler

Sozciik Tiimce
Uzunlugu(seslem) Uzunlugu(sozciik)
En kolay metin 2.2 4
En zor metin 3.0 30

0.S. =198.825 - 40, 175x1- 2.610x2

X1 = Seslem olarak ortalama sézciik uzunlugu

X2 = Sozclik olarak ortalama tiimce uzunlugu

Formiilden elde edilen verilere gore Tiitkge metinlerin analizi

siiflandirilisina iliskin bilgiler Tablo 1.7°de verilmistir:

Tablo 1.7. Atesman’a Gore Metinlerin Analizi ve Siniflandirilmasi

Okunabilirlik Sayisi
Cok Kolay 90 -100
Kolay 70 - 89
Orta Giigliikte 50 — 69
Zor 30-49
Cok Zor 1-29

1.9.4.12. Cetinkaya - Uzun OKkunabilirlik Formiilleri

Cetinkaya (2010), “Tiirkce Metinlerin Okunabilirlik  Diizeylerinin

Tanimlanmasi ve Siniflandirmasi” adli ¢alismasinda “ortalama sozciik uzunlugu”, “4
ve daha fazla heceli sozciik oran1”, tekrarlanan sézciik govde orani” ve “ortalama
timce uzunlugu” olmak {izere 4 gozlenen degisken ile metinlerin okunabilirlik
puanlart arasindaki iligkinin Pearson Korelasyon analizi ile test edildigi
belirtmektedir. Anilan ¢alismanin 6rnekleminde yer alan 32 Tiirk¢e metin, ilkdgretim

5. smiftan baglayarak 12. sinifa kadar olan tiim egitim basamaklarindan otuzar kisilik
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gruplara cikartmali okunabilirlik islemi teknigi kullanilarak uygulandigi ve bu yolla

metinlerin okunabilirlik puanlarinin elde edildigi goriilmektedir.

“Cetinkaya - Uzun Okunabilirlik Formiilii’nde iki 6l¢iim kullanilmaktadir:

(1) Ortalama s6zcilik uzunlugu, (2) Ortalama tlimce uzunlugu.

Formiiliin gelistirilmesine iligskin olarak tiim siniflardan 240 kisilik bir gruba
uygulanarak elde edilen ¢ikartma puani ile yukarida daha dnceden belirtilen dilsel
degiskenlerin iligkisine yoOnelik yapilan analiz sonucunda, Tiirk¢e metinlerin
okunabilirlikleriyle “tekrarlanan sézciik gdévde orani1” degiskeninin istatistiksel olarak
anlamli bir iliskiye sahip olmadigr ve bu ylizden bu degiskenin ¢oklu regrasyon
analizine dahil edilmedigi ve diger taraftan, metinlerin okunabilirlik puanlariyla
iligkisi anlamli bulunan fakat ortalama sozciik uzunlugu degiskeniyle benzer
anlamlan ifade etmesinden dolay1 bu degiskenin de ¢oklu regrasyon analizine dahil

edilmedigi belirtilmektedir (Cetinkaya ve Uzun 2010: 146).

Anilan c¢aligmada yapilan ¢oklu dogrusal regrasyon analizi sonucuna gore,
okunabilirlik puani kestirim denklemi Cetinkaya (2010)’ya gore su sekilde

belirlenmistir:
CP=118, 823 — 25, 987 x OSU -.971 x OTU
CP= Cikartma Puani
OSU = Ortalama sozciik uzunlugu
OTU = Ortalama tiimce uzunlugu

Tablo 1.8’de formiiliin isletilmesiyle elde edilen puanin yorumlanmasina

iligkin bilgiler yer almaktadir:
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Tablo 1.8. Cetinkaya — Uzun Formiiliinde Elde Edilen Puanlarin Yorumlanmasi

Okunabilirlik Puam | OKunabilirlik diizeyi Egitim diizeyi
0-34 ENGELLI DUZEY 10., 11. Ve 12. simf
35-50 EGITSEL OKUMA 8. ve 9. smif
51 + BAGIMSIZ OKUMA 5., 6. ve 7. smif

Tablo 1.8’e gore, 0 -34 puan araligindaki metinler engelli diizey olarak, 35 -
50 araliginda yer alan metinler egitsel okuma ve 51 ve istii puanda olan metinlerde
bagimsiz okuma diizeyi olarak simiflandirilmaktadir. Ayrica, arastirmanin c¢alisma
grubunda yer alan okurlarin okuma diizeylerine gére 0 -34 araligindaki metinlerin
10, 11 Ile 12. simf, 35 -50 araligindaki metinlerin 8. Ile 9. smif ve 51 iistii puandaki
metinlerin 5., 6. Ile 7. sif okurlara uygun oldugu belirtilmektedir (Cetinkaya ve
Uzun, 2010: 148).

Bu formiilde boslukla aralanmis, sayilar, yazi birimler, semboller ve yazi
birim kiimeleri sézcilik kabul edilmektedir. Dil bilgisel olarak diger tlimce veya
tiimlegten bagimsiz oldugu diisiiniilen her birim tiimce olarak kabul edilir. Nokta (.),
soru isareti (?), agiklama noktasi () ve iki parantez () bitirilmis bir tiimce olarak
kabul edilir.

Yalin’a gore (1996; 61) bat1 egitim sisteminde egitimcilerin iizerinde en ¢ok
durduklart konulardan biri de okunabilirliktir. Okunabilirlikle, metinlerin (kitaplarin)
giicliik diizeyleri belirlenmis olur. Bu amacla gii¢liik diizeyleri belirleme formiilleri
gelistirmistir. Ayrica Yalin’a gore (1996; 62) bir kitabin giigliik diizeyini belirlemek
amaciyla okunabilirlik formiillerinden yararlanmak faydali olacaktir; ancak bu
formiillerin baz1 smirlhiliklart da séz konusudur. Ornegin formiiller daha ¢ok nesir
yazilari igin gelistirilmistir denebilir. Ayrica okunabilirlikli diizeyini belirleyen bu
formiiller kelimelerin anlamlarindan ziyade yapilariyla ilgili olmasi, kullanim alanim

daraltmaktadir (Akt. Temur, 2002).

Ders kitaplari tiim egitim arag-geregleri icinde oldukga fazla kullanilmaktadir,

dolayisiyla Tiirkge egitiminde de Onemli bir yere sahiptir. Gorsel ve egitsel
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niteliklerle igerik ve yontem agisindan yetersiz ders kitaplarin1 sevmeyen Ogrenci

okumay1 da yazmayi da sevmeyecektir (Coskun, 2002: 193).

1.10. OKUNABILIRLIK VE ANLASILABILIRLIK KAVRAMLARININ
BIiRLIKTE ELE ALINMASI

Okunabilirlik tizerine gilinimiize kadarki yapilan ¢aligmalarda sadece
metinlerin bigim ve yap1 6zelliklerinin incelendigi goriilmektedir. Gelismis bir basim
teknolojisinin olmadig1 donemlerde renk, metin yerlesimi, punto ve kagit kalitesi
okumayi, dolayisiyla metnin anlasilabilirligini engellemistir. Ancak okunabilirlik
tizerine gelistirilen formiiller, metnin icerigini yeterince dikkate almadan metnin
okunabilirligi hakkinda yiizeysel bilgi saglamistir. Formiillerdeki dilsel bazi unsurlar

bugiiniin kosullarinda anlasilabilirlik kavrami i¢in temel olusturmustur.

Metinlerin bicimsel 6zellikleri bugiiniin kosullarinda ele alindiginda gelisen
teknoloji ile renk, punto, gorsel dgeler ve kullanilan kagit gibi unsurlarda 6nemli bir
sikintt yasanmamaktadir. Bi¢cim ve basimla ilgili bu gorsel metin 06zellikleri
giiniimiizde “okunaklilik” adi altinda incelenmektedir (Johson, 2000; Dubay, 2004,
Akt Solmaz, 209).

Artik okunabilirlik glinlimiizde sadece metnin bi¢imsel 6zellikleriyle degil,

metnin igerigiyle birlikte anlasilabilirlik kavrami altinda ele alinmaktadir.
Okunabilirlikle ilgili ¢aligmalarda iki nokta g6z ardi edilmemelidir:
e Hece ve kelime sayilarinin okunabilirligin tek 6l¢iitii olmamasi:
e Okunabilirlik ile okudugunu anlamanin ayni sey olmadigi:

Okunabilirlik ile anlagilabilirlik ayn1 sey degildir. Anlasilabilirlik metnin
niteligi ve icerigi ile de ilgilidir (Atesman, 1997: 71).

Okunabilirligin ~ dlgiilmesinde  birgok degisken kullanilmistir.  Farkli

sozclklerin toplam sozciik sayisina orani; zor sOzciiklerin, yabanci sozciiklerin,
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sozcuk tirlerinin, terimlerin, soyut ya da somut sozciiklerin vb. orani, kullanilan

degiskenler arasindadir (Atesman, 1997: 72).

Giines (2000: 343), yaptig1 arastirmada ilgi ¢eken metinlerin, digerlerine gore

daha hizli ve kolay okundugu sonucuna ulagmistir.

Atesman (1997: 71)’a gore okunabilirlik ile anlasilabilirlik arasindaki
farkliliklardan dolayr metinler incelenirken niteliksel ve niceliksel 6zellikleri
acisindan degerlendirilmelidir sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Anlasilabilirlikte metnin
igerigi ¢ok Onemlidir. Ornegin diisiincenin hangi sirayla anlatildigi, okuyucunun
konuya olan ilgisi anlagilabilirligini etkilerken; okunabilirlikten de daha c¢ok
metinlerin dilbilgisel o6zellikleri, sozcikk ve ciimle ortalamalar1 gibi niceliksel

ozellikleri géz 6niine alinmalidir.

Ancak Goldbort (2001: 41) bir metin niceliksel 6zelliklerin yaninda niteliksel
olarak da bulunmasi gereken bazi 6zellikler belirtilmistir. Ornegin iyi bir metin
(yaz1) bilinenden bilinmeyene dogru ve karisikliga neden olmayacak sekilde agik ve
net olmaldir. Yazida kullanilacak soézciikler, genel olarak anlami bilinen
sOzciiklerden secilmelidir. Aynm1 anlami tasiyan sozciikler kullanilmamali veya
miimkiin oldugunca az, kisa ve anlami agik sozciikler kullanilmalidir. Baska bir
ifadeyle yaz1 hem anlamda hem de fiziksel goriiniimde piiriizsiiz olmalidir (Akt,

Cetinkaya, 2010).

Harris ve Hodges (1981) “Okuma ve Iliskili Terimler So6zliigii nde
okunabilirligi ve anlasilabilirligi birbirlerinin yerine kullanilabilen terimler olarak

aciklamiglardir (Klare, 1998; Akt. Solmaz, 2009: 5).

Solmaz (2009: 3) okunabilirlik kavramini giiniimiiz sartlarina gére analiz

etmis ve soyle bir stniflandirma yapmustir:
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METIN EVRENI

OKUNAKLI ANLASILABILIR
METINLER METINLER

IDEAL METINLER

Sekil 1.9. Metinlerin okunabilirlik agisindan siniflandirilmasi

Okunabilirlik glinlimiiz kosullarinda temel olarak iki ana kavramdan;

okunaklilik ve anlasilabilirlik olarak ele alinmalidir:

e Okunaklilik: A¢ik ve diizgiin harflerle yazilmis, kolaylikla okunabilen (TDK,
2005) olarak tanimlanmistir. Dan Friedman’a gore okunaklik etkili, agik secik
ve yalin ifadenin o&zelligidir (www.kirbas.com/index.php?id=112, Akt.
Solmaz, 2009).

e Anlasilabilirlik: Bigimsel 6zellikler bakimindan yetkinlige ulagsmis bir metnin
igeriginin okur tarafindan islemlenip, anlamlandirilmasidir. Atesman (1997)’a
gore anlasilabilirlik kavrami hece sayisi, kelime sayisi, kelime gruplari, zor

kelimeler, yabanci sozciikler, terimler, soyut ve somut kelimeleri igerir.

Nitekim Solmaz (2009)’1n simiflandirmasinda da belirttigi gibi bir metin hem
okunabilir hem de anlasilabilir ise metin evreninde ideal bir metindir. Bu c¢alismada
da hem okunabilirlik hem de anlagilabilirlik kavramlar1 hakkinda bilgi verdigi

diistiniilen S6nmez Modeli veri arac1 olarak uygun goriilmiistiir.
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1.11. DERS KITAPLARINDAKI METINLERDE UST DUZEYDE
OKUNABILIRLIiK VE ANLASILABILIRLIK SAGLAMAK iCiN
OLCUTLER

1.11.1. Ders Kitabinda Resimleme

Ders Kitaplarindaki sdzel metinlerin gorsel metinle desteklenmesi, baska
deyisle metinlerin resimlenmesiyle Ogrenci, metni kavramaya yonelik artalan
bilgilerini devindirmekte, konuyla ilgili soyut diisiinceleri resimleri somutlagtirmaya
ve yaratici diislinmeye yonelerek c¢ikarimlarda bulunmaktadir. Boylelikle de
diistincelerini gorsel metinde somutlastirmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan metin
okundugunda dilsel olarak kodlanan iletiler, gérsel metnin olusturdugu baglamda
anlamlandirilmaya metnin iletisini kavranmaya c¢alisilmaktadir. Bu nedenle
O0grencinin s6zel metni anlamlandirmasina yardimci olan uygun baglamin
olusturulabilmesi icin gorsel iletilerle sézel metnin iletisinin desteklenmesi

gerekmektedir (iseri, 2010: 82).

Ders kitaplarinda resim, fotograf, karikatiir gibi gorsel dgeler metnin ilgi
cekici olmasini saglar. Metinde gecen kahramanlari ve olaylar1 gorsel ogelerle
desteklemek bireyin metni anlamlandirmast  kolaylasacak ve kavramlar
somutlasacaktir. Gorsellik cocuklarin okumaya karsi istekli olmasinda en 6nemli

etkendir.

1.11.2. Ders Kitabinda Yaz1 Karakteri

Yaz1 karakterleri okunabilirligi etkiledigi i¢in ders kitaplarinda yazi; fon,

okuma mesafesi, 6grencinin yas ve sinif seviyesi gibi unsurlar dikkate alinmalidir.

Yazi boyutu: Yazi boyutunda temel kavram puntodur. Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulu 6, 7, 8. sinif ders kitaplarinda yazi boyutunu en az 10 punto
olarak belirlenmistir (Ari, 2010: 5).
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Renk; Ders kitaplarinda hakim yazi rengi elbette siyahtir. Caligma kitaplarini
olusturan etkinlikler de g¢esitlerine gore farkli yazi rengi ve degisik tonlarda

olabilmektedir.

Bosluklar; okunaklilik i¢in sozciiklerin arasinda bir karakter boslugu birakilir.

Satir bosluklar1 da okunaklilik ve estetik agidan 6nemlidir (Ari, 2010: 6).

1.11.3. Ders Kitaplarindaki Metinlerde “Tiirk¢e” Sozciik Kullanimi

Her dilde baska dillerden 6diing alinmis sozciikler vardir. Ancak disaridan
alman kelime sayis1 arttikca dilde bazi sorunlar olusur. Tiitkce ders kitaplar
Ogrencilerde dil sevgisi ve bilincini gelistirmek i¢in kullanilabilecek en onemli

aractir (Glineyli, 2010: 161).

Metinlerde bilinmeyen kelime sayisi arttikgca metinlerin okunabilirlik ve
anlagilabilirlik diizeyleri diigmektedir. S6nmez Modeli (2003)’nde de bu durum

orneklerle ispatlanmistir.

1.11.4. Sonmez Modeli’ne Gore Okunabilirlik ve Anlasilabilirlik

Simdiye kadar kullanilan okunabilirlik formiilleri Tiirk¢e igin yeterlilik
olusturmamaktadir. Sonmez’in yaptig1 deneysel ¢alismalarda da Gunning’in formiilii
giivenilir bir sonu¢ vermemistir (Sonmez, 2003: 25). Bunun {izerine S6nmez bu

sorunu ¢6zmek i¢in yeni bir formiil aragtirmistir.

Metinlerin 6grenci ve egitim diizeyine uygunlugu konusunda, egitimciler
bir¢cok arastirma yapmislardir. Bu arastirmalara dayanilarak metinlerde bulunmasi

gereken ozelliklere iliskin su ilkeler saptanmaisgtir:
e Metin, 6grenciye kazandirilacak hedef davranislara gore diizenlenmelidir.

e Metindeki bilgi, beceri, duygu ve sezgiler ¢cagdas bilim, sanat ve felsefelere

ters diismemelidir.
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e Metin belirlenen siirede islenecek, anlasilacak uzunlukta ve yapida olmalidir.
e Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmalidir.

e Metin agik, anlagilir ve yalin olmalidir.

e Metin akil yiiriitme yollarina uygun bir bi¢imde yazilmalidir.

e Metin 6grencinin i¢inde yasadigr dogal, toplumsal ve kiiltiirel ortamdaki

sorunlarina ve onlarin ¢oziimlerine olanak verecek nitelikte olmalidir.
e Metin belli bir egitim felsefesini temele alarak yazilmalidir.

e Metin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, yakin ¢evre ve

zamandan uzaga ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde yazilmalidir.

e Metin 6grenme Ogretme strateji, kuram, yontem, teknik, taktik ve stillerine

gore dlizenlenmelidir.

e Metin ¢agdas bilimsel, sanatsal, felsefi 6zelliklere ters diismemelidir.(Sonmez
1998: 75-84, Sonmez, 2003).

Soénmez metinlerin 6grenci ve egitim diizeyine uygunlugu konusunda

belirlenen ilkelere baska yeni ilkelerde eklemistir:

Soyutlama ilkesi: Bir metinde 6grencinin ana fikri 6grenmesi olarak ele
alabilir. Bu nedenden dolayi, icerikte ana nokta acik, yalin ve anlasilir bir sekilde
ya metnin basinda ya da sonunda ortaya konulmalidir; ¢linkii bdyle yapilmazsa,
Ogrenci igerigi anlamada zorlanmaktadir. Eger ana fikir metnin basinda verilirse,
yardime1 fikirler tiimdengelim yoluyla cikarilmalidir. Yok eger metnin sonunda

veriliyorsa, ana fikre; yardimei fikirlerle timevarim yoluyla ulasiimalidir.

Sozgelisi Tiirkge dersinde sdylesinin tanimi metnin basinda veriliyorsa, bu
tanimla ilgili yardimer fikirler timdengelim yoluyla tiretilmelidir. Eger sylesinin ne
oldugu metnin sonunda verilecekse, bu kez de tiimevarim yoluyla sdylesi tanimina

ulasilmalidir.
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Diizey ilkesi: Icerigin asamali ve birbirinin &n kosulu olacak sekilde
siralanmas1 gerekmektedir. Boyle yazilmis bir metinde bilginin 6grenilmesi ve
hatirlanmasi daha kolaydir. Bunun i¢in konular anlamli temel kavram ve ilkelere

dayandirilmali ve bir biitiinliik olusturacak sekilde yapilandirilmalidir.

Tiirk¢e dersinde “bir hikaye ile ilgili temel kavramlar, hikdyede ana fikir ve
kahramanlar, hikayede olaylarin olus sirast ve hikdye yazarken dikkat edilmesi
gereken kurallar, bu kurallara neden uymaliyiz kurallara uygun bir hikdye yazma”
yukaridaki kavramlar Sonmez’in belirledigi ilkeye uygun sekilde yapilandirilmistir;
¢linkii 6nce kavramlar, semboller verilmis, ilkeler belirlenmis, bu ilkelere neden
uyulmasi gerektigi kavratilmis ve son olarak da kurallara uygun bir hikdye yazmaya

gidilmistir.

Sema ilkesi: Insanlar yeni bir bilgiyi, kendi anlatim bicimiyle &grenirler.
Yani kisi hazir bulunusluk diizeyine gore, yeni bilgiyi algilar ve &grenir. Icerik;
kisinin kendi 6grenme semasini kurmasina izin verecek bir esneklikle yazilmalidir.
Bunlar &n orgiitleyiciler tarafindan saglanabilir. igerigin ana ve alt basliklari
birbirleriyle iliskili ve anlamli olmalidir. Bu basliklar birbirlerinin énkosulu olacak
sekilde asamali dizilmelidir. On &rgiitleyicilere drnek olarak; boliim baslarinda yer
alan Ozetler, boliim ve alt basliklar1 anlamli sekilde ve birbirleriyle iligkili bir sekilde
yazilmali; igerigin basinda kisa 6zetler bulunmaly; igerik grafikler, semalar, haritalar,

resimler ve tablolarla desteklenmelidir.

Vardama ilkesi: igerik; dgrencinin elde ettigi bilgi ve becerilere dayanarak
gecmisi ve gelecegi kestirmesine olanak vermelidir. Bunun i¢in metinde “kurallara
uymazsak neler olabilir”, “bu olgunun baslangicinda durum ne olabilir?”gibi alt
basliklar bulunmalidir. Tiirk¢enin gelisimi, Tiirk¢e dersinde kazanilmasi gereken
becerileri gostermek adina bu ilke ¢ok Onemlidir. “Tiirkge korunmazsa neler
olabilir?”, “Gelecekte Tiirkiye’de ve diinyada Tiirk¢enin gelisimi ve yeri ne
olabilir?”, “Bugiin genglerin Tiirk¢e yerine yabanci kelimelere sik¢a bagvurmalari,
gecmisteki hangi yanlis uygulamalara dayanmaktadir?”gibi basliklar bu ilkeye uygun

ornekler olarak verilebilir.
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Materyal orgiitlenisi ilkesi: icerik, hedef davranislarda belirtilen ve 0 bilim,
sanat, felsefe icin gecerli olan genel ilkeler etrafinda orgiitlenmelidir. Bu durumda
igerikte ilkeler semalarla, tablolarla, 6rneklerle desteklenmeli, 6grencilerin bu ilkeleri
degisik ve uygun durumlarda kullanmasina imkan verecek bi¢imde konular
diizenlenmelidir. Tiirkce dersi ig¢in “kurallara uygun climle yazma”, “ciimleyi
Ogelerine ayirabilme”, “kuralli ciimlenin temel ilkelerini, belli bash yapisal
bozuklugu olan ciimlelerin ¢oziimiinde kullanma”, gibi bashklar 6rnek olarak

verilebilir.

Ahstirma ilkesi: Her igerikte boliim baslarinda, sonlarinda ya da inite
sonlarinda; hedeflenen davraniglarla ilgili sorular bulunmalidir. Béliim baglarindaki
sorular Ogrencinin iiniteye hazirlanmasimi saglamak ve onun hazirbulunusluk
diizeyini belirlemek amaciyla yapilmalidir. Ayrica not tutma, dnemli tiimcelerin
altin1 ¢izme, sorularla ilgili kisimlarin altin1 ¢izme, bu kisimlar1 koyu, italik yazma

hedef davranislar1 kazandirmay1 kolaylagtirabilir.

Gorsel diizen ilkesi: Icerikte sunulan kavramlar, olgular, semboller,
simiflamalar, ilkeler vb. tablolar, sekiller, resimler, akis diyagramlari, haritalar,
grafikler tarafindan desteklenmeli ve bunlar aslina uygun, renkli olmalidirlar. Gérsel
arag-gere¢ ne oldugundan fazla ne de az kullanilmamalidir. Ayrica her resim, tablo,

haritanin altina gerekli agiklama kisa ve 6z olarak yazilmalidir.

Sonmez (2003) ‘in belirledigi gorsel diizen ilkesi dogrultusunda Tiirkge dersi
icin resimler, kuklalar ve tablolar v.b her igerikte kullanilabilir. Resimler metni daha
anlasilir ve agik hale getirecek, metinle verilmek istenen mesajin kazanimini
kolaylastiracaktir. Ayrica bu dgeler Tiirk¢e dersini daha zevkli ve dikkat ¢ekici hale

getirecektir.

Bir metnin anlasilirhiginin belirlenmesinde matematiksel bir yolun olup
olmadigi 1952°de Robert Gunning tarafindan arastirtlmistir. “Bu denklemle belli bir
yazili dokiimanin “Sis Endeksi”— sikicilik derecesi - saptanabilmektedir. PARSE bu
hesab1 otomatik olarak yapmaktadir. Bu denklemde dokiimandaki sodzciik sayisi

climle sayisina boliinmekte, sonra buna ii¢ ya da daha fazla heceli sozciik sayisi
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eklenmekte ve 0.4 ile ¢arpilmaktadir. Bulunan say1 dokiimanin Sis Endeksi’dir. ilke
olarak endeks 3 ile 11 arasinda olunca yazi iyi, 12 ile 14 arasinda olunca biraz fazla
uzun, 15 iizerinde olunca hukuk diline yakin, kabul edilemez Ol¢iide agdali
sayilmaktadir.”(Akt. Berry, 2002: 198).

Kelime sayist
Sis Endeksi: Ug ve daha fazla heceden
Ciimle sayis1  olusan kelime sayis1 X0.4

Sonmez tarafindan yapilan arastirmada Gunnig’in 6nerdigi sis endeksine gore
anlasilabilir bulunan baz1 metinler 6grencilere uygulandiginda anlasilabilirlik orani
diisiik ¢ikmistir. Gunning sis endeksi gecerli ve gilivenilir sonuglar vermemistir.

Sonmez tarafindan onerilen daha giivenilir sonuglar verecegi diisliniilen formiil ise:

Metindeki _ S6zciik _ Sayisi
Metindeki _Cumle _ Sayisi

Sézclk _oran: =

Metindeki _ yabanc: _ sozciik, deyim, terim, kavram mecaz, benzetme, sembol, formiil _ Sayisi

Gicluk _oram = L i
Metindeki _ Sozcik _ Sayisi

Metindeki _ yabanc: _ sozclik, deyim, terim, kavram mecaz, benzetme, sembol, formil _ Sayisi

Anlam _oran = — —
- Metindeki _ Ciimle _ Sayisi

Anlam _ Oran:

Anlasilirlik _Orani = ——
- Sozcik _Oran

XxGuclik _Oram

Metindeki yabanci sdzciik sayisi azalinca, 6grencilerce anlagilmasi gittikge
kolaylagsmaktadir. Yani metinde bilinen sozciik sayisi %.01’den, %.99’a ¢ikinca,
Ogrencilerin metni anlamalarinin kolaylastigi sdylenebilir. Bu veriler iizerinde
yapilan gesitli istatistik (korelasyon ve ¢ok yonlii varyans) analiz sonuglari, bilinen
sozcik sayistyla metin anlasilirh@ arasinda anlamli  bir iliski  oldugunu
gostermektedir. Metindeki yabanci s6zciik 0.99 olunca metin hi¢ anlagilmamakta, bu

oran %.01’e inince metin anlasilir hdle gelmektedir.

Bu verilere dayanarak S6nmez (2003) tarafindan soyle bir anlasilirlik tablosu

olusturulmustur:
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Tablo 1.9. Sonmez Modeline Gore Anlasilirlik Oranlari ve Anlasilirlik Diizeyleri

Anlasihirhk Oram Anlasihirhk Diizeyleri
1.00 -.99 Metin tiimiiyle anlamsiz
.98 -.26 Metin anlamsiz
.25-.16 Metin bulanik
15-.09 Metin zor anlagilir
.08 —0.04 Metin yardim alinarak anlasilabilir
.03-.001 Metin anlasilabilir
.00099 -.0001 Metin agik ve anlasilir
.00001-0 Tam iletisim saglanir
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IKINCi BOLUM

MATERYAL VE METOD

2.1. EVREN VE ORNEKLEM

Calismanin evrenini ilkogretim sekizinci simif Tiirkce ders kitaplarindaki
metinler olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun
ilkogretim sekizinci smiflar i¢in belirledigi ve farkli yaymnevleri tarafindan
yayimlanan ti¢ Tiirkce ders kitabindaki metinler 6rnekleme alinmistir. Kitaplarin her
biri i¢in (Kitap A, Kitap B, Kitap C) kod verilmistir. Her kod farkli yayinevince
yayimlanan ve ilkogretim okullarinda sekizinci simif Tiirkge ders kitabi olarak

okutulan kitaplara karsilik gelmektedir. Buna gore;

1. Kitap A: Yilmaz, D.; Basar, S.;Arhan, S.(2008-2009), Ilkégretim 8 Tiirkce
Ders Kitabi, MEB Yayinlari, Ankara.

2. Kitap B: Kara, M.; Altay, J.; Kurt, M. (2008-2009), Tlkégretim 8 Tiirkce
Ders Kitabi, Batu Yayinlari, Istanbul.

3. Kitap C: Ceyhan, S. ; Ceyhan, Y. (2008-2009), ilkogretim 8 Tiirkce Ders
Kitabi, Pasifik Yayinlari, Ankara.

Calismada Kitap A: 17; Kitap B: 17; Kitap C: 13 metin olmak tiizere 47

toplam metnin anlasilabilirlik ve okunabilirlik diizeyleri saptanmaya caligilmistir.

Nigde ilinde birden fazla okul ve sube bulunmasmna karsin, uygulama

yapmada, verilerin analizinde ve degerlendirilmesinde, arastirmanin uzun bir zaman



dilimine yayilmasi gerekecegi gibi zorluklar nedeniyle, Nigde ilinde sadece bir okul
ve uygulama yapilacak siniflardan da random olarak segilen 10 Ogrenci ve
ogrencilerin kullandig1 Tiirkge ders kitaplarindan 2008-2009 yili i¢in basilan ii¢

yayinevine ait ders kitaplarindaki toplam 47 metin 6rnekleme dahil edilmistir

2.2. KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

Calisma, ilkdgretim sekizinci siif 6grencilerinin kullandiklari ders kitaplarini
kapsamaktadir. Caligma, 2008-2009 egitim 6gretim yilindan itibaren bes y1l boyunca
ilkdgretim okullarinda okutulmast Milli Egitim Bakanlhigi Talim ve Terbiye
Kurulunca onaylanmis {i¢ ayr1 yaymevi (MEB, Pasifik ve Batu) tarafindan
yayimlanmus, ilkdgretim sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle ve
Nigde 1li Selguk Ilkdgretim okulu sekizinci siniflarin her birinden segilen
ogrencilerle smirlandirilmistir. Kitaplarda yer alan siir ve tiyatro metinleri her
temanin sonundaki dinleme metinleri islevsellik tasimadigi i¢in ¢alisma kapsamina
almmamistir. Sonmez Modeli sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere
uygulanirken metinlerde gecen 6grencilerce belirlenen anlami bilinmeyen kelimeler,
tekrar edilmis sozciikler haricindeki toplam sdzciik sayist ve metinlerdeki toplam
climle sayis1 dikkate alinmistir. Kitaplarda yer alan metinlerin tiir 6zellikleri dikkate
alinmadigindan hangi tiirde metinlerin anlasilabilirlik oraninin yiiksek ya da

hangilerinin diisiik olduguna bakilmamustir.

2.3. VERi TOPLAMA TEKNIiGi

Veri toplamada Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis 8. simif Tiirkce
ders kitaplar1 8. sinifta okuyan ve uygulamaya katilmaya istekli olan 10 6grenciye
okutturulmus ve bilmedikleri sézciiklerin altin1 ¢izmeleri istenmistir. Daha sonra

Ogrencilerden alt1 ¢izilen kelimeleri ¢izgisiz kagitlara aktarmalar1 istenmistir.
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2.4. VERI ANALIZ TEKNIiGi

Metindeki sozciikleri saymak igin Tiirkge ders kitabindaki siir, tiyatro ve
tema sonundaki dinleme metinleri haricindeki metinler Microsoft Word araciligiyla
arastirmaci tarafindan tek tek yazilmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Microsoft
Word’deki bu metinler “Diiz Metin” olarak kaydedilip kelime sayim1 programi olan
Concordance Programina aktarilmigtir. Concordance Programi metinlerdeki toplam
sozclk sayis1 ve tekrar edilen soézciik sayist verilerini analiz etmistir. Arastirmaci
tarafindan sozciiklerin sayiminda tekrar edilen sozciikler formiillestirme siirecinde

toplam sozciik sayisindan ¢ikarilmstir.

Ogrenciler tarafindan belirlenen ve en cok segilen anlami bilinmeyen
kelimelerin sayilar1 belirlenmistir. Metinlerin anlasilabilirlik diizeylerini belirlemede
Sonmez’in (2003) metinlerin egitselliginin belirlenmesi amaciyla olusturdugu formiil

sonugclari ve tablolastirilmis yorumlar kullanilmistir.

2.5. VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

Veriler, Sonmez (2003) tarafindan gelistirilen formiil temel alinarak
Microsoft Ofis 2003 Excel for Windows programinda degerlendirilmistir. S6nmez
(2003)’in metinlerin egitselliginin belirlenmesi amaciyla gelistirdigi matematiksel
yaklagima gore sozcliik orani; metindeki sozciik sayisinin tiimce sayisina
boliinmesiyle, gligliik orani; metindeki yabanci sozciik, deyim, formiil, terim,
kavram, mecaz, benzetme, sembol, formiil sayisinin metindeki sozciik sayisina
bolinmesiyle bulunmaktadir. Anlam orani; metindeki yabanct sozcik, deyim,
formiil, terim, kavram, mecaz, benzetme, sembol, formiil sayisinin metindeki sézciik
sayisina boliinmesiyle elde edilmektedir. Anlasilirlik orani ise anlam oraninin sézciik
oranina boliiniip giicliik orantyla ¢arpilmasi sonucunda bulunmaktadir. Bu formiil
sonucunda elde edilen veriler de metinlerin okunabilirlik ve anlasilabilirlik diizeyleri

hakkinda bilgi vermektedir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMANIN BULGULARI

3.1. BULGULAR

8. smf Tiirkge ders kitaplarindan secilmis metinlerin okunabilirlik ve
anlasilabilirlik diizeylerini incelendigi ¢alismada uygulama okulundaki 6grencilerden
elde edilen veriler ve arastirmaci tarafindan metinlerle ilgili elde edilen veriler tablo

ve agiklamalarla yorumlanmistir.

Arastirmanin  ilk i{i¢ alt problemine (ilkogretim 8. siif Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerde gecen Ogrencilere gore anlami bilinmeyen kelime sayisi
kagtir? TIkdgretim 8. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde bir ciimle igerisinde
ortalama sozciik sayist kagtir? Ilkdgretim 8. simif Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerde ortalama ciimle sayis1 kactir?) iliskin bulgular, Tablo 3.1, Tablo 3.2 ve

Tablo 3.3’te verilmistir.



Tablo 3.1. Kitap A’da Anlam1 Bilinmeyen So6zciik, Toplam So6zciik ve Toplam

Ciimle Sayis1

MEB ANLAMI
L TOPLAM TOPLAM
YAYINLARI BILINMEYEN - .. ..

(Kitap A) KELIME SAYIST | SOZCUKSAYISI | CUMLE SAYISI
Metin 1 6 207 25
Metin 2 12 321 32
Metin 3 4 143 15
Metin 4 7 243 32
Metin 5 13 241 32
Metin 6 12 408 31
Metin 7 5 322 52
Metin 8 17 319 43
Metin 9 6 375 81
Metin 10 12 1086 227
Metin 11 5 237 15
Metin 12 4 116 9
Metin 13 4 205 10
Metin 14 5 369 44
Metin 15 5 388 40
Metin 16 7 683 102
Metin 17 6 564 81

Genel Toplam 130 6227 871

Tablo 3.1.°e gore Kitap A’daki 17 metinde yer alan toplam 6227 sdzciigiin
130’unun anlam1 bilinmemektedir. Metinlerin anlasilabilirlik ve okunabilirlik
diizeylerini belirlemede kullanilacak olan S6nmez Modeli’'ni metinler {izerinde

uygulamak i¢in ilk olarak bu veriler elde edilmistir.
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Tablo 3.2. Kitap B’de Anlam1 Bilinmeyen Sozciik, Toplam Sozciik ve Toplam

Ciimle Sayis1

BATU ANLAMI
L TOPLAM TOPLAM
YAYINLARI BILINMEYEN > .. ..
(Kitap B) KELIME SAyis] | SOZCUKSAYISI | CUMLE SAYISI
Metin 1 4 350 50
Metin 2 9 613 152
Metin 3 5 426 53
Metin 4 8 698 69
Metin 5 9 377 49
Metin 6 13 744 112
Metin 7 28 767 121
Metin 8 18 967 151
Metin 9 23 655 67
Metin 10 10 550 85
Metin 11 17 377 78
Metin 12 6 287 50
Metin 13 8 367 68
Metin 14 14 749 208
Metin 15 8 469 93
Metin 16 6 287 61
Metin 17 6 330 43
Genel Toplam 192 9013 1510

Tablo 3.2.’ye gore Kitap B’de 17 metinde yer alan toplam 9013 sozciigiin
192’sinin anlami bilinmemektedir. Metinlerde Ogrenciler tarafindan belirlenen
anlami bilinmeyen kelimeler metnin anlasilabilirlik diizeyi hakkinda daha saglikli
veriler sagladigi Sonmez (2003)’in caligmasinda ispatlanmistir. Sadece toplam
sozclk sayis1 ve toplam ciimle sayis1 dikkate alinarak metnin anlasilirligi hakkinda

bilgi edinmek oldukg¢a yiizeysel bir calisma olacagindan Ggrenciler tarafindan

metinlerde belirlenen anlami bilinmeyen kelimeler de dikkate alinmistir.
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Tablo 3.3. Kitap C’de Anlami Bilinmeyen Sozciik, Toplam Sozciik ve Toplam

Ciimle Sayis1

VAYINCILIK | BILINMEVEN | (o TOPLAM | TOPLAM
(Kitap C) KELIME SAYISI ISI UMLE SAYISI
Metin 1 5 620 109
Metin 2 5 168 16
Metin 3 9 256 26
Metin 4 3 266 32
Metin 5 11 820 98
Metin 6 5 340 55
Metin 7 9 603 121
Metin 8 7 678 85
Metin 9 8 406 69
Metin 10 10 345 49
Metin 11 3 216 32
Metin 12 5 441 77
Metin 13 3 193 26

Genel Toplam 83 5352 795

Tablo 3.3. ‘e gore Kitap C’de 13 metinde yer alan toplam 5352 sozciigiin

83’lintin anlami bilinmemektedir.

Tablo 3.4. Kitap A’da Sénmez Modeli’ne Gore Elde Edilen Veriler

Kitap A Sozciik Oram Giicliik Oram Anlam Oram An(l;‘l?;l:;hk
Metin 1 8, 28 0, 028985507 0,24 0, 00084016
Metin 2 10, 03125 0, 037383178 0, 375 0, 001397502
Metin 3 9, 533333333 0, 027972028 0, 266666667 0, 000782434
Metin 4 7,59375 0, 028806584 0, 21875 0, 000829819
Metin 5 7,53125 0, 053941909 0, 40625 0, 00290973
Metin 6 13, 16129032 0, 029411765 0, 387096774 0, 000865052
Metin 7 6, 192307692 0, 01552795 0, 096153846 0, 000241117
Metin 8 7, 418604651 0, 053291536 0, 395348837 0, 002839988
Metin 9 4, 62962963 0, 016 0, 074074074 0, 000256

Metin 10 4, 784140969 0, 011049724 0, 052863436 0, 000122096
Metin 11 15, 8 0, 021097046 0, 333333333 0, 000445085
Metin 12 10, 54545455 0, 034482759 0, 363636364 0, 001189061
Metin 13 18, 63636364 0, 019512195 0, 363636364 0, 000380726
Metin 14 8, 386363636 0, 013550136 0, 113636364 0, 000183606
Metin 15 9,7 0, 012886598 0, 125 0, 000166064
Metin 16 6, 696078431 0, 010248902 0, 068627451 0, 00010504
Metin 17 6, 962962963 0, 010638298 0, 074074074 0, 000113173
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Tablo 3.4. Kitap A’da incelen 17 metinde gegen anlami bilinmeyen kelimeler,
toplam sdzclik sayist ve toplam climle sayisinin Sénmez Modeli’ne yerlestirildiginde
elde edilen veriler hakkinda bilgi vermektedir. Kitap A’da yer alan metinlerdeki
sozclik sayisinin metinlerdeki toplam tiimce sayisina boliinmesiyle sozciik orani
belirlenmistir. Giligliik oranina ise metinlerdeki yabanci sozciik, deyim, terim,
kavram, mecaz, benzetme, sembol, formiil sayisinin metinlerdeki toplam sozciik
sayisina bolinmesiyle ulasilmistir. Metinlerdeki yabanci sozciik, deyim, terim,
kavram, mecaz, benzetme, sembol, formiil sayisinin metinlerdeki toplam tiimce
sayisina boliinmesiyle de anlam orani belirlenmistir. Anlam oraninin sdzciik oranina
boliinerek giicliik oraniyla ¢arpilmasi sonucunda metinlerin anlagilirlik oranlarina

ulasilmstir.

Tablo 3.5. Kitap B’de Sonmez Modeli’ne Gore Elde Edilen Veriler

Kitap B Sozciik Oram Giicliik Oram Anlam Oram Anlasilirhk
Metin 1 7 0, 011428571 0,08 0, 000130612
Metin 2 4, 032894737 0, 014681892 0, 059210526 0, 000215558
Metin 3 8, 037735849 0, 011737089 0, 094339623 0, 000137759
Metin 4 9, 971428571 0,011461318 0, 114285714 0, 000131362
Metin 5 7, 693877551 0, 023872679 0, 183673469 0, 000569905
Metin 6 6, 642857143 0,017473118 0, 116071429 0, 00030531
Metin 7 6, 338842975 0, 036505867 0, 231404959 0, 001332678
Metin 8 6, 40397351 0, 018614271 0, 119205298 0, 000346491
Metin 9 9, 776119403 0, 035114504 0, 343283582 0, 001233028
Metin 10 6, 395348837 0,018181818 0, 11627907 0, 000330579
Metin 11 4, 833333333 0, 045092838 0, 217948718 0, 002033364
Metin 12 5,74 0, 020905923 0,12 0, 000437058
Metin 13 5, 397058824 0, 021798365 0, 117647059 0, 000475169
Metin 14 3, 600961538 0, 018691589 0, 067307692 0, 000349375
Metin 15 5, 043010753 0, 017057569 0, 086021505 0, 000290961
Metin 16 4,704918033 0, 020905923 0, 098360656 0, 000437058
Metin 17 7, 674418605 0, 018181818 0, 139534884 0, 000330579

Tablo 3.5. Kitap B’de incelenen 17 metinden elde edilen Tablo 3.2. ‘deki
verilerin Sonmez Modeli’ne yerlestirildiginde ulasilan sonuglar1 icermektedir.
Sonmez Modeli’ne gore incelen metinlerdeki anlasilirlik oranlar egitim 6gretim

ortamina taginacak metinlerin se¢ciminde 6l¢iit olarak kullanilacag: diisiintilmektedir.
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Tablo 3.6. Kitap C’de Sonmez Modeline Gore Elde Edilen Veriler

Kitap C Sozciik Oram | Giicliik Oram1 | Anlam Oram Anlasilirhk Oram
Metin 1 5, 688073394 0, 008064516 0, 04587156 0, 00007
Metin 2 10,5 0, 029761905 0, 3125 0, 00089
Metin 3 9, 846153846 0, 03515625 0, 346153846 1, 23596191406250E-03
Metin 4 8, 3125 0, 011278195 0, 09375 0, 000127198
Metin 5 8, 367346939 0, 013414634 0, 112244898 0, 000179952
Metin 6 6, 181818182 0, 014705882 0, 090909091 0, 000216263
Metin 7 4,983471074 0, 014925373 0, 074380165 0, 000222767
Metin 8 7, 976470588 0, 010324484 0, 082352941 0, 000106595
Metin 9 5, 884057971 0, 019704433 0, 115942029 0, 000388265
Metin 10 7, 040816327 0, 028985507 0, 204081633 0, 00084016
Metin 11 6, 545454545 0, 013888889 0, 090909091 0, 000192901
Metin 12 5, 727272727 0, 011337868 0, 064935065 0, 000128547
Metin 13 7,423076923 0, 015544041 0, 115384615 0, 000241617

Tablo 3.6 Kitap C’de incelenen 13 metinden elde edilen Tablo 3.3.’teki

verilerin Sonmez Modeli’nde incelendiginde ulasilan sonuglar1 igermektedir. Sonmez

Modeli’nde ulasilan “anlasilirlik oranlart” yine Sonmez tarafindan belirlenen

“anlagilirlik diizeyleri” ne gore karsilastirilacak ve metinlerin anlasilirlik diizeyleri

hakkinda bilgi elde edilecektir.
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Tablo 3.7. Kitap A’da Yer Alan Metinlerin Sonmez Modeli’ne Goére Anlasilabilirlik

Diizeyleri
. Anlasilabilirlik Oram
Kitap A (Sonmez Modeli) Anlasilirhik Oram Sonug
Metin 1 0, 00084016 Metin Acik ve
Anlagilir
Metin 2 0. 001397502 Metin Anlasilabilir
Metin 3 0, 000782434 Metin Agik ve
Anlasilir
Metin 4 0, 000829819 Metin Ak ve
0098 Metin Metin Anlagilabilir
Metin 5 Tiimiiyle Anlamsiz 0, 00290973 $
Metin 6 .98-.26 Metin 0, 000865052 Metin Agtk ve
Anlagilir
Anlamstz Metin Agik ve
Metin 7 0, 000241117 o fhr
.25-.16 Metin Bulanik Metin A I?F abilic
Metin 8 0, 002839988 © agia
.15-.09 Metin Zor )
Metin 9 Anlagilir 0, 000256 Metin Agik ve
Anlagilir
Metin 10 | .08-.04 Metin Yardim 0, 000122096 Metin Acik ve
i Anlagilir
Alinarak Anlasilabilir Motin Acik
Metin 11 0, 000445085 e fhr ve
.03-.001 Metin Meti Aals bl
Metin 12 Anlasilabilir 0, 001189061 etin Anlagilabilir
Metin 13 | .00099-.0001 Metin 0, 000380726 Metin Agik ve
Anlagilir
Acik ve Anlagilir Metin Actk
Metin 14 0, 000183606 eAlIfllla flllr ve
000001-0 Tam letisim Metin A$ Lve
Metin 15 Saglanir 0, 000166064 Gk v
Anlagilir
Metin 16 0, 00010504 Metin Agik ve
Anlagilir
Metin 17 0. 000113173 Metin Agik ve
Anlagilir

Tablo 3.7. ’ye gore Kitap A’da yer alan 17 metindeki “anlasilirlik orani”
Sénmez Modeli’ne gore “anlasilabilirlik oran1” ile karsilagtirildiginda 17 metinden
13’0 “Metin Ac¢ik ve Anlasilir” ve 4’0 de “Metin Anlasilabilir” sonucuna

ulasilmistir.
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Tablo 3.8. Kitap B’de Yer Alan Metinlerin Sonmez Modeli’ne Gore Anlasilabilirlik

Diizeyleri
: Anlagilabilirlik Orani
Kitap B (Sonmez Modeli) Anlagilirhik Oram Sonug
Metin 1 0, 000130612 Metin Agik ve
Anlagilir
Metin 2 0. 000215558 Metin Acik ve
Anlagilir
Metin 3 0. 000137759 Metin Agik ve
Anlasilir
Metin 4 0, 000131362 MCKEIA‘;‘IIE ve
1.00-.99 Metin Mot aAS T ve
Metin 5 Ti{imiiyle Anlamsiz 0, 000569905 ¢
Anlagilir
Metin 6 .98-.26 Metin 0, 00030531 Metin Agik ve
Anlagilir
Anlamsiz Metin AnLosilabili
Metin 7 0, 001332678 etin Anlasilabilir
.25-.16 Metin Bulanik )
Metin 8 0, 000346491 Metin g ve
15-09 Metin Zor Metin Anli1 gabil'r
Metin 9 Anlagilir 0, 001233028 $ !
Metin 10 | .08-04 Metin Yardim | 0, 000330579 Metin Atk ve
i Anlagilir
Alinarak Anlagilabilir Metin Anlasilabilir
Metin 11 0, 002033364 © astia
.03-.001 Metin )
Metin 12 Anlagilabilir 0, 000437058 Metin Agik ve
Anlasilir
Metin 13 .00099-.0001 Metin 0, 000475169 Metin Atk ve
Anlagilir
Acik ve Anlagilir Metin Atk
Metin 14 0, 000349375 St
000001-0 Tam letisim Metin aA$ L ve
Metin 15 Saglanir 0, 000290961 Gk v
Anlagilir
Metin 16 0, 000437058 Metin Agik ve
Anlagilir
Metin 17 0. 000330579 Metin Agik ve
Anlagilir

Tablo 3.8."e¢ gore Kitap B’de yer alan 17 metnin Sonmez Modeli’ne gore
“anlasilirlik oran1” incelendiginde 17 metinden 14’1 “Metin Acik ve Anlagilir” ve
3’li de “Metin Anlasilabilir” sonucuna ulagilmistir. Egitim 6gretim ortaminda istenen
basary1 saglamak igin ders kitaplarinda “Tam Iletisim Saglanir” metinler tercih
edilmelidir.
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Tablo 3.9. Kitap C’de Yer Alan Metinlerin Sonmez Modeli’ne Gore Anlasilabilirlik

Diizeyleri

Anlasilabilirlik Oram

Kitap C (Sénmez Modeli) Anlasihirhk Oram So'nug:
Metin 1 0, 00007 Tam lletisim
Saglanir
Metin 2 0, 00089 Megl‘lf‘fllﬁ ve
1.00-.99 Metin Metin T?m.. o
Metin 3 Tiimiiyle Anlamsiz | 1, 23596191406250E- ity
03 Anlamsiz
.98-.26 Metin Anlamsiz )
Metin 4 0, 000127198 MeEEIAi‘i ve
.25-.16 Metin Bulanik Meti aAS K
Metin 5 0, 000179952 eAlﬁl flllr ve
.15-.09 Metin Zor Metin aAS K ve
Metin 6 Anlagilir 0, 000216263 ¢
Anlagilir
Metin7 | .08-.04 Metin Yardim 1,10008-05 | Metin Ttimiyle
i Anlamsiz
Alinarak Anlasilabilir Metin Acik
Metin 8 0, 000106595 eAltha flllr ve
.03-.001 Metin Mot As e
Metin 9 Anlasilabilir 0, 000388265 ¢
Anlagilir
Metin 10 .00099-.0001 Metin 0, 00084016 Metin Agik ve
Anlagilir
Acik ve Anlagilir Metin Actk
Metin 11 0, 000192901 e[;gla ‘l?lllr ve
000001-0 Tam iletisim Metin A$ kve
Metin 12 Saglanir 0, 000128547 ¢
Anlagilir
Metin 13 0, 000241617 Metin Agik ve
Anlagilir

Tablo 3.9.’a gore Kitap C’de yer alan 13 metinin Sénmez Modeli’ne gore

“anlagilirlik oranlar1” ise 13 metinden 1’i “Tam lletisim Saglanir”, 10’u “A¢ik ve

Anlagilir” ve 2’si “Metin Timiiyle Anlamsiz” dir. “Tiimiiyle anlamsiz” olan metinler

egitim 6gretim ortaminmi verimsizlestirecektir. Bu metinler kitaplardan ¢ikarilmali ve

Sonmez Modeli’ne gore anlasilirlik oram1 “tam iletisim saglanir” metinler tercih

edilmelidir.

112




SONUC VE ONERILER

8. smif Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinlerin anlasilirlik oranlari
hakkinda gerekli verilere ulasilmanin amaglandigt bu calismada. Elde edilen
bulgulara gore arastirmanin 6rneklemi olusturan 47 metinden 37’sinin (Kitap A’dan:
13, Kitap B’den: 14, Kitap C’den: 10) “Metin agik ve anlagilir”; 7’sinin (Kitap A’dan
4, Kitap B’den: 3) “Metin anlasilabilir”; 2’si (Kitap C’den: 2) “Timiiyle anlamsiz”;
I’si (Kitap C’den 1) “Tam iletisim saglanir” sonucuna varilmigtir. Bu verilere gore
Kitap A ve Kitap B’deki metinlerin anlasilirlik ve okunabilirlik diizeyleri Kitap
C’den daha gii¢liidiir denebilir.

Kitap C’de yer alan metinlerden 2’sinin “tiimiiyle anlamsiz” olmasi ilgili
metinlerin anlagilirlik diizeyleri acisindan istenilen diizeyde olmadigi ve egitim
Ogretim ortamlarinda kullanilmasinin anlagilirlik agisindan sakincali bir durum

ortaya ¢ikardigi goriisii savunulabilir.

Kitap A ve Kitap B’deki toplam da 27 metnin “Metin Ag¢ik ve Anlasilir”
diizeyde; 7 metnin ise “Metin Anlasilabilir” diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretimde istenilen basariy1 elde etmek icin “Tam iletisim saglanabilir.”metinlerin

ders kitaplaria alinmasinin daha uygun olacag: diigiiniilmektedir.

Verilerin incelenmesi sonucunda Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin genel
olarak Sonmez Modeli’ne gore anlasilirlik oranlarinin  yiiksek oldugu
sOylenebilmektedir. Ancak yine bu ders kitaplarindaki metinlerde S6nmez Modeli’ne
gore tlimiiyle anlamsiz metinlere de rastlanilmistir. Bu metinler verimli egitim
Ogretim ortamin1 engellemektedir. Bu nedenle anlasilirlik oranlar diisiik olan
metinler yerine “Tam iletisim saglanabilir” metinlere yer verilmelidir. Sonmez
Modeli’nin ders kitaplarindaki metinlerin se¢ciminde kullanilmasinin egitimde istenen

hedefe ulagsma da katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir.

Metinlerin kelime bilgisi yoniiyle giicliigliniin belirlenebilmesi i¢in kelime

sikligina iliskin daha genis calismalara ihtiya¢ vardir ve Tiirk¢e i¢in, bilinmeyen
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kelimelerin de g6z Oniinde bulunduruldugu yeni formiillerin gelistirilmesi

gerekmektedir (Zorbaz, 2007: 97).

[Ikogretim sekizinci simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alacak metinlerin
okunabilirlik ve anlagilabilirlik diizeyleri belirlenirken sadece kelime se¢imi ve
climle uzunlugu degil bilinmeyen kelimelerin dikkate alinmasi da metinlerin
niteligini etkileyecektir. Metinlerin anlagilabilirlik ve okunabilirlik diizeyleri

Ogrencinin iletilmek istenen mesaja ulagmasini engelleyebilir veya kolaylastirabilir.

1. lyi bir metin hem 6grenci seviyesini hem de yas grubunu dikkate almalidir.
Ogrencilerin kelime hazineleri dikkate alinmali ve bilinmeyen kelime sayst,
metnin okunabilirligi ve anlasilabilirligini list diizeyde zorlastirmamalidir.
Tiirk¢e ders kitaplarinda okunabilirlik ve anlasilabilirlik acisindan “en kolay
metin “olarak nitelendirilen metinlerin 6grenciye fazla bir kazang saglamadigi
diisiiniilmektedir. Temur (2002)’a gore de; “Tiirkge ders kitaplarinin beklenen
okunabilirlik diizeyinin, 6grencilerin sahip oldugu beceri evrenin {istiinde
olmasi gerekir. Ancak bu diizeyde olan ders kitaplar1 onu okuyan 6grencilere
bir seyler verebilir. Bir ders kitabinda bulunan metinlerde kullanilan sézciik
ve climle ortalamalar1, 6grencilerin kompozisyonlarinda kullandiklar1 s6zciik

ve ciimle ortalamalarindan yiiksek olmalidir.

2. Ulkemizde ekonomik seviye dikkate alindiginda ders kitaplar1 dil egitiminde
en ¢ok kullanilan arag¢ niteligindedir. Bu kadar siklikla kullanilan bir ders
aracina secilen metinlerin okunabilirligi ve anlagilabilir olmasma 06zen

gosterilmelidir.

3. lIseri (2010b:82)’de de belirtilen metnin iletisimsel degerinin ve iletisim
ortaminda kullanilabilirliginin Olgiitii olan metinsellik Olgiitleri de temel
almarak iletisimsel degeri saptanan metinlerin egitim 6gretim ortamlarina

tasinmasi daha basarili sonuglar saglayacaktir.

4. Sonmez (2003) Modeline gore bilinmeyen kelime sayisi, yabanci sozciik
sayisi, terim ve formiiller arttitkca metnin okunabilirlik ve anlasilabilirlik

diizeyi zorlagsmaktadir. Ders kitaplar1 i¢in metin se¢iminde 6grenci diizeyinin
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dikkate alinmasinin yani sira Sonmez Modelinin de uygulanmasi, metinlerin
okunabilirlik ve anlagilabilirlik 6zelliklerinin belirlenmesi ve uygun metin
seciminin ger¢eklesmesi bakimindan 6nemlidir. Bu sekilde okumaya istekli,

okudugunu anlayan, bilgili bireyler yetisecektir.

Sinif kitapliklarina 6grencilerin diizeyi dikkate alinarak segilen kitaplarin da
okunabilir ve anlagilabilir nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu
kapsamda farkli eserlerde de okunabilirlik ve anlasilabilirlik diizeylerinin

belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen ders kitaplarin seciminde

okunabilirlik ve anlasilabilirlik diizeyleri de dikkate alinmalidir.

. Buna benzer caligsmalar diger ders kitaplar1 ve egitimin diger kademeleri i¢in
de yapilmalidir. Aragtirma sonuglarinin dikkate alinmasiyla hazirlanacak ders

kitaplar1 daha nitelikli hale gelecektir.
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Kl§@§‘::lr| her tarafina yerlesebilmek icin riizgdrlanni poyraz, yildiz-poyrak faestQ¥dramudan
gundodgusu, bati-karayel, karayel halinde seferber ettigi zaman; 6teki yakadayaz, daha pil rtisini
toplamamis, bir kenara oldukg a@ir gocmen gibl oturmustur. Gitmekle gitmemek arasinda sallanir

bir halde elinde bir pasaport, ¢ikininda (i, beg altin, bekleyen bu giizel yiizli gégmen teyzeyi benden baska
bu Adada seven hemen hig kimse yoktur, diyebilirim. - Oviinmek icin degilt -

SON KUSLAR = ~— %

Herkesin yeni baslayacak alti yedi aylik soguk hayata kendini simdiden alistirmak ve hazirlamak icin bir
seyler yapmaya calistidi oyle ginlerde ben, tembelligim, hep kagani kovalayan huyumla yazin, o glizel géc-

menin pesine dismistmdir. Nerede yakalarsam orada kucaklanm oh Kimni bir gamin gé\gesind

ve gunessizdir. Kimi bir ¢aliligin kenanndaki cimenlikte bit(in eski yeni baslarmistir.

Yazin daha par¢a parca, lime lime, bohca bohca esyalan ile gitmek icin fazla telas etmedigi Adamin bu
vakasinda hig ev yoktur. Yalniz bir tef\irJkahvesi vardir.

Bir kiigrik koyun hemen bes on metre vukansinda, bir apartman terast kadar ufak bu kir kahvesinin tahta
masalar Ostiinde hala kanncalar gezer, Hala sinekler kahve fincaninim kenarlarina konarlar. BUtin sesler kesil-
migtir. Kimi gdkytiziinden bir ugak homurtusu gelir. igindeki, simdi Yesilkdy'e inecek yolculan diisindGgim,
yalniz bu yaziys yazarken oldu. Ondan evvel de ugaklar gegmisti. Ama hig igindeki yolcularin Yesilkéy'e nere-
deyse ineceklerini, daha su iki satimn sonunda inmis bile olduklanini diisinmemistim.

Kahvecinin kendisi sevimsiz bir adamdir. Hastalkh olmasa, doktorlar fazla yorulmamasini salik vermemis
olsalar, diinyada kahveci olmazd. Tersine ben biittin dmriimce iyi bir kahve bulamadigim icin kahveci olama-
musimdir, Bir kir kahvesi, bir kdy kahvesinin Gg beg gediklisi.... Bundan giizel bir Smur mU olur elli altmis sene-
lik yasama, bundan guizel baslar ve biter mi?

lkégretim Tirkge Ders Kitab: - 8 -
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Agactan adaca seriimis beyaz camasirlar bu kadar durgun, giinessiz, islak bir sekilde ik havada hi¢ kuru-
mayacaklar. Bu kedi, tahta masanin Gstine ¢ikmis, képegime durmadan homurdanacak mi? Sandalyenin
Ostndeki visnegUriga rengindeki delik coraplar... Asmanin yapraklan daha yemyesil. Bizim bahcedeki
kurudu bile.

Deni dogru basint alnis gidiyor. Uzaklarda gériinen, istanbul'un neresi kimbilir? Sesler neden
gelmiyor?

Bir baske ucagin sesi gelmeye basladi. Bizim Ada, ucaklanin gectidi bir yol glizergahi olmal ki hep ya
Gstiimden ya solumdan gegip gidiyorlar, Kedi sustu. Kopegim gaziint kapad. Karga sesleri geliyor simdi de.
Vaktiyle bu Ada'va, bu zamanda kuslar ugrardi. Cvil avil Sterlerdi. Kime kiime bir agacten Otekine
konarlard.

Iki senedir gelmiyorlar.

Belki geliyorlar da ben farkina varmiyorum?

Sonbaharda birtakim insanlarin goluk cocuk ellerinde bir kafes, Ada'nin tepesine dogru gittiklerini gorir-
dim. icim@rederdi.

Blytklerin ellerinde birbirine yapismis, pistik renginde acayip&f)?nmgr )/ardl.

Bunlarla bir yesil meydanin kenaring varir, bunfan bir ufacik agacin altina cigirtkan kafesiyle birakirlar, aga-
i her dalina Skseleri baglarlarch. HUr kuslar, kafesteki ¢idirtkan kusun feryadina, dostluk, arkadastik, yalnizik
sesine dodru bir kiime gelirler. Cayirlikta bir baska agacin gdlgesinde birikmis ¢oluklu ¢ocuklu kacaman
herifler, bir miiddet beklesirler. Sonra kuslarin (isUstiigi adaca dogru yavas yavas ylriirlerdi.

e
ikégretim Tiirkce Ders Kitabi - 8 e
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Hele bir tanesi vardi, bir tanesi. Cocuklan bu ise seferber eden de oydu. Okseleri cumartesi gecesinden
hazirlayan da... Konstantin isminde bir herifti. Galatada bir yazihanesi vard. 7 e tiiccanyds. Kahn, tiylhi
bilekleri, genis gdgs, delikleri acilip kapanan, Ustd kara benekli bir burnu, deriyi yirtmis da firlamis gibi saclan,
kisa kisa bir yiirimesi, kalin kalin bir gtiimesi...

Hani sessiz, zenginligini belli etmez, mutevaz adamdi da... Konu komsusu da severdi hani. Hicbir seye,
hichir dedikoduya karismazdi. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarfa kogarken aksam filesini deldurmus vapur-
dan ¢ikarken gorseniz iriligine, sallapatiligine, Karamanli agzi konusuguna, basit ama hesapli fikirlerine, iki
kadeh atmissa yine basit, sevimli sakalarina karsi, hakkinda kot bir hiikiim de vererezdiniz. Kendi halinde,

isi yolunda, hesapli yasayan binbir tanesinden bir tanesiydi.

Ama gliz mevsiminde birdenbire bdyle canavar kesilirdi. Aksam bes otuz bes vapurunun arka tarafinda
yerlestigi iskemlesinde, denizin Gstine oldukca malayim bakan gézetini havaya kaldinr, eylil sonlanna
dodru boyle sairane gokyiziine bakard. Birden yiiziniin ve gdzlerinin parladigini goriirdiindz.

Havada ve denizdeki tirse maviligin Gstinde birtakim esmer damlaciklar gérlinirdd, Saga sola oynarlar,

- sonra bir istikarnet tutturur, bu esmer lekecikler gecip giderlerdi.

Konstantin Efendi onlann ¢ok uzaktan gegtiklerini gorebilirdi. Gozlerini kisardi. Esmier lekelerin Adalar isti-
kametine gittiklerini gdrin, etrafina bakar, bir tanidik gorecek olursa goziinii kirpar, gokytziine bir isaret
cakar:

- Bizim pilavliklar geldi, derdi.
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Kuslar pek yakindan gecmisse seslerini taklit ederek kalin dudakiarinin arasindan onfara sestenirdi. Kusla-
nn ¢ogunca aldandiklanna, bu sesi duyarak bir dost sesi samp vapur etrafinda bir dénip uzaklastikiarina sahit
olmusumdur.

Havalar sertlesir, poyrazlar, lodoslar birbirini kovalar, gintn birinde tesrinlerin sonlarina dogru, ihik, hig riiz-
garsiz, parca parca oynamayan bulutlu, tath, simbili ginlerde o, en ¢idirtkan kafes kusunu nereden bulursa
bulur, mahalle cocuklanini cagrtir; bir tanesi iki yiiz elli gram et vermeyen sakalar, isketeleri, flaryalar, arala-
nina karismig $&tcalarl aBkylizinden birer birer toplaid.

Seneler var ki kuslar gelmiyor. Daha dogrusu ben gdremiyorum. Gliziin o giizel ginlerini penceremden
goriir gdrmez, Konstantin Ffendinin bulunabilecedi sirtlan hesaplayarak yollara gikyorum. Bir kug civiltist
duysam kanim donuyor, yliredim atmiyor. Halbuki sonbahar koca yemisleri, beyaz esmer bulutiari, yakmayan
gtinesi, durgun maviligi, bol yesili ile kuslarla beraber olunca insan@, sifr, sair, edebiyat, resim, musiki,
mesut insanlarla dolu, anlasmis, acsiz, hirssiz bir dinya distinddrdyor. er memlekette kira gkan her insan,

>
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kus sesleriyle boyle seyler diistinecektir. Konstantin Efendi mani oluyor. Zaten kuslar da pek gelmiyoriar artik.
Belki birkag seneye kadar nesilleri de tikenecek. Her memlekette kag tane Konstantin Fendi var, kim bilir?
Kuslardan sona simdi de milletin yesillidine musallat oldular. Gegen guin yol kenanindaki vesilliklere basmaya

kiyamayarak yola c:kmnsmg. Kéhsta’nﬁg Efendinin giinferinden bir qiindd. Gékte hig kus gézikmiiyordu.
Evden ¢ikarken isketemin kafesi incir yapistirdin. isketem tek gdziin verip bara dostlukla bakms, incir

cekirdegini kirmaya calistyordu.

Onu ev duvarina gaktigim bir civiye asmis, yola glkmigtim. Kuglar yoktu simdi havada ama yolun kenarin-
daki yesillikler vardi ya. Baktim, bu yesilliklerin bazi yerleri séktimdis. Biraz ileride dért cocuda rastladim. Yard-
yorlar. Yesilliklerin en glizel yerinde duruyor, bir kaldinm tagl kadar blytk bir parcay belle sékiyorlar, bir
guvala dolduruyorlardi.

- Ne yapiyorsunuz yahu? dedim.

L]

- Sana ne? dediler,

. EE— ilkdgretim Tirkge Ders Kitabi - 8
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Fukara, Gstleri yirtik pirtik yavrulardi.

— Canim, neden sdkiiyorsunuz?
dedim.

— Muhendis Ahmet Bey soktdrlyor.

Bt o e

-~ Ne yapacak bunlan?
Yukanida deri tiiccan Hollandal var ya
hani, onun bahgesini diizeltiyorlar da..
~ Ingiliz ¢imi alsin, eksin, mademki herif
zengin...
~ Ingiliz ¢imiyle bu bir mi?
Bu daha mi iyi?
~ lyi de laf rmi? Bunun Gstiine ¢imen mi ofur? Hol-
landal 8yle demis.

Karakola kostum. Polislere haber verdim. Glya men
ettiler. Gizli gizli gene ¢imenler yer yer sokildi. Mihendis
Ahmet Bey'e ceza bile kesmedi. Belediye talimnamesinde, yol
kenarlarindaki ¢imenleri sokmek cezay: mucip })Irnuyormus.

Kuslart bogdular, cimenleri sdktdler, yotfar camur iginde kald.

Dinya degisiyor dostlarim. Glintin birinde gdkyliziinde, gliz mevsiminde artik
esmer lekeler géremeyeceksiniz. Glindn birinde yol kenannda toprak anamizin koyu yesil saclanni da gére-
meyeceksiniz. Bizim icin degil ama ¢ocuklar, sizin igin kétl olacak. Biz kuslari ve yesiltikleri cok gordik, sizin
icin kot olacak. Benden hikéyesi.

Sait Faik ABASIYANIK
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YOZGAT'TA GENCLERIN ASKERE UGURLANISI
Her Tiirk gencinin gonltindeki aslan “sereflice askerlik yapmak” tlrﬁ’.ﬁyﬁk]erimiz tarafim-
dan, insanin havata iki defa geldigi sii,vlenirl Dogmalk bir, askerden tezkere almak iki’ Halks-

miz arasinda onun igindir ki askerligini yapmayam adamdan saymazlarf Askerlifini yapma-

yan insan hayat potasmda pismcmistil Tahsilli de olsa o ocakia yvetismedigi i¢in “cahil, cema-
ka"dlr/ Ne zaman ki askerligini yapar, o zaman herkes tarafindan giivenilir, kiz verilir, is ve-

rilir, sahsina deger vcrilir.ﬁ\i]osi ana ocagi ise asker ocagi da baba ocagidir,

N

“Annem beni yetigtirdi/Bu vatana yolladl/ i

Teslim etti al sancagi, Allah’a lsmarladx."

tlirkiisti bir masaldir anlatilir dilden dile, goniilden g&'mﬁle/
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Millf Kiiltiir

Pusula giiniin/i‘/hcyccanla bekler gengler/Cagri pusulas: gelecek gengler, artik o ¢evrede bi-

linmeye baglaniy! Hele pusulasi ¢ikan genclerin dniinden gegilmez olugg Vatani vazifeye ¢ag-
rilan geng, heyecanlidir, atiktir, negelidir/Gruplar halinde gezmelerinden asker olduklar: he-
men fark edilir p

Sekiz on giin onlar igin davet gezme, akraba ziyaret etme, arkadaslariyla calip séyleme, eg-
lenme giiniidiir,/Akraba, hisim, komsu tarafindan davet edilirler! Davetlere, dzellikle pusula-
s1 cikan gengler topluca katilirlar/ Aksam vemeklerini yedikten, aylarim kahvelerini igtikten
sonra yine topluca ayr bir delikanli odasinda 'roplamrla{ Oyunlar oynarlar, tiirkiiler gagirir-
lar, sakalar vaparlar/Askere gidisin, gegmiste ve gelecekteki vasantilarinin bir degerlendirme-

ekibi tutarlar

sini yaparlar/Baz1 koylerde bir hafta 6nce gengler aralarinda para toplayarak davul zurna
./Bir hafta davullu zurnal davet gezerler/ liskiden bu giinlere harman yerlerine

ategler yakilir, “sjnsin” oynamrmlg.ﬁakm koylerden askere gidecekler de bu “sinsin” oyununa

katilirlarmus.
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Sozlii, niganli ve dzellikle evli gengler daha hiiziinlii goriintirler/ Gunleri yaklagtikga fiziin-
tiileri artarﬁ&au gengler bu giinlerde babalarindan, kdytin yaslilarindan askerlik hatiralar1 din-
lemeyi pek gok severle / Ayni seyleri yagayacaklarm diistinerek biiviiklerinin anlattiklarma

dikkat kesilirler.
Dayet, eglence derken sira ayriliga gelVK(')yden ayrilacaklan giin biitiin kéy halk: topla-
%ﬁvlerinden hazirladiklar ¢antalariny, yol azikla-

lar/Koyiin imami dua yapar../ imam, Devletimi-

encler sabah namazini camide kilarl
rint aldiktan sonra belirli bir yerde toplam
zin ve milletimizin bekgiligini bir ndbet ve bayrak teslimi anlayisi icerisinde yapmalari, sag
salim donmde i, hayir ve ugurla 3,191p gelmeleri i¢in Allah’tan nivazda buhmur} Kalabalik
“Amml" der. /:meler aglamaktadu/(_ymclerm aglamasi hog kargilanmazf Davul zurnanin es-
liginde, dualarla ugurlanirlar. Bayrak takilmis arabalara binerek davul zurna galarak kasaba-
ya kadar giderlerlKasabada tur at/ar, halay qekerlerfior geng, pusulasinda belirtilen birligine

gitmek {izere kasabada vedalagir/ Yola revan olur.

On bes giin sonra askerin ilk mektubu anasina ulagir. Bu mektup ¢ok degerlidiyl ik mek
tup tavuk, kaz, hindi alinmadan verilmczﬁnnosi heyecanla “mektubun miijdesi™ni verir.

Mektupta neler yazihdir neler../ p
/

Asker mektubu selamla baglar, mani ile biter/iu maniler hasret, gurur ve yar doludu

v og i
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Anne veya baba da ofluna vazdirdi mektubunun bagina su abide, viice duygunun, diisiin-

cenin ifade edildigi ctimleyi yazdmr/
“Yiiksek bir Tiirk gencine mkdimdir.’/
Durali DOGAN

gguwgugw!"-&:w.
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