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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

FEN EGITIMINDE SENARYO TEMELLI OGRENMENIN OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARI, TUTUM VE KALICILIGINA ETKISI: “INSAN VE
CEVRE UNITESI ORNEGI”

OZKURT OZTURK, Betiil
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mehmet MUTLU
Eyliil 2019, 99 Sayfa + xii

Bu caligmanin amaci, senaryo temelli fen bilimleri dersinin besinci simif
ogrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesindeki akademik basarilarina, tutumlarina ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektir. Bu arastirma 2016 — 2017 egitim
— oOgretim yili Nigde ilinde yer alan ortaokulda 6grenim goren, uygun ornekleme
yontemi ile amacl olarak segilen 65 besinci simif Ogrencisi ile yliriitiilmiistiir.
Arastirmada kontrol grubu 33 Ogrenciden olusan 5-B smifi, deney grubu ise 32
ogrenciden olusan 5-A smifi olarak rastgele se¢ilmistir. Deney grubunda senaryo
temelli fen bilimleri dersi islenmis, kontrol grubunda ise 2013 fen bilimleri dersi
ogretim programlarinda yer alan etkinlikler uygulanarak ders yapilmistir. Uygulama
deney ve kontrol grubunda ayni siirede tamamlanmis ve dort hafta siirmiistiir.
Calismanin bagimlhi degiskenleri; akademik basar1 testi ve tutum 0Glgegi ile Olgiilen
akademik basari, tutum ve kalicilik puanlaridir. Arastirmada grencilerin “Insan ve
Cevre” lnitesinde anlama seviyelerini belirlemek amact ile ¢coktan se¢meli sorular
iceren insan ve g¢evre konusundaki “Akademik Basar1 Testi” ve 5’li likert tipindeki
“Tutum Olgegi” uygulama dncesinde deney ve kontrol gruplarma 6n test, uygulama
sonrasinda son test ve uygulama bitiminden dort hafta sonra da kalicilik testi (basar1
testi) olarak uygulanmistir. Testlerden elde edilen veriler IBM SPSS 24.0 programi
kullanilarak analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Verilerin analizi; aritmetik ortalama
ve bagimsiz gruplar t- testi kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore; deney grubuna uygulanan senaryo temelli fen bilimleri dersi
uygulamalarimin, kontrol grubuna uygulanan 2013 fen bilimleri dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklere gore akademik basariyr ve 6grendikleri bilgilerin
kaliciligint arttirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir. Tutum

olgeginden elde edilen sonuglarda, deney grubunda anlamli bir fark tespit edilmistir.



Anahtar Kelimeler: Senaryo Temelli Ogretim, Fen Bilimleri, Akademik

Basari, Tutum, Bilgilerin Kalicilik.



ABSTRACT

MASTER THESIS

EFFECT OF SCENARIO-BASED LEARNING IN SCIENCE EDUCATION
ON STUDENTS 'ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDE AND RETENTION "
EXAMPLE OF HUMAN AND ENVIRONMENT UNIT”

OZKURT OZTURK, Betiil
Department Of Mathematics And Science Education
Thesis Advisor: Associate Professor Mehmet MUTLU
September 2019, 99 pages + xii

The aim of this study is to examine the effect of scenario-based science lesson on
fifth-grade students' academic achievement in the "Change of State of Matter" lesson
unit and on the retention of the acquired knowledge. This research was carried out
with the participation of 65 fifth grade students who were studying in a secondary
school and who were chosen with convenience and purposive sampling method in the
city center of Nigde in 2016-2017 academic year. 33 students composing the
experimental group from 5-B class and 32 students forming the control group from 5-
A class were randomly selected. While the science lesson was taught through the
scenario-based science lesson practices in the experimental group, it was conducted
by the utilization of activities covered in the 2013 science class curriculum in the
control group. The application was completed in the same period for both the
experimental and control groups and lasted for four weeks. Academic achievement
test and retention test scores were considered as the dependent variables of the study.
"Academic Success Test" including multiple choice questions about change of the
state of the matter was applied to both experimental and control groups firstly as a
pre-test prior to application, then as a post-test following the application, and finally
as a retention test for four weeks period after completion of the application. The data
obtained from the tests were analyzed and evaluated by IBM SPSS 24.0 program.
Analyses of data were performed by utilizing the arithmetic mean and independent
groups t-test. According to the results of the research; it was determined that scenario-
based science class applications which had been applied to the experimental group is
statistically more effective for increasing academic achievement and retention of

knowledge than activities in 2013 science education curriculum.



Key Words: Scenario-Based Learning, Science, Academic Success, Attitude,

Retention of Knowledge.



ONSOZ

Lisans egitimim sirasinda ders hocam olarak tanidigim, yiiksek lisans tezimle
ilgili caligmalarimda da danismanligimi iistlenen, tezin hazirlanmasinda, tezle ilgili
caligmalarin yiiriitilmesinde manevi ve akademik destegini, yardimlarini, sevgisini
hi¢cbir zaman benden esirgemeyen, bana yol gosteren, azmini ve caligkanligini 6rnek
edindigim ve Ogrencisi olmaktan her zaman gurur duyacagim ¢ok degerli tez
danismanim Dog¢. Dr. Mehmet MUTLU ya sonsuz sayg1 ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Lisans ve Yiiksek Lisans egitimim boyunca bilgileriyle 1s1k tutan, akademik
yolda ilerlememde beni yiireklendiren Dr. Ogretim Uyesi Oguz CETIN’e, Dog. Dr.
Burak Kagan TEMiZ’e, Dog. Dr. Ahmet YAVUZ’a, Ogr.Goér. Ekrem TOPRAK ’a ve
Nigde Omer Halisdemir Universitesi egitim fakiiltesindeki tiim saygi deger hocalarima
sonsuz tesekkiir ederim.

Bu tezin olusmasinda katkilar1 bulunan;
Sevgili 5-A ve 5-B sinifi 6grencileri,

Aragtirmam siiresince gosterdiginiz ilgi ve gayretleriniz calismamin anlam
kazanmasimi sagladi. Katkilarimiz dolayisiyla tesekkiir ederim. Hayatiniz boyunca
karsiniza ¢ikan her durum karsisinda bu denli azim ve gayretli olmaniz1 temenni eder,
gelecek giizel gilinleriniz i¢in basarilar dilerim.

Hayatimin her aninda yanimda olan, attigim her adimda bana giivenen, benden
maddi ve manevi desteklerini esirgemeyerek beni bugiinlere getiren ve aragtirmam
siiresince bana sonsuz destek veren annem Beyhan OZKURT’a, babam Rasit
OZKURT’a, kardesim Nadire Elif OZKURT a ve abim Burak OZKURT’a en igten
dileklerimle tesekkiir ederim.

Arastirmam siiresince pozitif yorumlartyla beni olumlu yonde motive eden ve
bana destek olan esimin ailesi Murat OZTURK’e ve Banu OZTURK’e Ven i¢ten
dileklerimle tesekkiir ederim.

Zorlu, yorucu ve bir o kadar da keyifli yiiksek lisans macerasinin sonlanmast
mutluluk verici. Ve diisiincelerimi ifade etmenin hep eksik kalacagi degerli esim Tolga
OZTURK’e elimden gelenin en iyisini yapmamda yardimci oldugu ve her zaman

varligini hissettirdigi i¢in sonsuz sevgi, saygi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Betiil OZKURT OZTURK
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BOLUM I

GIRIS

Fen Bilimleri, igerisinde matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerini
barindiran bilimler biitlinlidiir. Bu alanda, yetkin bireylerin yetistirilmesi i¢in temel
bilim dallarinin iyi bir sekilde 6grenilmis olmas1 gerekmektedir. Ancak bu sekilde fen
bilimler egitimi kaliteli ve saglam olarak temellendirilir. Fen Bilimlerinde ve
matematik dersinde gerekli olan alt yapiyr olusturmamis olan 6grenciler, teknoloji
diinyasinin meydana getirdigi degisikliklere ayak uyduramaz ve yasanan degisimlerin

gerisinde kalir (Kog, 2016).

Fen bilimleri konu alanlarina ilkokul, ortaokul, lise ve yliksekdgretimde
rastlanilabilinir. Gelismis iilkeler icerisinde bilim ve teknolojik gelismelere ¢cok 6nem
verilmektedir, bu 6nem verme durumu fen alaninda kendini yetistirmis ve gelistirmis
bireylerin ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Gilinlimiizde tilkemizde ilkokul, ortaokul,
lise bollimlerinde fen alanlarinda bir¢ok proje ve calismalar yapilmaktadir. Fen
bilimleri alanlarinda yiliksekdgretimde hem fen bilimlerinin &gretilmesiyle ilgili
formasyon egitimi olan fakiiltelerde ders verilmekte, hem de bu alanda egitim goren
ogrencilerle bir¢ok stratejik yollar kullanarak daha gelismis ¢calisma ve projeler hayata
gecirilmektedir. Ulkemizde fen bilimlerine ihtiyag vardir. Bu ihtiyactan dolay1 egitim
programcilar iyi bir fen egitimi i¢in gerekli olan yontemleri belirlemisler ve bu

yontemlere ulagmak igin gesitli ¢aligsmalar yapmislardir (Veznedaroglu, 2005).

Fen egitimi 6grencileri egitme yolunda yapilan bir eylem oldugundan dolay1
Fen egitiminde gelecek nesilden istenilen davramislar asagidaki gibi siralanabilir;
(Akpinar ve Ergin, 2005)
» Daha realist ve kararali bireylerin yetistirilmesi
» Bilimi tam olarak anlama ve agiklayabilme,

» Bilimsel yontemi uygulayabilmek i¢in stratejilerin farkinda olma,

1



» Fen ve teknoloji alanindaki gelismelere ayak uydurma ve yaratici diisiinebilme,

» Toplumda bilimle ilgili olan ve yeni diinyaya bir seyler katma hedefinde olan
bireylerin yetistirilmesi

» Kendi varligin1 ve evrendeki diger canlilarin varliginin bilincinde olma ve

diinyasini anlayabilen bireyler olusturma gibi hedefler vardir.

Baz1 arastirmacilara gore okullarda fen bilimleri derslerinin verilmesinin
amaci, Ogrenci gruplarinin  bilimsel alanda okuryazar olabilme hedefini
gerceklestirmek, fen bilimleri kavramini anlamalarini saglamak, hayatta olup biten
doga olaylarim1 ve metabolik aktivitelerin farkinda olmak, realist olup bilimsel
gercekleri kabul etmek yani kisaca bilimi anlamalarini saglamaktir. Bilimsel alanda
okuryazar kabiliyetine ulasmis kisiler yeniliklere daima agiktirlar, bu bireylerden
olusan tolumlar genellikle gelismis ve teknolojik alanda yenilikler yapabilen
toplumlardir. Bilimsel okuryazarlik kavrami genel olarak kisilere erken yaslarda
kazandirilmaya g¢aligildig1 i¢in bu egitim ilkokul seviyelerinde baglar. Ortaokul ve lise
yillarinda gelistirilir ve isteyen bireyler tiniversite donemlerinde fen bilimleri dalinda
kendilerini gelistirip projelerde yer alabilir. Fen bilimleri egitiminin toplumlardaki

Onemini siralamak gerekirse; (Veznedaroglu, 2005).

» Fen Bilimleri, bireylerin yasadiklar1 olaylara akil yoluyla cevap vermelerini ve
nitelendirmelerini saglar.

» Fen Bilimleri, kisilerin diinya goriislerinin aydinlanmasini saglar.

» Fen Bilimleri, lilkelerin ¢cagdaslagsmasi noktasinda evrensellik 6zelligi vardir.

» Fen Bilimleri, 6grencilerin ve tolumun bir problem karsisinda becerilerinin
gelismesini ve bilime siginmalarini saglar.

» Fen Bilimleri, kisilerin yeni kesifler yapmalarina olanak saglar, bu ise biitiin
insanligin yararina yapilan bir eylemdir.

» Fen Bilimleri konusunda, deney, gozlem, hipotez yollarini anlamlandirmalari

noktasinda dnemlidir.

Bilim ve teknolojinin bir¢ok iilke i¢in son derece hizli oldugu diinyada,
iilkelerin geri kalmigliklarin1 bir adim 6teye tasiyabilmeleri i¢in fen bilimlerine 6nem

vermeleri gerekmektedir. Fen bilimleri egitimlerinin, problem ¢dzme becerilerinin,



bilimsel okuryazarligin kii¢iik yaslarda Ogrencilere kazandirilmasi biiyilk 6nem

tagimaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2005).

Tiirkiye’nin egitim sistemi fen bilimleri agisindan degerlendirilirse, fen
bilimleri egitimlerinin 6gretimin her kademesinde verildigi gézlenmektedir. Ancak bu
benzerlige ragmen Avrupa iilkelerinde basar1 seviyesi gilin gectikge artarken,
Tiirkiye'de basar1 giin gectikce asagilara diigmektedir. Bunun sebebi egitim 6gretim

stratejilerinin yanlis uygulaniyor olmasidir (Biimen, 2003).

Tiirkiye’de fen egitimlerinde istenilen basariya ulasilamamis olmasinin
gostergeleri olarak lise ve ortaokul yillarinda yapilan seviye belirleme sinavlari, liseye
gecis, liniversiteye gecis sinavlarinda istatistiktik sonuglarindan goriilmektedir (Acar,
2012). Ancak fen bilimleri alaninda ortaya c¢ikan sonu¢ c¢ok i¢ agict degildir. Bu

noktada fen egiticileri kendilerini sorgulamalidir (Arslan, 2009).

Baz1 bilim insanlar1 fen alaninda 6grencilerin bu kadar basarisiz olmalarinin
nedenini, egiticilerin yeterince fen derslerine zaman ayirmamasi, deneylerle ve
gostererek derslerin  islenmemesi, kitaplara bagimli geleneksel yontemlerin
kullanilarak ders islemesi yapilmasin1 sebep olarak gostermektedir. Ve bunlara ek
olarak 6gretmenlerin fen bilimleri derslerinde 6grencilerin yaraticiligint gelistirme
amagli proje ve uygulama ddevleri yerine klasik ev 6devleri vermeleri de basarisizligin
nedenlerindendir (Giilmez vd., 2016). Son zamanlarda bu alanda biitiin fen bilimlerine
dayali kitaplar projeye ve uygulamaya dayali hale doniistiiriilmiistiir. Bu doniistimiin
ne kadar yararli oldugu ise hala tartisma konusudur. Yeni egitim Ogretim
programlarinda 6gretmen rehber, 6grenci uygulayicidir. Yani 6gretmen bir konuda
neyin ne oldugu noktasinda rehberlik eder, &grenci kendisi yapar. Ogretmen
yardimeidir. Ogretim konusunda dgretmenlere yeterli hizmet ici egitimlerin verilmesi
gerekmektedir. Ama egitimde de siniflarin uygulama yapilabilecek sekilde fiziksel
kosullarmin saglanmasi gerekmektedir. Ornegin, siniflar uygulama yapmak igin ¢ok

kalabalik olmamalidir (Ozsevgec ve Kocadag, 2013).

Tiirkiye’de 2004 senesinde yenileme islemi yapilan Fen ve Teknoloji
derslerinde 6grenciler aktif bir sekilde derse katilabildigi, bilim ve teknolojinin 6n

planda oldugu yapilandirmaci yaklasim temel alinmistir. Bu yaklasim 2005-2006
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Ogretim yilindan sonra uygulanmaya baglamistir (Acar, 2012). Yapilandirmaci
yaklagim pragmatik felsefeyi icermektedir Pragmatik felsefeyi savunan programlarda
amaglar ve programin diger nesneleri 6grencilerin amagclart dogrultusunda, genis bir
bicimde belirlenir. Yapilandirmaci felsefe de Ogretmen rehber roliindedir. Biitiin
uygulamalar, sinif kosullar1 biitiin 6grenciler i¢in ayr1 ayr1 diizenlenir. Bu yaklagimda
genel olarak 6grencinin kabiliyetine, istegine, hazir bulunusluk diizeyine gore
programlamalar yapilarak, o6grenci kendi istedigi problemi c¢ozmesine olanak

taninmaktadir (Celen, 2008).

Yapilandirmaci anlayista bilgiyi yeniden kesfetme yoluna gidilemez. Yalnizca,
yapilandirma yapilir. Elde bulunan bilgiler ile yeni bulunan bilgiler i¢inde arasinda

baglant1 yapilir (Bilgin, 2015).

Tiim bunlarm hayata gecirilmesi i¢in 6gretim programlarinda yapilandirmaci
anlayls baz alinmalidir. Aynt zamanda programin uygulandigi zaman araliginda
ogrenme fiziksel kosullar ve 6gretim stratejilerinin yapilandirmaci anlayisi yansitmasi
gerekliligi de goz 6niinde bulundurulmalidir. Ancak ne kadar miikemmel gibi goriinse
de yapilandirmaci yaklasimda da bazi problemler meydana gelmektedir. Bu sorunlarin
temelinde egiticilere uygulanan hizmetci egitimlerin yetersiz ve verimsiz olmasiyla

beraber bosa gegen ders saatleri meydana gelmektedir (Bayrak, 2010).

Ogretmenlerin yontem secerken dikkat etmesi gereken bir¢ok faktor vardir. Bu
faktorler sunlardir (Bilgin, 2015);

> Ogretmenin yonteme yatkin olma durumu: Cogu zaman dgretmenler sinifta
alisik olduklar1 yontemleri uygularlar. Ancak, 6gretmenler ellerinde bulunan imkanlari
en iyi sekilde degerlendirmekle yiikiimliidiirler. Ogretmenler gelisime kendilerine
acmalidir. Cilinkii yenilige acik, uyguladigi yonteme hakim olan bir 6gretmen son
derece basarili olur.

» Zaman aralhgi: Yontem seciminin de ya da uygulanmasinda en 6nemli etmen
zaman etmenidir. Cagdas o6gretim yontemleri geleneksel 6gretim yontemlerine gore
daha fazla basar1 oran1 yiiksek olmasina ragmen daha fazla zaman alir. Bundan dolay1
smif kosullar1 ve kalabalik oram1 6nemlidir. Genellikle proje ve uygulama bazli

derslerin islenmesinde ¢ok fazla zaman kaybinin oldugu goriilmektedir. Bu gibi



sebeplerle giliniimiizde hala daha birgok Ogretmen zamandan tasarruf etme adina
geleneksel yontemi kullanmadir.

» Fiziksel Sartlar: Cagdas 6gretim yontemlerinin uygulanmasinda fiziksel sartlar
¢ok onemlidir. Oncelikle dgrencilerinin ders ile ilgili materyallerinin tam olmasi
gerekmektedir. Sinif diizeninin ¢ok kalabalik olmamasi gerekmektedir. Sinif igi
materyallerininde (Slayt, Kiire, tahta, kalem, projektdr) hazir bulunmasi
gerekmektedir. Konunun iglenis tarzina gore sinifta U seklinde masalar ya da biiyiik
kiiclik sinif ayrimlar1 yapilmalidir. Bu sekilde fiziksel sartlari meydana getirmek tabiki
geleneksel sinif diizeninden ¢ok daha zordur. Ancak ¢agdas 6gretim uygulamasinda
fiziksel kosullar saglandiginda 6grenciler i¢in daha yararli olacaktir.

» Maliyet: Egitim dgretim yontemlerinin sec¢ilmesinde ne onemli kistaslardan
birisi maliyettir. Geleneksel yontemde 6gretmen sinifa gelir, kitaptan bir seyler anlatir,
ogrenciler soru sorar, cevaplar ve gider yani maliyet anlaminda ¢ok fazla bir uygulama
yapilmaz. Ancak c¢agdas egitim yontemlerinde durum farklidir. Ornegin 6grencilere
fen bilimleri alaninda botanikle ilgili bir derste yaparak yasayarak dgrensinler diye bir
botanik bahgesi gezisi ¢ok pahaliya patlayabilir, ayn1 sey tarih derslerinde miize
gezileri i¢in de gegerli olabilir.

> Ogrenci Grubunun kalabalik olma durumu: Smif mevcudu dgretmenin sinifa
halim olmas1 agisindan ¢ok onemli bir faktordiir. Ogretmen ¢ok kalabalik bir sinifta
her tiirlii ydntemi uygulayamaz. Ornegin 10-15 kisilik bir simfta rahat bir sekilde rol
oynama, Ornek olay gibi uygulamalar yapila biliniyorken kalabalik bir sinifta bu
yontemler uygulanamaz. Gereksiz zaman kayb1 oldugu gibi 6grenciler kontrol altinda
tutulamaz. Aslinda her yontem i¢in sinifin kalabalik olmasi engel olusturmaktadir.

> Konunun Ozelligi: Her konunun ve dersin 6grenme ydntemleri birbirinden
farklidir. Ornegin biyoloji dersleri deneye ve gdzleme dayali olan 6grenme
yontemleriyken, matematik dersleri akil yiiriitmeye dayali olan derslerdir. Ornegin bir
ogretmen bir dersi anlatmadan 6nce 6grencilerin hazir bulunusluklarini tespit etmek
icin birka¢ soru sorar. Bazi konularin ayrintili bir sekilde degerlendirilmesi gerekir.
Tarihsel konularda canlandirma ve belgesel izleme metotlarina bagvurulur. Yani her

konudaki 6grenme yontemi birbirinden farklidir (Aktamis ve Ergin, 2006).
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Problem Durumu ve Onemi

Diinyadaki biitiin iilkeler ¢agin teknolojisinden ve gelismelerinden geri
kalmamak i¢in siirekli egitimsel sorunlari gidermek ve yapilandirmaya ihtiyag
duyarlar. Bu yapilandirmada asil hedef, her bireyin egitim almasin1 saglamak, kisilerin
farkliliklarina gore egitim almalarim1 saglamak, egitimde firsat esitligi saglamak,
bireylerin daha verimli Ogrenme ortamlarmin olusturulmasidir. Bu anlamda,
toplumlarin bilgi tiretimi yapan toplumlar sekline gelmesi; tiretici, kendini gelistiren
ve yaratici diistinebilen kisilerin olusturulmasi fen bilimlerinin gelismesi agisindan
onemlidir. Fen Bilimleri derslerinde 6grenciler uygulamaya yonlendirilmeli, kendisi
yaparak yasayarak 6grenme temasi baz alinmali ve 6grencinin kademe kademe basari

durumu takip edilmelidir (Korkmaz, 2015).

Egitim ortamlarinin en 6nemli etmenlerinden birisi 6gretmenin kullandigi
ogrenme yontemleridir. Bundan dolay1, Senaryo Temelli Ogrenme diger yontemlere
gore daha fazla yonelim olmustur. Senaryo temelli 6grenmede dersler sikiciliktan

armmakta daha aktif ve enerjik bir sinif ortami olusmaktadir (Ozmen, 2004).

Bu konuyla alakali olarak senaryo temelli 6grenmenin ne oldugu nasil
uygulandig1 gibi literatlirde bir¢cok g¢alismaya rastlanilabilir. Fakat aragtirmacinin
konuyla alakali literatiirde Fen Bilimleri derslerini baz alan tutum, ders basarist ve
ogrenilenlerin kaliciligiyla ilgili 6gelerini etki derecelerini bir arada veren ayrintili bir
calisma bulunmamaktadir. Ancak fen bilimleri sadece genel olarak ele alinip
degerlendirilmemelidir. Insanlarin senaryo temelli 6grenme iizerinde neden bu kadar
cok durdugu, avantajlar1 ve dezavantajlari, 6gretmenler ve 6grenciler tlizerindeki etki
alanlar1 tek tek degerlendirilmelidir. Bunun temel nedeni fen bilimlerinin insanin
dogasin1 kesfetmesini, kendini algilamasinda ve gelistirmesinde 6nemli bir yeri
oldugundan hangi yontemle &grenilecegine dair bilgilerin 1yl  verilmesi

gerekliligindendir (Nakiboglu, 2001).

Ogrencilerde yaratict diisiinme, arastirmalar1 yapma aliskanliklar;, merak
duygusunun asilanmasi, diisinen gelisen bireylerin olusturulmasi fen bilimlerinin
olmazsa olmaz hedeflerinden birisidir. Bu 6neme karsilik olarak, fen bilimleri dersleri

genellikle geleneksel yontemle anlatildigindan ¢ogu yontemi bu derslere entegre etmek
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1.2

zordur. Once o&gretmenler bu yontemler konusunda cesitli seminerlerle
bilgilendirilmelidir. Ciinkii geleneksel yontemle ders dinleyen bir 6grencinin yaratici
olmas1 beklenemez. Ogrenci pasif oldugundan dolay1 ondan diisiinme becerisini

gelistirme, merakli olma gibi eylemleri beklemek yersiz olacaktir (Kog, 2016).

Bu ¢alisma sonucundan geleneksel 6gretim yonteminden gegen 6grencilerin
teoride ezber yaptig1 ama uygulama da basarisiz oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma bir
nevi fen bilimlerinde deney yapmadan biyoloji ve kimya dersleri isleyen 6grencilerin

basarisiz olmasi durumunu 6zetler niteliktedir (Aktamis ve Ergin, 2006).

Bu calismadan elde edilen bulgu senaryo temelli 6grenmenin, geleneksel
yontemle karsilastirilmasina olanak vermis ve senaryo temelli 6grenmenin artilarini
gozler online sermistir. Bu nedendir ki fen egitiminde 6grencilerin deney yaparak
Ogretmenin rehberlik ettigi yaparak yasayarak calismanin yapilmasina olanak
vermektedir. Bu calismada, Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin 6grencilerin ders
basaris1 Ustiindeki basarinin yiikselttigini gostermistir. Ayni zamanda, 6grencilere
kazandirilmasinda gerekli olan fen egitimine, egitimin ilk zamanlarinda baslanmistir.
Bu zamanda gelistirilmeyen fen egitimi sonraki zamanlarda Ogrencinin dersi
benimsemesine engel olusturmaktadir. Dogru yontemin secilmesi hem 6gretmenin
dersi daha 1yi aktarmasini saglar hem de 6grencilerin hedeflerine ulagsmasini ve dersleri

sevmelerini miimkiin kilar (Celen, 2008).

Kisaca bu tezde, literatiirde bundan 6nce yapilan aragtirmalara ek olarak; fen
egitiminde senaryo temelli 6grenmenin 6grencilerde meydana getirdigi bilgi, tutum ve
kalicilig ile ilgili genel bir arastirma yapmaktir. Bu ¢alismadan elde edilecek sonug,
Senaryo Temelli Ogrenme ydntemiyle ilgili somut verilerin elde edilmesini saglar.
Ayn1 zamanda, bundan 6nce yapilan ¢aligmalarla da karsilastirma yapilarak daha genis

acidan degerlendirme imkani sunar.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersinde “Insan ve

Cevre” iinitesinin Senaryo Temelli Ogrenme etkinlikleri kullanilarak &gretilmesinin
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1.3

ogrencilerin akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciliina ve derse yonelik

tutumlarina etkisini belirlemektir.
Problem Ciimlesi

Ortaokul besinci smif fen bilimleri dersinde “Insan ve Cevre” iinitesinin
Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi kullamilarak dgretilmesinin dgrencilerin akademik
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kalicilifina ve derse yonelik tutumlarina etkisi var

midir? sorusuna yanit aranacaktir.

Bu temel problem ¢er¢evesinde asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

. Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu égrencileri ile 2013

fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig:1 kontrol
grubu ogrencilerinin “Insan ve Cevre” {initesi on test akademik basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu égrencileri ile 2013

fen bilimleri dersi dgretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin “Insan ve Cevre” {initesi son test akademik basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu égrencileri ile 2013

fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig:1 kontrol
grubu dgrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesi kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

anlaml: bir farklilik var midir?

. Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile 2013

fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesinde fen bilimlerine ydnelik 6n test tutum

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Senaryo Temelli Ogrenme y&nteminin uygulandig1 deney grubu &grencileri ile 2013

fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol
grubu dgrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesinde fen bilimlerine ydnelik son test tutum

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.4

1.5

1.6

Varsayimlar (Sayiltilar)

» Arastirmada kullanilacak testlerin cevaplandirilmalar1 sirasinda 6grencilerin,
testleri igtenlikle ve diiriist olarak cevaplandirdiklart kabul edilmistir.

» Arastirmada kullanilacak yontem arastirmanin amacina uygundur.

» Arastirmact her iki Ogretim yaklasiminin uygulanmasi sirasinda tarafli
olmamustir.

» Arastirmaya ogrenciler goniillii olarak katilmistir.

Simirhiliklar

» Bu arastirma 20162017 egitim-6gretim yilinda Nigde ilinde yer alan bir
ortaokulda uygun 6rnekleme yontemi ile amagli olarak segilen iki sinifta (5/A ve 5/B)
bulunan 65 besinci sinif 6grencisiyle sinirhdir.

> Arastirma Ortaokul besinci siif Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesi ile
stirhidir.

> Aragtirma Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin ortaokul besinci smif fen
bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesinde oOgrencilerin akademik basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina etkisi ile sinirh
tutulmustur.

» Arastirmanin uygulama siiresi, kontrol ve deney gruplarinda esit olmak tizere

4 hafta, 16 ders saati ile sinirlidir.

Tammlar

Akademik Bagar1 Oram: Ogrencilerin Fen Egitiminde bazi {initelere iligkin
kazanmimlara ulasma oranlarina dayanmaktadir (Ozmen, 2004).

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogretim siirecinde, 6gretmenin konular1 anlattigi,
soru cevap yapildig, tahta kalem ve kitabin kullanildigi, 6gretmenin anlatip 6grencinin

dinledigi egitim yontemidir (Biimen, 2003).



Senaryo Temelli Ogrenme: Ogrencilere yaparak yasayarak dgretme, dgrencilerin
kendilerini ve problemleri analiz etmesine bagli, 6gretmenin sadece bir rehber oldugu

ogretim yontemidir (Demirbas ve Yagbasan, 2005).
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2.1

2.2

BOLUM II

FEN EGITiMi TARIHCESI

Tiirkiye’de 1936, 1948, 1968 yilarinda ve son olarak ve 2000°de fen egitimi ile
alakal1 bir¢ok ¢ok program analiz etme ve gelistirme i¢in ¢alismalar yapilmistir. Bu
komisyonda so6z hakki olan kisiler fen egitimi ile ilgili olan egitmenler ve
akademisyenlerdir. Ayni1 sekilde 1968 yilinda fen dersleri ile ilgili yeni ¢alismalar ve
iiniteler degerlendirilmistir. Bu yillardaki ¢aligmalara genel olarak goz gezdirildiginde,
kullanilan yontemlerin amagclar1 karsilamadigi goriilmiis 1973 yilinda ortaokul
ogrencilerini kapsayan yeni bir komisyon kurulmustur. Bu komisyonun diger
komisyonlardan farki, Amerika'daki egitim géz Oniine alinarak burada uygulanan
programlarin dikkate alindig1 bir egitim programi olusturulmasinin amaglanmasidir.
Amerika'daki programdaki konular tek tek degerlendirilmis, egitimcilerce uygun olan

konular segilmistir (Kdseoglu, Tiimay ve Budak, 2008).

Fen Programi igeriginde amaglar ortaya konulur. 1993 senesinde MEB farkli bir
programi meydana getirilmistir. Bu uygulama kapsami fen egitimine yogunlagilmasini
temel alarak 2000 senesinde yiiriirliige koyulmustur. Bu program genel olarak bilim ve
teknoloji esasina dayali ve 6grencinin merkez oldugu bir program olmustur. 2000
yilinda hazirlanmig olan programda 6grencinin problem ¢ézme becerisi artar. Bilgiyi
hazir olarak almaz, bilye ulagsmay1 hedefler. 2004 yilinda birinci kademede uygulanan

bu programin adi1 Fen ve Teknoloji olmustur (MEB, 2004).

Fen Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

Fen egitimi, 6grencinin etrafinda olan etkileyen ve ilgi ¢ceken durumlarin egitimi
olarak isimlendirilir. Baska bir ifadeyle; fen egitimi 6grencilerin evreni kesfini yapma,
gizemlerini bulma, sorgulama siiresi olarak tanimlanir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak,
egitim siliresinin her evresinde fen egitimine Ozen gosterilmesi gerekmektedir.
Bireylerin etrafinda olan olaylar1 gézlemesi, problemlerin farkinda olmasi, hipotezleri

olusturup kontrollii deneyler yapmasi, gerekli sonuclardan ¢ikarim yapmasi, ¢ikardig
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sonuglarla birlikte bir analiz olusturmasi fen egitiminin genel hedefi olarak
distintldiiginde gilinlilk hayatta fen ile her yerde karsilasabilir. Cevremizde
gerceklesen biitlin doga olaylarim1 anlamak i¢in bile fen egitimine ihtiyag vardir

(Arslan, 2009).

Bireyleri fen okur yazar1 seklinde yetistirme vizyonu olan fen egitimi;
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerini, diisiinme yetilerini kazanarak
olaylara ¢o6ziimler bulmalarini, sorgulayarak bilginin degisme olasiligini fark

edebilmelerini amaclamaktadir.

Bu amaglarla beraber Tiirk Milli Egitimi ve ile Tiirk Milli Egitimi’nin Temel
Ilkeleri temel alarak olusturulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel
hedefleri asagidaki maddelerde belirtilmistir (MEB, 2013):

» Biyoloji, Fizik, Kimya ve saglik, ¢cevre bilimleri ve dogal afetlerle ilgili genel
bilgileri verir ve kazanimlar1 olusturur.

> Insan ve gevreyle ilgili bilgilerin anlasilmasi, doganin kesfedilmesi, bilimsel
arastirmalara ve deneylere olagan ilginin yiikseltilmesi belli problemlerin ¢éziimiinii
kolaylastiracaktir.

» Bilimin teknolojiyi ve toplumu etki altina aldig, teknoloji ve toplumunda bilimi
etki ettigine dair farkindalik yaratabilecektir.

» Fen Bilimleri ile ilgili kariyer yapilabilmektedir.

» Bireyin toplum ve c¢evre iliskisinin farkina vararak, kalkinma bilincini
olusturabilecektir.

» Giinliik yasama dair problemleri ¢6zme konusunda bilimsel siire¢ becerilerinin
ve diger yasam becerilerinin kullanilmasi da faydali olacaktir.

» Bilimcilerin bilimsel bilgiyi ne sekilde ifade ettigi, bilimsel bilginin gegirdigi
zaman araliklar ile ilgili fikir sahibi olmalarina olanak saglayacaktir.

» Bilimsel incelemeleri takdir etme duygusu kazanacaktir.

» Bilimle beraber; gelisen teknolojinin, toplumsal problemlerin ¢oziimii gibi
cevredeki baglantilarin anlagilmasina olan etkisinin farkina varacaktir.

» Dogada olusan olaylarla ilgili yaraticiligi ve ilgiyi yiikseltecektir.

» Bilimsel ¢alismalarda giivenlik kavraminin 6nemini vurgulayarak, uygulamaya

katkis1 olacaktir.
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» Sosyo-bilimsel konular1 isleyerek, bilimsel disiinme aliskanliklarinin

kazanilmasini saglayacaktir.

Yukarida verilen amaglar g6z dniine alindigindan fen egitimi, farkl etkinlikleri
ve yontem teknikleri i¢erisinde bulundurdugu rapor edilebilir. Bu anlamda fen egitimi
yapilirken, egitimin arzu edilen diizeyde olmasi i¢in birtakim ¢alismalarin yapilmasi
gerekmektedir. Konu ile alakali literatiirde fazla oranda kullanilan yaklasimlarla
beraber, bu yaklasimlardan yola ¢ikilarak gelistirilen yontemler asagida sirasiyla

verilmistir (Bilgin, 2015).

Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacilik yaklasim gilinlimiizden daha eski bir tarithe dayanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen ve ilk defa ¢alismalarinda kullanan kiginin 18.
yiizyilda Giambattista Vico oldugu literatiir bilgilerinde yer almaktadir. Giinlimiizde
ifade edilen yapilandirmacilik kavrami Piaget'nin biligsel gelisim caligmalariyla
beraber gelisime sunulmustur. Yapilandirmaci 6grenme kurami genel olarak bilginin
birey tarafindan aktif bigimde meydana getirdigi anlayis1 temel almaktadir. Bu sebeple,
ogrenme Ogrencilerde var olan bilgilerin diizenlenmesi veya var olan bilgilerine
ekleme yapilmasi: durumunu kapsamaktadir. Bu bilgiler 6grenilirken kisilerin yasam
tarzlari, hazir bulunusluk durumlar goz oniline alinmaktadir. Ancak farkli yasantiya

sahip olan bireylerin yapilandirmacilik noktalarinda farkliliklar olabilir (Arslan, 2009).

Yapilandirmaci egitimde genel olarak, 6grenci bu zaman araliginda aktif olarak
bulunmaktadir. Bundan dolay1 6grencide meydana gelen heyecan duygusu 6grenmeyi
yiikselttigi goriilmiistiir. Bu yontem Ogrencinin merkez oldugu bir yontemdir ve
ogrenciler aktiftir yani bizzat olaylarin i¢inde bulunurlar. Bu yaklasimda 6grencinin
aktif olmasi i¢in sinif igerisinde konu ile ilgili materyaller kullanilmalidir. Gorsel ve
isitsel alanda kullanilan materyaller 6grenmenin kalicilig1 noktasinda ¢ok biiylik 6nem

tasimaktadir. Bu yontemde 6gretmen rehber konumundadir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Yapilandirmaci yontemde Ogretmenler dersin konusuna gore sinif ortamini

diizenlerler. Yapilandirmaci yaklasimi benimsemis olan bir dgretmene gore sinif,
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arastirmalarin, gelismelerin yapildigi yaratici ve diisiinen insanlar yetistirilen bir
merkez konumundadir. Yapilandirmaci anlayisin uygulanmasindaki bir diger yontem
ise, derse gore sadece sinif ortaminda degil, ayn1 zamanda sif dis1 etkinliklerle
ogrencilerde kalic1 6grenmenin saglanmasidir. Bazi aragtirmacilara gore, 6gretmenler
yontemler konusunda egitilerek akademik basar1 ylikseltilebilmektedir. Bu nedenle
yurt disinda 6gretmenler, “Hicbir Cocuk Geride Kalmasin™ adli bir seminere katilim

gostermislerdir (Yapict ve Hamiden, 2007).

Ogretmenler dgrencilere beraber ekip caligmalari yapmali, okullarda biitiin
ogrencilerin katilabilecegi maliyeti az olan projeler baslatilmali, 6zel egitime ihtiyag
duyan oOgrenciler konusunda ogretmenler mesleklerine baslamadan Once ayrica
egitilmeli, gerekli seminerleri tamamlamalidirlar. Yapilandirmaci 6grenme ortamlari
ogrenciyi derse istekli hale getirecek sekilde tasarlanmali, bu tasarimda &gretmen
mutlaka 6grencinin de fikirlerini almalidir. Bu ifadeler aslinda geleneksel sinif ile
yapilandirmaci sinif arasindaki farklar1 gostermektedir. Asagida yapilandirmaci sinif
ile geleneksel sinif arasindaki farklar ayrintili bir sekilde verilmistir (Yesildag, Cebil
ve Giinel, 2013)

Geleneksel Sinif

» Egitimde pargalar genellikle bir biitiin halinde 6grenciye sunulur.

> Onceden belirlenen program ve yéntemlere bagli kalimmaktadir.

> Ogrenciler biitiin calismalarin1 bireysel olarak yaparlar.

» Program etkinliklerinde ¢ogu zaman ders kitaplar1 kullanilir. Ekstra bir aragtirma
aracindan yararlanilmaz.

> Ogretmenler dgrencilere konu anlatirken didaktik bir sunum yaparlar.

» Degerlendirme, genel olarak iinite sonlarinda testlerle dlgiilerek bir ya da iki defa

yapilir.

Yapilandirmaci Sinif

» Egitimde, bir biitiin pargalara boliiniir ve ayr1 ayr1 degerlendirilir.

> Ogrencilerin sorunlar1 incelenir ve problem ¢dzme odakli devam edilir.

> Ogrenciler bireysel degil ekip ¢alismasi yaparlar.

» Program uygulamalarinda kitap disinda ikincil veriler ve materyaller

kullanilmaktadir.

14



2.2.2

> Ogretmenler, rehberdir. Ogrenciler etkinlik yaparken Ogretmen ortam
diizenlemesi yapar.
» Degerlendirme, 6gretim ile beraber yapilir. Boylelikle olay aninda diizeltmeye

gidilir.

Yapilandirmaci yaklasimi esas alan fen egitiminde, genel tema yaparak ve
yasayarak dgrenmedir. Ogrenciler problemlerin ¢dziimiinde, kontrollii deney gdzlem,
aragtirma, denemeler yaparak hipotezler olustururlar. Bu hipotezler yasalar noktasina
ulasiyorsa bilimsel bilgi elde edilir. Fen egitiminden verim alabilmek i¢in egitmenlerin
yapmasi gerekenler yapilandirmacilik esasina gore asagida siralanmugtir. (Arslan,

2009).

> Ogrencilere konu ile ilgili tartisma yapacaklar1 ortam olusturulmalidir.

> Ogrenciler diisiinmeye ve yaratict olmaya sevk edilmelidir, 6grenciye gerekli
olan zaman taninmalidir.

> Ogrenciler arkadaslarryla ekip ¢aligmasi yapabilmesi i¢in 6grenciler arasindaki
catisma durumlari ¢oziilmelidir.

» Etkinlikler, oOgrencilerin ellerinde bulunan bilgilerle dogru orantili olarak
verilmeli, sorgulama yapabilmeleri i¢in imkan verilmelidir.

» Degerlendirme yaparken tiim 6gretim siiresi goz onilinde bulundurulmalidir.

Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasim

Problem ¢6zmeyi temel alip bu yolda daha aktif olarak faaliyet gdstermesini
saglayan 6gretim yontem olarak bilinmektedir Proje tabanli 6grenmenin basamaklarini
uygularken birtakim kurallar1 goz oOniinde bulundurmak gerekir. Proje tabanli
ogrenmede Ogretmene diisen gorevler asagida siralanmistir. Bunlar; (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002)

» Proje konusunu belirleme,

» Zaman aralig1 hakkinda karar verme,

» Uygulamalar1 konu ve zaman olarak planlama,
» Degerlendirme raporlar1 hazirlama,

> Ogrencilerle beraber proje icinde bulunma,
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» Projeyi bitirme ve Ogrencilere gerekli kazanimlarin kazandirilmasi, seklinde
gorevler diser.

Proje tabanli 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in projede asil yer alan dikkat edilmesi
gereken kurallar; (Yalgmn, Turgut ve Biiyiikkasap, 2009).

» Arastirmanin sinirlariin farkinda olmak,

» Ekip bagkani olarak ya da ekipte gorevli biri olarak sorumluluk alabilmek,

» Arastirma siiresini iyi kullanmak,

» Planlarin uygulanmasini kontrol etmek,

> Ozgiin konular tercih ederek daha ¢ok yeni fikirler olusturmak seklinde

siralanabilir.

Proje tabanli 6grenme yontemi, yukarida belirtildigi iizere hem 6grencilerin
hem de Ogretmenlerin sorumlu oldugu 6gretim yontemlerindedir. Eger 6gretmen
iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirir, 6grenci de uyulmas: gereken kurallara
uyarsa basarili bir proje ¢ikartilir. Proje tabanli 6gretim yontemi genellikle fen
egitiminde bolca tercih edilen bir yontemdir. Proje tabanli egitimin bir¢ok avantaji
vardir. Bunlart maddeler halinde siralamak gerekirse (Acar, 2012);

> Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirmenin ziyadesinde ufkunu genisletir.

» Yasam boyunca 6grenmeyi sinirsiz hale getirir.

> Ogrencinin ekip ¢alismas1 yapmasma olanak verir ve bdylece 6grenci hem is
birligi yapmay1 6grenir hem de proje yapmay1 6grenir.

> Ogrencilerin bilgilerini ortaya koyabilmeleri igin ¢ok fazla yol gosterir.

> Ogrencilerin ¢oklu zekalarini kullanmalarina olanak verir.

> Ogrenci performansiyla ilgili dgretmenine ve ailesine genel olarak somut
degerlendirmeler sunar.

> Ogrencilerin gergek yasam ve doga ile ilgili ya da herhangi bir olayla ilgili arada
baglanti1 kurmasini saglar.

> Ogrencinin genel olarak problem karsisindaki becerilerini ve kendini
gelistirmesini saglar.

» Farkli alanlarda proje aracilig ile kazanilan bilgi ve becerilerin giinliik hayatta
kullanilmasini saglar.

> Ogrencilere ¢ok cesitli bilgilerin ve becerilerin kalic1 olarak kazandirilmasini

saglar. Bu beceriler, doga, teknoloji, tarih, inanglar baglaminda olabilir.
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Proje tabanli 6grenme de avantajlar oldugu gibi dezavantajlar da vardir. Bazi
egitimciler bu dezavantajlar yiiziinden bu yontemi kullanmaktan c¢ekinirler. Bu
dezavantajlar kisaca 6zetlemek gerekirse; (Biimen, 2003).

> Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluk derecesini yiikseltebilir.

> Ogrenme icin ekstra bir siire gerekebilir.

» Arastirmanin simirlari iyi belirlenmezse konudan sapma durumlar1 yasanabilir.
Ve bu da zaman kaybina neden olur.

» Ekonomik olarak maliyeti yiiksek olabilir.

> Ogretmenler dgrencilere gerekli sorumluluklart vermekten kagmabilir. Bunun
sebebi Ogrencinin proje ile ilgili yeterli bilgiye sahip oldugundan emin olmama
durumudur.

» Ailelerin beklentilerini karsilamayabilir. Aileler sinifta ders islenmedigini
diisiinebilir. Ogretmenden kesin rol beklentisi olusur. Bunlarin disinda proje tabanl
o0grenme konusunda aileler siirekli 6grencilere yardim ederek 6grencinin asil hedefe

ulagmasina engel olustururlar.

John Dewey’in temelini meydana getirdigi proje tabanli yaklasim Tiirkiye'de
2004 senesinden sonra egitim programlarina eklenmistir. Bazi bilimsel arastirmacilara
gore; proje tabanli dgretim yontemi ogrencilerin okulda 6grendigi bilgileri giindelik
hayatla birlestirmesinden ileri gelir. Bu bakimdan fen egitimi dersinde ¢oklukla fizik,
kimya, biyoloji ve matematik alanindaki dersler giindelik hayatla ilgili olan, somut bir
sekilde olaylara agiklama getiren konulardan meydana gelmektedir. Fen egitimi
alaninda yapilan proje tabanli 6grenme yontemleri ¢ocuklarin problem ¢6zme, kendini
gelistirme, dogayr anlama, ekip ruhunu yakalama gibi bir¢cok alanda kazanim elde

etmelerini saglar (Arslan, 2009).

Proje tabanli 6grenme yaklagimi temel alinarak gelistirilmis olan uygulamalarin
ders basarisi agisindan degerlendirmeleri géz 6niine alindiginda bazi arastirmacilar bu
konuda denemeler yapmiglardir. Bu denemelerde, proje tabanli 6grenme yaklagiminin,
Fen ve Teknoloji konusundaki akademik basarisim1 arastirmislardir. Arastirma 76
ogrenciden meydana gelmistir. Arastirma kontrollii deney yontemiyle yapilmistir. Veri
toplama da ise beceri testi, tutum Olcegi ve basari testi kullanilmistir. Arastirma
sonuglar1 proje tabanl 6grenmenin ders basarisinda ve akademik bagart da olumlu etki

yarattigini gostermistir (Ozmen, 2004).
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2.2.3

Is Birlikli Ogrenme Yontemi

Is birlikli 6grenme; genel olarak farkli alanlarda farkli yeteneklere sahip olan
bireylerin bir araya gelerek ¢ok yonlii bir is ¢ikarmalar1 temeline dayanan, ortak bir
amac icin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu tutulan 6gretim yontemlerinden
birisidir. Is birlikli 6grenmede kiigiik gruplar birbirlerinin 6grenmeleri konusunda
kiigiik yardimlarda bulunarak, yardimlagsma yontemiyle ortak bir ¢ikarim yaparlar. Bu
yardimlagsma sayesinde bir konuda yetenekli olan 6grenci yetenegini sonuna kadar

kullanabilir (Bayrak,2010).

Is birlikli 6grenme ydnteminde 6grenciler, baskalar tarafindan elestirilmeyi,
kirmadan elestirmeyi, hosgoriilii olmayi, baskalarmin haklarina saygi gostermeyi,
demokratik davranmay1 &grenirler. Is birligine dayali &grenme ayni zamanda
ogrencilerin diisiinme becerilerini, yaratici diisiinme giiciinii, sosyalligini 6zgiivenini
gelistirerek, yaparak yasayarak Ogrenme konusunda gelisim gOstermesini
saglamaktadir. Bu anlamda is birlikli 6grenme yaklasimi ile birlikte fen egitimi
yapmak olasidir. Fen derslerinde 6grencilerin deney ve gézlem yapmasi agisindan grup

caligmalar1 biiyiik 6nem tagimaktadir (Avsar ve Alkis, 2007).

Fen egitimi ilerleyisi ve dogas1 geregi ekip calismasina yatkindir. Bu nedenle,
is birligine dayali 6grenme yontemiyle de ilgili birgok c¢aligma devam etmektedir.
Literatiirde konu ile ilgili biraz arastirma yapildiginda; fen alaninda viicudumuzdaki
sistemler isimli {initede geleneksel yontemlerin akademik basari {izerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma i¢in ortaokul 6grencilerinden 92 kisilik bir grup olusturmustur.
Arastirmada kismi olarak deneysel gozlemi tercih etmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, is birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun geleneksel yonteme
gore daha basarili oldugu gozlenmistir. Bu sonug¢ degerlendirildiginde akademik
basarinin yiikselmesi icin is birlikci 6grenme yonteminin simiflarda uygulanmasi

gerektigi gozler oniine serilmektedir (Kog, 2016).

Bazi1 aragtirmacilar; aragtirmalarinda yine benzer sekilde fen bilimleri
alanindan olan, kimyasal denge iinitesinin 6gretme yonteminde is birlikli okuma
yazma uygulama yontemi ile geleneksel yontemi karsilastirmis bu iki 6ge igin ayr1 ayri

analizler yapmistir. Arastirma i¢in, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
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Ogretmenligi Boliimii, birinci smifta okuyan ogrencilerinden olusan bir grup
olusturulmustur. Kontrollii deney yapilarak sonuglar degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda; is birlikli 6grenmenin geleneksek yontemlere oranla basari

seviyesini daha da yiikselttigi gdzlenmistir (Oztiirk ve Doymus, 2018).

Nakiboglu (2001) bir arastirmasinda is birlikli 6grenme yontemini, geleneksel
Ogretim yontemini ve smif tartismast yontemlerinin &grencinin tutum, tavir ve
akademik basarisi lizerindeki etkisini konu almistir. Arastirma kontrollii deney olarak
yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, isbirlik¢i 6gretim yontemi
uygulanmis olan deney grubu 6grencilerinin, kontrollii gruba nazaran daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma giivenilir sonuglar vermesi agisindan dort ay sonra
yeniden tekrarlanmistir. Basar1 diizeyi, istatistiksel olarak fazla ¢ikmistir. Bu sonug
aslinda isbirlik¢i 6grenme yOnteminin basarida pozitif etki yaptigim1 kanitlar

niteliktedir.

Benzer sekilde Bilgin ve Karaduman (2005) yaptiklari bir denemede, Fen
Bilimleri uygulamalar1 yaparak 6grenci merkezli bir igbirlik¢i 6grenme yOntemini
temel alan fen bilimleri dersindeki basari {izerine bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma
ortaokul 6grencileri iizerinde yapilmustir. incelemede, Fen Bilimleri tutum lcekleri
kullanilarak 6n tutum ve son tutum arasindaki baglanti degerlendirilmistir. Sonugtaki
bulgulara gore i birlik¢i 6grenmenin Ogrencilerin tutumlar1 ve basarilar iizerinde

olumlu bir etki yarattigini gostermistir.

Coklu Zeka Kuramm

Bilim konusunda arastirma yapan bir¢ok insanin {izerinde durdugu konu ve
arastirmalara bakildiginda, yapilan zeka testlerinin ortak noktasinin matematik ve sézel
zeka lizerine oldugu goriilmektedir. Ancak insan beyni sadece matematige ve sozel
becerilere dayali degildir. Bu becerilere ek olarak insanlarda, sanat, spor ve miizik gibi
beceriler de bulunmaktadir. Gardner tarafindan ifade edilen “Coklu Zeka Kuraminda”
ise biitiin zeka kuramlar1 kaba taslak anlatilmaktadir. Gardner, yaptig1 bir calismada,
matematiksel ve sozle alanda becerisini kaybetmis insanlarin genelde 1slik ¢alma, spor

yapma gibi kabiliyetlerinin yitirilmedigini g6zlemlemistir. Buradan yola ¢ikarak
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aslinda insan beyninin farkli kisimlarinda farkli yeteneklerin var oldugunu rapor
etmistir. Tabiki bu kaniya varirken Gardner genis bir perspektifle calismis, cesitli
alanlarda uzman olan kisilerle is birligi yapmistir. Calismalarinin sonucunda bunlarin
giindelik hayatta tiim zeka alanlar1 beraber ¢alistig1 i¢in fark edilmedigi ancak dikkatle
gbzlem yapildig: taktirde bagka zeka tiirlerinin farkina varilacagini da ifade etmistir
(Susar, 2006).

Sozel- Dilsel Zeka

Sozel zeka genel olarak sozciiklere ve sozciiklerle beraber climlelerin ne ifade
ettigini anlamaya yatkin olan kisileri i¢ine alan bir zeka grubudur. So6ze zeka da en
onemli 0ge dildir. Dil ile birlikte bilgilerin ve diisiincelerin nesilden nesille aktarilmasi
saglanir. Sozel zekasi gelismis olan bireylerde asagida belirtilen 6zellikler gozlenir;
(Koksal, 2006).

» Uzun uzun konusmay1 ve bir seyler anlatmayi sever.

Kitap okuma konusunda son derecede isteklidir.
Insanlarla iletisimi her zaman iyidir.
Yaz1 yazmay1 sever (Yazarlar, gazeteciler).

Sozciikleri telaffuz etme noktasinda basarili olduklar: goriliir.

YV V. V VYV V

Isimleri, gittikleri yerleri kolay hatirlarlar, hafizalar1 kuvvetlidir.

Mantiksal- Matematiksel Zeka

Matematiksel zekas: olan kisiler genellikle akil yiiriitme, problem c¢ozme,
tiimevarim ve sayilar konusunda ¢ok basarilidirlar. Bu kisiler sayilarla ilgili etkinlikleri
yapmaktan hoslanirlar. Matematik dersleri ¢ok iyidir. Bu kisiler olaylar arasinda neden
sonug iliskisi konusunda ¢ok iyi yorumlamalar yaparlar. Nesnelerin 6zelliklerini
siiflandirma yaparak sayisal olarak adlandirirlar. Zihin islemleri ve zeka oyunlari,

matematiksel oyunlar konusunda ¢ok basarilidirlar (Celen, 2008).

Gorsel- Uzamsal Zeka

Kelimelerden ziyade resimlerle, sekillerle, haritalarla ilgilenen, gorsel sanatlardan

hoslanan uzamsal zekaya sahip olan kisilerde bulunan zeka tiirtidiir. Bu 6zellikteki
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2.24.6

kisiler akademik hayatindaki basariya oranla, pilot, mimar, ressam, denizci ve harita

miihendisi gibi meslek dallarina yoneldikleri gézlemlenmektedir (Kog, 2016).

Bedensel- Kinestetik Zeka

Bedensel zekasi olan kisiler ¢ok aktif olarak spor yapmaktan hoslanan, 6grencilik
yillarinda beden egitimi derslerinden zevk alan, viicudu ve zihni arasinda bir baglanti
kurabilen kisilerde bulunan zeka tiirlidiir. Bu zekaya sahip olan kisilerin spor alaninda
birgok basaris1 bulunur. Spor dallarinda olan meslek dallarimi tercih ederler. Bu
kisilerin fiziksel olarak kabiliyet oranlar1 diger kisilere gore fazladir. Beyin ve viicut
koordinasyonunu standart bir sekilde kullanabilirler. Ozellikle sporcular, dans¢ilar bu

gruba ornek olarak verilebilir (Bayrak, 2010).

Miiziksel- Ritmik Zeka

Bu zekaya sahip olan bireylerde seslere ve melodilere olan ilgi ve duyarlilik
kabiliyeti on plandadir. Beste yapmak, sarki sOylemek, herhangi bir miizik aleti
calabilmek, halk diliyle miizik alaninda kulaga sahip olan bireylerde bu zeka tiirii
vardir. Bu kisiler ¢ogunlukla miizigi kendilerini ifade etmek adina bir ara¢ olarak
goriirler. Miizik zekasina sahip olan bireylerin sarkici, koro solisti, miizisyen gibi

dallarda basar1 gosterdigi goriiliir (Giilmez vd, 2016).

Sosyal- Kisiler Aras1 Zeka

Grup igerisinde isbirlikli ¢aligmalar yapmak, iletisim kurmaya c¢alismak, kendisini
anlatabilme, bagkalariin kendisini anlamasini saglama gibi kabiliyetleri olan kisilerde
bu zekanin oldugu sdylenebilir. Bu zekaya sahip olan bireylerin gilincelik hayatta ¢cok
fazla sosyal oldugu ve insan iliskilerinde iyi oldugu gézlenmektedir. Bu kisiler
ogrenmelerini  gerceklestirirken genellikle, beyin firtinas1 teknigini tercih
etmektedirler. Organizatorler, koordinatorler bu zekad grubuna sahip olan kisiler igin
ornek gosterilebilir. Goriildiigli lizere insanda bir¢cok zeka tiirti vardir ve bu zeka
tiirlerine gore insanlar meslek gruplarini belirlemektedir. Aslinda insanlarin zeka

tirline gore meslek dallarma ayrilmasinda okul yillarindaki 6gretim tekniklerinin
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2.3

2.4

dogru uygulama ve Ogrencilerin kabiliyetlerinin kesfedilmesi noktasinda biiyiik bir

onemi vardir (Ozmen, 2004).

Beyin Temelli Ogrenme ve Bu Yaklasima Dayah Etkinlikler

Beyin temelli 6grenme genel olarak ifade edilirse sadece biligsel ya da sadece
davranis¢1 kuramlara dayanmaz. Bilissel ve davranigsal kuramlar olarak bir biitiin
seklinde ele alinir. Bu 6grenme yontemini kullanan kisiler, 6grendiklerini giindelik
yasamla birlestirerek aktivitelerinin planlamasini o sekilde yaparlar. Bu durumda beyin
temelli 6grenme, 6grencilerin birbirleriyle dayanisma halinde kesif yaparak 6grenmeyi
sagladigi sOylenebilir. Bu yontemle 6gretim yapan egitimciler, geri kalmis geleneksel
yontem gibi yontemlerin yok edilmesinde beynin biiylik gorevleri oldugunu

savunmaktadirlar (Yapici ve Hamiden, 2007).

Allosterik Ogrenme ve Ilgili Etkinlikler

Allosterik 6grenme kuraminda “allosterik” adiyla proteinlerin faaliyetlerini
dikkate alarak gelistirilen biyokimyasal metafordan bahsedilir. Bu kuramda allosterik
molekiiller cevre sartlarina adaptasyon saglayarak, bu sartlara gore degisim
gostermektedirler. Bu yaklasim genel olarak siradanligi reddeder. Bu 6grenmede
ogrencilerin merak duygusu tetiklenir, Ogrenciye deney ve gozlem yaptirilr,
sonuglarin analiz edilmesi istenir. Boylece Ogrencinin problem ¢ézme ve hipotez
kurma becerisi arttirilir. Bununla beraber, fiziksel kosullarda allosterik 6grenmede
onemlidir. Bu yaklagima gore egitim durumuyla alakali teme basamaklar su sekilde

verilmistir; (Avsar ve Alkis, 2007).

Hazirhk evresi (Giris Kismi): Bu basamakta 6grenci problemle bir bagina kalir ve
bilissel olarak dengesizlik yasar.

Kesif yapma (Yan1 Yapilandirma): Bu basamakta 6grenci, sorunu diistinerek
sorunla ilgili arastirma yapip veri toplamaya baglar. Ve kabataslak da olsa hipotezler
olusturur.

Derinlestirme (Yapilandirma Asamasi): Ogrenci bu asamada artik verileri
kullanmaya baslar, yeni bilgiler 1s181inda sinirliliklarin belirler.

Transfer Etme: Bu asamada 6grenci elde ettigi yeni bilgiyi analiz ederek kullanir.
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2.5

Argiimantasyon Tabanli Ogrenme Yontemleri

Argilimantasyon, birbirine ters olan iki olay arasindaki bu terslik durumunu fark
etmeye dayali, tamamen akla ve bilimsellige dayanan etkinliklerdir (Kaya ve Kilig,
2008). Bilimsel acidan yaklasildiginda, Argiimantasyon, toplanilan kaynaklarin
sebepler ile kurgulanma zaman araliklar1 olarak ifade edilmektedir. Uluay (2012)’a
gbre Arglimantasyon bir diisiinceyi desteklemek veya savunulan baska bir diisiinceyi
ortadan kaldirma amagl fikir birliktelikleri olusturularak, karar verme zaman diliminin
meydana getirilmesidir. Argiimantasyon, bilgiyi analiz etme ve Ol¢iimlerin dikkat
cergevesinde uygulamasi esasina dayanan mantik sinsilesi olarak tanimlanabilir
(Driver, Newton ve Osborne, 2000). Argiimantasyon teknigi argiiman kelimesini
meydana getirerek, arglimanlar esasina dayanan bir yontem olarak literatiirde yer
almaktadir. TDK' da bulunan argiiman kelimesinin anlami1 "kanit, sav, tez" seklinde
belirlenmistir (Uluay, 2012). Arglimantasyon teknigi fen Ogrenmeleri konusunda

kullanilan yaklagimlardandir (Cavagnetto, Hand ve Norten Mesir, 2010).

Fen egitimi noktasinda derslerde tartisma konulu, problemli durumlarin
meydana gelmesi uygulanan yontemlerin yerli yerinde olmasit ile ilgilidir.
Ogrencilerin goriislerini korkusuz sdyleyebildigi ve kendi fikrini rahat bir sekilde
savunabildigi  ortamlar igin  Argiimantasyon Tabanli Ogrenme yaklasim
kullanilmaktadir (Kaya ve Kilig, 2008). Bu anlamda Argiimantasyon ortamlarinin
olusturulmas: i¢in en O6nemli kistas iletisimdir (Goziitok, 2007). Yeni gelistirilen
yontemlerde, 6grencilerin kendi aralarinda olusturduklari iletisimin yaninda, 6gretmen
ile olusturduklari iletisiminde iizerinde fazla oranda durulmaktadir (Akpinar ve Ergin,
2005). Bu yaklasima dayanarak siniflarda fen egitimi noktasinda dgrenmenin daha
kolay oldugu, 6grenmelerin daha kalici oldugu ve derslerin daha eglenceli gectigi
goriilmektedir. Bunun nedeni, 0&grencilerin kavramsal olarak anlayislarini
gelistirmekte ve daha ayrintili 6grenmelerinin saglanmasidir (Chin ve Osborne, 2010).
Literatiir taramas1 yapildiginda, cesitli smf diizeylerinde ATBO uygulamasi
yapilmasinin fen egitiminde pozitif yonde etki yaptig1 goriilmektedir (Akkus ve Kurt,
2012).
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2.6

Senaryo Temelli Ogrenme

21. ylizyiln egitim anlayis1 diisiinebilen, yaratici hipotezler meydana getiren,
bilginin ezbere dayali degil, zihinde canlandirilarak somu hale getirilmeye c¢alisilarak
Ogrenilmesi esasina dayanir. Problem ¢6zme odaklidir. Cogu c¢alismada, durum
incelemeleri veya senaryo ¢alismalar1 akla uygunluk gosteren bilimsel aragtirmalarin
basinda oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, gelistirilen yeni 6gretim yontemi olan

senaryo temelli 6gretim ¢ok fazla tercih edilmeye baslanmistir (Taskin vd, 2006).

Bu yontemin tercih edilme hikayesi Shulman’in 1985 senesinde senaryo/olay
pedagojisine yonelik cagrisindan sonrast baglamistir. Bilginin 6grenci tarafindan
yaparak yasayarak dgrenme, Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin esasin1 meydana
getirir. Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi sinif i¢inde olan olaylarm, dgretmen ve
ogrenci performanslarini degerlendiren kuramlar biitiiniidiir. Senaryo Temelli Ogrenme
yonteminde; oOgrenciler kendilerini senaryodaki olaylarin icine dahil ederler ve
sorunlar1 ¢ozmeye calisirlar. Ogrenciler bu 6grenme yonteminde son derecede
aktiftirler. Bu yontemde 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle iligkisi son derece
onemlidir. Bu yontemle birlikte 6gretmenler konular1 6grencilere daha iyi aktarmakta,

sinifta ise sikict hava giderilmektedir (Kii¢iikahmet, 2008).

Yapilandirmaci 6gretim kuraminda 6grencilerin bu siirecte yaparak yasayarak
ogrenmesi gerekliliginde senaryo temelli 6grenmeyi de kapsamaktadir. Senaryo
Temelli Ogrenme yaklasimi, diisiinceleri davranisa aktarir, davranislarin ise hayata
gecirilmesini saglar. Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi esasma dayali incelemelerin,
smifta gercek diinyaya benzeyen ortamlarin olusturulmasi olaylarini yansitmaktadir.
Bu sebeple senaryolar dgrencileri gergek hayatla bilgiler arasinda bag kurmaya iter.
Senaryo temelli egitim, sinif i¢ginde meydana gelen etkilesimlerin meydana getirdigi
karigikligt yok ederek, Ogretmenlerin sinif ortamlarinda baskin olabilmek igin
becerilerini kullanmalarin1 zorunlu kilmaktadir. Bu sartlarda 6gretmenler, 6gretimde
baglamsal bigimde bulunan beceri setini kullanmak konusunda kendilerini zorunlu

hissederler (Senemoglu, 2002).
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Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin hazirlanis1 ve uygulanis bicimi bilgi
birikimine ihtiya¢ duyulan uzmanlik gerektiren bir 6grenme yontemidir. Senaryolar
inceleme, deney, genel kiiltiir, hayal etme ve yazma kabiliyetiyle de dogrudan baglanti
icinde olan galismalardir. Senaryo Temelli Ogrenme veya cesitli ifadeleriyle "Ogrenci
Merkezli Egitim", "Projeye Dayali Ogrenme", "Aktif Ogrenme" olarak adlandirilan
egitim yontemlerinin, 6gretmeyi esas alan geleneksel egitim tekniklerinden en 6nemli
farki "Senaryo” kavramuidir. Senaryo Temelli Ogrenme, iliskiye dayali pratik problem
¢ozmeyi yansitmaktadir. Siif icinde Ogretmenler c¢ok yonlii kararlar vererek,
gozlemler yaparlar. Senaryolar Ogretmenlere karmagsik bir Ogretmen, Ogrenci
baglantisin1 ve karar verme yetenegini sunarlar. Senaryo Temelli Ogretim, kendine has
kosullara bagli olarak profesyonel kararlarin, merkezliligini hatta bunlarin degisme

olasiligini savunur (Kemiksiz, 2016).

Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi ile problemler senaryo yapilarak
ogrencilere sunulur. Bu kurgular 6grencilerin konuya olan ilgisinin ¢ekilmesini saglar
ve Ogrencileri 6grenmeye istekli olur, Ogrencilerin problemler karsisinda ne
yapacaklarina karar vermelerini saglar. Senaryo Temelli Ogrenme genel olarak
ogrencilerin bazi problem durumlart karsisinda verecekleri tepkileri 6grenmek
hedefiyle yasantilarla tecrilbbe kazanmalarin1 saglayan gercekei hikayeleri esas alan

ogrenme yontemidir (Celen, 2008).

Senaryo Temelli Ogretim, dgrencilere asagida verilen davramslar: kazandirir:

» Daha etkin 6gretim davranislar i¢in daha yiiksek seviyede elestirel diisiinmeyi
gelistirebilmek,

» Profesyonel karar verme alaninda temsili 6grenim ve uygulama saglayabilmek,

» Tartigma, elestirme, bildigini yansitma yoluyla bilgi aktarimi yapabilmek,

> Ogrencinin hazirlik evresini profesyonellestirmek,

» Cok yonlii olarak konulara yaklasmak ve 6grenmek,

Tim diger 6gretim yaklasimlan ile karsilastirildiginda 6grencilerin neredeyse

hepsinden fikir talep edilir.

Ogrencilerin boylelikle problem ¢6zme becerileri somut halini alir. Bu siiregte

ogrencilerin karar verme becerileri gelisir.
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Senaryo Temelli Ogrenme tekniginde dgrenciler, dgrenciler olusturulan yeni
bilgilerin giindelik yasamlar1 vasitasiyla meydana getirerek somut olaylara olanak
saglarlar. Bu yontemde &grencilerin ¢ikarimlart 6n plandadir. Ogrencilere ¢ikarim
yapabilmeleri i¢in zaman vermek bir bakima onlarin yaraticiliklarinin gelismesini
saglamaktadir. Bu d6gretim yonteminde hem derinlemesine 6gretim hem de zamandan
tasarruf yapilmaktadir. Ayn1 zamanda gercek diinya senaryolarla sinifa dahil edilir.
Senaryo temelli 6grenmede birey kendi kendine karar verebilir, kendisine giiven
duyabilir ve kendi kendine herhangi bir konu ile ilgili fikir sahibi olabilir. Senaryo
temelli 6grenmede 6grenci kuramsal olan bilgiyi pratige dokerek, 6grenme daha da
kolaylasir. Bu yonleriyle senaryo temelli 6grenme geleneksel yontemden ¢ok fazla
faydali oldugu goriiliir. Fakat geleneksel yontemde kullanilan materyallerden senaryo

temelli 6gretimde de kullanilir (Turhan ve Karabatak, 2015).

Geleneksel Yaklasimla Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimiin Karsilastirilmasi

Nitelikler Geleneksel Yaklasim Tabanl
(Lineer/Sistematik)

Senaryo Ogrenme
Yaklasimi

(Tekrarlanan/Sezgisel)

Kapsam, Faaliyet Timdengelim: Uzmanlar Timevarim: Uzmanlar, tespit

Alam incelenen konu ve edilen basarili ve basarisiz
bilesenlerde dogru ve yanlis  davraniglarin, basarili 6grenme
cevaplart tespit ederek, ¢iktilarimi gozlemleyerek konu
O0grenmenin kapsamini  hakkindaki deneyimlerini
belirler. paylasir.

Odak Noktasi Ogrenilen  hedef veya Ogrenenin davranislar:
konular

Ogrenme Hedeflere oncelik verilir, Ogrenme olaymin  ¢iktilar:

Hedefleri bilgi ve beceri gereksinimi  kullanilan materyal-yontem ve
hakkinda  muhakemelere etkilesime dayanir.
dayanir.

Dogal ve Hiyerarsik Dogrusal ve Sistemli, ¢oklu geribildirim ile

Yapilandirmaci Kurala Dayali dogrusal olmayan ve

Brans noktalari

degerlendirmeye dayali
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Ogrenme

Deneyimleri

Ogretmen kontrolii
Ornekler/Gergekei olmayan
icerik

Izlenen yollar kisith

Karar noktalar
Ogrenci kontrolii
Gergekei icerik

Kontrollii ve ¢oklu yollar

Diisiik veri  Yiiksek veri uygulanabilirligi
uygulanabilirligi Tavsiye ve yol gosterme
Siniflandirma Tartismali ¢oztimler

Dogru ve yanlis cevaplar

Performans geribildirimi

Puanlama
Ogrenme Stilleri ~ Coklu kullanabilen fakat Genellikle yiiksek gorsellik ve
diistik kinestetik yiiksek Kinestetik
Siirecin Sistematik Prototip Eylem Arastirmasi
Diizenlenmesi
Uygun Konu Oldukgea basit, iyi bilinen ve  Yiiksek etkilesim veya
Tipleri Iyi yapilandirilmig konular ~ uygulama gereksinimi  olan

Bilgi odakli

karmasik konular Performans

odakl

Sekil 2.1. Geleneksel yontem ve senaryo temelli 6gretim yontemi karsilagtiriimasi

(Kindley, 2002; akt. Celik 2010)

Senaryo Temelli Ogrenme, giindelik hayatimizda dgrenilmesi gerekli olan bilgileri,
yagam tecriibelerini sinif ortamina getirerek 6grenmenin canlandirilmasini kapsayan
bir yontemdir. Siif diizeyinde bu teknigi uygulamak c¢ok kolay degildir. Bunun
nedeni, kolaylikla uygulanamadigi icin senaryolar gergek ortamlarla bagdastirilip

canlandirma yapilmaktadir (Ozsoy vd., 2007).

Senaryo Temelli Ogrenme teknigi ile Ogretmenlerin konulara y&nelik
diistinceleri ile, Ogretimde bulunan eylemler arasinda bir iletisim oldugu ig¢in
arastirmacinin  6gretmenlere entegre ettigi gorlislerdense, sinifta gerceklesenlerle
alakali 6gretmenin diisiincelerinin merkezi hale gelmesine imkan olusturmaktadir

(Mostert, 2007).
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Senaryo Temelli Ogrenme tekniginin uygulanmasi ile konular senaryo orgiisii
meydana getirilerek 6grencilerin anlamasi ve 6grenmesi saglanmaya caligilmaktadir.
Bu kurgular 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve Ogrencileri 6grenmeye istekli hale
getirerek, O6grencilerin olaylar karsisinda nasil davranacaginin farkina varmasini
saglamaktadir. Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminde ogrencilerin belli olaylara
verecekleri tepkileri ya da diisiince bigimlerini tespit etmek hedefiyle yasanilan olaylar
vasitasiyla tecriibe kazanmalarini senaryolara dayali olan 6grenme yaklagimi olarak
bilinmektedir (Bayrak, 2010). Olusturulan senaryolardaki durumu ya da sorunu
ogrencinin bilgisine sunulur. Ogrenciden yazili bir sekilde ya da baska teknikleri
kullanarak sorunu ¢ézmeleri 6grenciden istenir. Bu teknik 6grenciye ¢ok fazla yarar
sagladigr goriilmiistir. Ornegin, Ogrenciye hadiseler icinde baglant1 kurabilme
arasinda, yeni ¢O6ziim yollar1 liretebilme, neden sonug iligkisini olusturabilme,
Ogrenilmis bir kavramla ilgili yeni bilgiler edinip bunlar1 analiz edebilme imkanlar
sunmaktadir. Senaryolarin dersler konusunda planlamasi yapilirken yasanmis
olaylardan Ornekler verilip, senaryolar olusturulur. Senaryo Temelli 6grenmenin
ogrenciye kazandirdig1 davranislar agsagidaki gibi sirlana bilinir (Akpiar ve Ergin,
2005);

» Daha etkili olan 6gretim davraniglar1 kazanmak i¢in daha fazla diizeyde elestirel
diisiinebilme 6zelligine sahip olmak,

» Profesyonel alanda karar verme ve bir konuda temsilen ogrenmeyi
gerceklestirebilmek,

» Elestirme, benzetme ve aktarim yollart kullanarak pratik olan yollar
bulabilmek,

> Ogrencinin kendisine giiveninin kazandirilmast,

» Degisik tekniklerde problem ¢6zme becerileri saglamak,

» Sorunlarin cesitli nitelik diizeylerinde ve c¢ok farkli yaklagimlariyla analiz
edilmesini saglamak,

» Diger 6gretim yontemleriyle karsilastirildiginda 6grencilerin hepsinden goriis
alabilmek,

> Ogrencilerin analiz yapma ve sorunlar1 ¢dzme yeteneklerine yardimei olarak,
stire¢ ile alakali olarak Ogrencilerin karar verme ve kendi kendilerine 6grenmelerine

yardimei olmak gibi davranislarin kazandirilmasini saglamaktadir (Mostert, 2007).
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2.6.1

Senaryo Temelli Ogrenme Ozellikleri

Senaryo Temelli Ogrenme yontemi, bireylerin soyut diisiinmelerine imkan
yaratacak sekilde oOgrencilerin davraniglari noktasinda degisikliklerin olmasini
saglamaktadir (Bayrak 2010). Senaryo Temelli Ogrenme yontemi, literatiirde yer alan
diger yontemlerle karsilastirildiginda hazirlanma asamasinda daha fazla uzmanliga
ihtiya¢ duyulan ve daha fazla bilgi birikimi gerektiren bir 6gretim yontemidir
(Akyiirek, 2004). Bu sebepten dolayidir ki rastgele hazirlanmaz, belirli ilkeler
dogrultusunda hazirlik gerektirmektedir. Filiz ve arkadaglar1 (2005), Senaryo Temelli
Ogrenme’nin &zellikleri ile ilgili birtakim calismalar yapmuslar ve bu ozellikleri

asagidaki gibi siralamiglardir;

> Ogrencinin merkezde oldugu bir 6grenme yontemidir: Ogrenme ve 6gretme
siireglerinde dgrenci her zaman merkez konumundadir. Senaryo Temelli Ogrenme
yaklagiminda asil temasi1 6grenilecek bilginin ya da kazanimin direkt olarak 6gretmen
tarafindan verilmez; 6gretmen 6grenciye yardimei olarak 6grencinin bilgiye ulasmasini
saglar.

> Giincel bilgileri igerir: Ogrenciler, senaryo temelli 6grenme yontemini
uygularlarken belli bir bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekir. Bu bilgiler her zaman
aktif bir sekilde olmalidir. Senaryo temelli 6grenmenin diger yontemlerden en 6nemli
farki 6grencinin bes duyu organina hitap etmesidir.

> Konsantrasyon  diizeyini  yiikseltmektedir ~ Ogrencilerin ~ senaryoyu
degerlendirmesi ve uygulamasi onlar i¢in dikkat ¢ekici bir eylemdir. Giindelik hayattan
almarak hazirlanan senaryolardan elde edilen verileri, glindelik hayatta kullanmis
olmalar1 6grenme isteklerini yiikseltmektedir.

> Ogretmen ve dgrenci arasinda kuvvetli baglarin olusmasini saglar: Ogretmen ve
ogrenciler, diizenli olarak pozitif sonuglar elde ettiklerinde, birbirlerine olan giiven
duygular artar.

» Kazandig1 becerilerini giindelik hayatina entegre eder: Senaryo Temelli
Ogrenme'de senaryolar1 yasanmis olaylarla bagdastirip uygumalar, okul disinda da
egitimin devam etmesini saglar.

» Mevcut olan kapsamin daha zorlayici ve cesitli bakis acilariyla ile alakali
tartigma ortami olusturmaktadir: Kapsamda bulunan soyut olaylar 6grenciler igin

hassas konulardandir (6rnek: Cinsel gelisim). Bu tarz olaylarda senaryo temelli 6gretim
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yontemine basvurmak hem rahatlaticidir hem de konu ile ilgili bilgilerin daha
derinlemesine 6grenilmesini saglar.

» Tamamlayicidir: Farkli konu kapsami olan farkli dersler i¢in ayni senaryo
uygulamasi yapildiginda, 6grenciler olaya bir biitiin olarak bakarlar ve farkli derslere
yonelik olarak degisik alternatifler kesfetme imkanina sahip olurlar.

> Ogretmenlerin smiftaki her 6grenci icin uygun olan belli bir zorluk orani
ayarlayabilmesini saglamaktadir: Ogrencilerin kendi gorsel yazilarmi meydana
getirmeleri ve dillerini gelistirmeleri ve bunun i¢in olusturulan uygulamalara
katilmalar1 yetenekleri diger Ogrencilere oranla daha az olan 6grencilere destek
olustururken, kabiliyetleri fazla olan ogrencilerin daha ileri diizeyde kendilerini
gelistirmelerini saglar.

> Ogrenme yonteminde genellikle is birligi kabiliyeti gelisir: Bir senaryo iistiinde
kisisel olarak calismalar yapilabildigi gibi gruplar halinde de ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.
Senaryo Temelli Ogrenme yontemiyle beraber farkli yontemlere bagvurulur. Bu
yontemde Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisim halinde olmalar1 onlar1

is birligi yapmaya mecbur kilar (Filiz vd, 2005).

Bu yontemlerin hangisinin kullanildigindan ziyade dogru bir planlamanin
yapilmasi daha biiyiik bir 6nem tasir. Planlama basamaginda 6gretmenlerin yapmasi
gereken bazi etkinlikler vardir. Ogretmenlerin hedefe uygun olarak uygun dgrenci
konsantrasyonunu hice saymadan senaryo karar1 almalarn gerekmektedir.
Ogretmenlerin bu senaryolara ulasabilmeleri 6grenme 6gretme siiresini ve bireysel
tecriibelerini siirecin igine eklenmesiyle miimkiindiir (Baysal, 2005). Ogretmenler
tecriibe ve bilgi birikimlerini senaryoya aktarirken bir takim temel o6zellikleri
bulundurmalidirlar. Ogretmenlerin planlayip sunduklar1 senaryolarda olmas: gerekli
olan ozellikler (Kiling, 2007) su sekilde siralanmustir:

» Senaryolar, amaglara ve 6grenci diizeylerine uygun olmasi gerekmektedir.

» Senaryolar, dgrencilerin merkezde oldugu Ogretmenin yardimci oldugu yani
ogretmenin rehber oldugu sekilde planlanmalidir.

» Senaryolar, 6grencilerin var olan bilgilerini nasil kullanmalar1 gerektigine agiklik
getirir.

» Senaryolar, Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek Ozellikte olmali ve &grenciyi

ogrenmeye konsantre etme 6zelligine sahip olmalidir.
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2.6.2

» Senaryolar, ger¢ek yasamla baglantili olmali veya gercek yasamdan uyarlama
olmalidir.

» Senaryolar, 6grencilerin giinlik yasantisinda islerine yarayacak bilgileri ve
tecriibeleri edinmelerini saglar.

» Senaryolar, uygun 6rnekler bulundurmalidir.

» Senaryolar, tarafsiz objektif dokiimanla géz oniine alinarak degerlendirilmelidir.

» Senaryolar, 6grencinin yaraticilig1 noktasinda spesifik amaclar bulundurmalidir.

» Senaryolarda olaylar tarafsiz, nesnel bir ifade ile yansitilmalidir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yontemi Gelistirilme Siireci

Derslerde uygulamasi yapilan senaryolar araciligi ile, 6grenilen bilgiler 6grenciler
tarafindan degerlendirilir, sorgulamasi yapilir, 6n bilgilerini hatirlamas1 saglanir ve
ogrencilerin konsantre olmasi gerekliligini onlara hatirlatmaktadir. Senaryo Temelli
Ogrenme Yontemi uygulamasi yapilirken, planlanan asamalar belli bir sira iginde

ilerler (Dingel, 2005). Bu sira farkli bigimlerde ifade edilir (Bayrak, 2010).

Ogrenciler
O0grenme
Etkinliklerini

gerceklestirmek

icin hangi

dalagmak igin ne
Yapmalilar?

ulastiklarini nasil anlayacagiz?

Sekil 2.2. Senaryo temelli 6grenme gelistirme islem semasi (Bayrak, 2010).

Ogrenme, senaryo, etkinlikler ve déniit kavramlari genel olarak birbirleriyle
devamli olarak baglanti halindedir. Her bir senaryo uygulamasinda &grenilen
kavramlart gilinliikk yasamda kullanma, doniitiin oncesinde ve sonrasinda Ogrenme
verilerini diizenleme ve bastan uygulama yapmak olasi durumlar arasindadir. Bazi
bilim insanlar1 senaryolarin gelistirilme asamalarini dort boliimde incelemislerdir.

Bunlari madde madde degerlendirmek gerekirse;
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» Planlama basamagi; Senaryonun konusunun ve senaryo da gegen kavramlarin
tespit edildigi basamaktir. Buradaki hedef senaryonun ne ¢esit sorundan dolay1 yazilma
ihtiyact duyuldugu ve Ogrencilere kazandiracagi becerilerin neler olabilecegi
yoniindedir. Planlama basamaginda &grencilerin hangi sonuglardan ve hangi
materyallerden yararlanacagi da tespit edilmektedir.

» Senaryo yazim basamagi; Senaryonun giris boliimiiniin nasil olacagi, gelisme
bolimii ve senaryonun nasil bitirilecegine karar verilir ve yazmaya baslanir. Bu
boliimde yazinin 6zgiil olmasi ¢ok dnemlidir. Senaryo kapsaminda olan alanlardan
hikayeler tercih edilir. Fakat hi¢ yasanmamis bir durum da senaryo haline
doniistiiriilebilir. Bu sartlarda olayin yine de ¢ok fazla gergek hayattan kopuk olmamasi
gerekmektedir.

» Senaryo uygulama basamagi: Bu basamakta senaryo 6grenciyle bulusturulur ve
ogrencinin 6grenme siireg donemi baglar. Uygulama basamaginda senaryoda ihtiyag
duyulan verilere ulasilir. Ayni sekilde gerceklestirilmis olan senaryonun ilgi ¢ekici ve
Ogrenciyi giidiileyici olmasi da 6nemli bir kistastir.

> Diizeltme basamagi: Bu asama son kisimdir. Ogrencinin senaryo ile ilgili
kazandig1 becerileri ve doniitleri kapsar. Duruma gore senaryoda olusan karmasikliklar
diizeltilir. Daha fazla 6grenciye hitap edebilmek i¢in gorsel ve isitsel araglardan

yararlanilir.

Senaryo Yazim

Senaryo Temelli Ogrenme tekniginde hedefe ulasila bilmesiyle bu zaman
araliklarinin kontrol edilmesi, kazanimlarin 6nceden belirlenmesi, her basamagin planh
olmasin1 gerektirmektedir. Planlanan bu zamanda senaryolar yazimi yapilirken,
ogrencinin kendisinde bulunan bilgileri kullanmast ve pekistirme durumu Onem
tasimaktadir. Asil 6nemli olan etmenlerden birisi senaryolarin anlasilir ve konuya
uygun olarak secilmesidir. Senaryolarin 6grenciye daha iyi yansitilmasi i¢in bazi gorsel
materyallerden yararlanilmasi gerekmektedir (Dicle, 2002). Literatiir aragtirmalarina
gore arastirmacilar senaryolarin kendi konu alanlarinda uzman olan kisilerce
yazilmasin1 savunmaktadirlar, benzer sekilde bagka arastirmacilar da senaryolarin ¢ok
iitopik olmamasi ve hayattan kesitler icermesi gerektigini savunurlar.

Acikgdz (2007) senaryo yazimi konusunda asagidaki noktalara dikkate edilmesi
gerektigini rapor etmistir;
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» Senaryolar ger¢ek yasamla uyum halinde olmalidir: Senaryolar hedefinden
sapma yapmadan, konu disina ¢gikmadan ger¢ek hayati1 yansitacak sekilde yazilmalidir.

» Senaryonun hedefi becerilerin kazanilmasi olmalidir: Yazilmas: planlanan
senaryolarin 6gretimsel bir hedefi olmasi gerekmektedir. Bu hedef hem &grencilerin
derse olan isteklerini arttirir, hem de derse daha fazla katilmasini saglar.

» Senaryo Big¢emi: Senaryolar hazirlanirken herhangi bir goriise gore
hazirlanmamali yansiz ve nesnel olmalidir.

» Senaryo tarafsiz olmalidir: Senaryo yazimi yapilirken herhangi bir alanda,
herhangi bir diisiince savunulur gibi yazim bigemi kullanilmamalidir. Biitiin senaryolar
ogrencilerin karar verme becerilerini etkilediginden objektif olmalidir.

» Senaryonun kapsami tamamen konu ile ilgili olmalidir: Senaryo yazimi
yapilirken konu ile ilgili i¢erigin belirlenmesi 6grencilerin hem dikkatini ¢eker hem de

konunun daha kalic1 6grenilmesine yardimei olur.

Ogrenci seviyesine uygun senaryolar yazilmaldir: Senaryo temelli 6grenme genel
olarak ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretimde yapilmaktadir. Her kademede farkli
konular ve tiniteler vardir. Dolayistyla her konu ve iinite de o kademeye uygun olarak
verilmektedir. Buradan yola ¢ikarak 6grencinin seviyesine uygun olarak senaryolar
olusturulmalidir. Ogrencinin seviyesinin ¢ok iistiinde ya da ¢ok altinda olan senaryolar

ogrencinin ilgisini ¢ekmez, hayal edemez ve 6grenme gergceklesmez.

Senaryolar yazilmadan o©nce On veriler ve amaglar tespit edilmelidir.
Senaryonun net, anlasilir ve Ogrenciyi merkeze almasi onemli bir ozelliktir.
Senaryolarda bulunan sorunlar gergek yasami yansitirsa, 6grencinin derse olan ilgisi
yiikselmekte ve 0grenci probleme cevaplar arama yoluna gitmektedir (Arabacioglu,
2012). Senaryo Temelli Ogrenme, baz1 literatiire arastirmalarinda Bloom taksonomisi
kapsaminda uygulama yapma, analiz etme ve sentezleme basamaklarinda
bulunmaktadir. Bu sebeple, 6grencilerin bu teknige dahil olmadan 6nce bilgilerini

toplamis olmalar1 gerekmektedir (Veznedaroglu, 2005).

Senaryo Tiirleri

Senaryolar genel olarak kullanildiklar1 konu alanlarina gore, belli bir hedefe

yonelik olarak cesitli sekillerde yazilabilmektedir. Senaryolarin bigimleri birbirinden
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farkli olarak yazili ya da sozlii gorsel ya da isitsel seklinde hazirlanmaktadir.
Kullanilmas1 planlanan senaryolar, hedefi en i1yi sekilde karsilayabilecek Ozellikte
olarak hazirlanmakta veya secilmektedir (Dicle, 2002). Bu senaryolar, 6grencilerin
anlayabilecegi, kavramlar tiiretebilecegi ve tanimlayabilecegi, is birligi yapma
becerisi kazanarak gelisim durumlarina yardimci olabilecekleri 6zellikte olmasi
gereklidir (Kocadag, 2010). Errington (2003), 6grencilere kazandirilmasi planlanan
amaglarin kapsamina gore dort farkli sekilde senaryo g¢esidi tanimlamistir. Bunlar
(Veznedaroglu, 2005);

» Beceri temeline dayali olan senaryolar,

» Problem temeline dayali olan senaryolar,

» Kurgu temeline dayali1 olan senaryolar,

» Konu Temeline dayali olan senaryolar, seklinde verilmistir.

» Beceri Temeline dayali olan senaryolar: Genellikle bir meslek 6gretmek igin
kullanilan senaryo tiiriidiir. Ornek olarak; isletme egitiminde, ekonomik olarak
sikintida olan bir firmanin kurtarilmasi igin ¢areler aranmasi, psikoloji egitimindeki
senaryolar, 6gretmenlik alaninda siniftaki diizenin olusturulmasi ve sinif yonetimi ile
ilgili yapilan senaryolar verilebilir (Errington, 2003).

» Problem Temeline dayali olan senaryolar: Bu tiirdeki senaryolar1 bir konu ile
simirlandirmak yanlistir. Odak noktasina problemi dahil ederek, problem diizeyinde
senaryo hazirlanmaktadir. Bundan dolay1 problem temeline uygun olan senaryolar her
seviyeye uygundur. Ogrenci seviyesine uygun olarak tespit edilen probleme dayali
ogrenme yontemleri, bagka bir ifade ile problem temelli senaryolardir (Stewart, 2003).

» Kurgu Temeline dayali olan senaryolar: Sunumu yapilan 6n veriler ayrintili
olmas1 gerekmektedir. Bunun nedeni, giincel bilgilerden uzak olmasindan ileri
gelmektedir. Ornegin bazi arastirmacilar, ulasabilen kaynaklara dayali olarak ilerideki
senelerde olmasi planlanan teknolojik gelismelere ve bu gelismelerin insan yagsamina
etkisini incelemislerdir (Murray 2003).

> Konu Temeline dayali senaryolar: Ogrencinin bir dgrenme konusu ile ilgili
konular1 detayli bir sekilde arastirarak istenen ¢aligsmalar i¢in yazilan senaryo tiirleridir.
Bu senaryolar birden fazla ¢oziimii bulunan problemlerde tercih edilmektedir. Ornegin;
bir 6gretmen sinif icerisinde 6grencisinde tespit ettigi hatali davranis1 diizeltmek i¢in
aradig1 ¢oziim yollar1 her 6gretmen i¢in farklidir ancak ¢6ziim yollarinin her birisinin
de etkili olmasi s6z konusudur. Bu senaryonun genel hedefi ¢6zliim yollarinin

ogrenciler tarafindan detayli olarak aragtirilmasidir (Errington, 2003).
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Yukarida agiklamasi yapilan senaryo ¢esitleri kapsamlar1 bakimindan farkli olsalar
da birbirleriyle iliski igerisindedir. Ornegin; konuya ve beceri isteyen senaryolarin
ikisinde de hazirlanmasi noktasinda o6grenciden uzman gibi arastirma yapmasi
istenmektedir. Bu durumda yapilmasi gereken sey, senaryonun merkezinde yer alan
amacin ozelligidir. Iki durumdan birisini tercih etmek veya kendi ¢ziim yollarini
iiretmek tamamen birbiriyle alakasi olmayan becerilerdir. Ozetlemek gerekirse,
senaryonun amaca gore gore Ozelliklerini tespit etmek, senaryo yaziminin baglangicini

olusturmaktadir (Karaganta, 2014).

Senaryo Yontemi Avantajlari

Ogrencinin merkezde oldugu Senaryo temelli dgrenme tekniginin, {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirdigi ve zorlu konu 6gretimini asmada yararli olabilecegi
rapor edilmistir (Rybarczyk vd, 2007). Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimu ile ilgili
ogrenme durumlar1 daha sade ve anlasilir bir hal almistir. Vaughan ve Garrison
(2008)’a gore dgrenme tekniklerinden olan senaryo yonteminin en dnemli avantaji
problem ¢6zme odakli olmasi ve iletisimi gelistirmesidir;

Yaman (2005) yaptig1 bir arastirmada, Senaryo Temelli Ogrenme'nin egitimdeki
avantajlarini asagidaki maddelerle rapor etmistir:

> Ogrencilerin geleneksel egitimde oldugu gibi ezberlemesinin aksine dgrenciyi
merkeze alan yaparak yasayarak 6grenmeyi hedeflemektedir.

> Ogrencilerin giincel yasamda olmasi durumunda "hissetmelerine" olanak
vermektedir.

> Ogrencilerin baska ogrencilerle iletisimlerinde tecrilbbe kazanarak ve bu
tecriibelere dayanarak kendi davraniglarini ve deger yargilarini daha iyi kavramalari
icin uygun fiziksel sartlarin olusmasini saglar.

> Insanlarin bir olay karsisinda gosterdikleri tepki ve olaylarin neticeleri
arasindaki iliskilerin nedenlerini ve sonuglarini kavramlarina yardimci olur.

> Ogrenciler problem durumunda bir olay orgiisiinii hemen degerlendirip hemen
¢Ozlim tiretme becerisini gelistirir.

> Ogrencilerin okul yasantilar1 ve sonrast igin kullanacaklar1 kazanimlarim
gelistirmelerini saglar, 6grencinin kendine giiveninin kazanmasini saglar.

Senaryo Temelli Ogrenmede, konular derslerin anlamli senaryolar icerisine
yerlestirilmesiyle canlanarak, merak ve ilgi duyulacak sekle biiriinmektedir. Boylece

dersler smniflarin suni duvarlar1 arasinda hapsolmaktan kurtulup gergek hayatla
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birlesmektedir. Ogrencinin ilgisini ¢eken, 6grenciye anlamli gelen, diisiinmesini ve
arastirmasini saglayan senaryolar, 6grencilere arkadaglariyla birlikte ¢alisma olanagi
vermektedir. Bir anlamda ger¢ek diinyanin sinifa tasindigi Senaryo Temelli
Ogrenmede, 6grencilere bir sorun iizerinde diisiinme, dgrendiklerini gercege benzer
durumlarda kullanma, bilgi eksikliklerini fark etme ve bunu gidermek igin arastirma

yapma firsat1 vermektedir.

Senaryo Yontemi Kullanim Alanlan

Senaryo Temelli Ogrenme mesleki egitimlerde, uzmanlasilmasi gereken konularda
tercih edilmektedir. Tip alaninda Senaryo Temelli Ogrenme &rneklerine
rastlanmaktadir. Mevcut senaryo caligmalari, gilinlilk hayatta karsilagilan hasta
ornekleri senaryolarin kullanimina ornek olarak gosterilebilir. Senaryolar yaygin
mesleklere yonelik karar alma becerilerini 6gretmek i¢in daha cok tercih edilir
(Kocadag, 2010). Ogrencinin hasta sikdyetleri, hastanin belirttigi konusmalar ve
hastaya iligkin gozlemleri sonucunda edindigi bilgiler dogrultusunda tan1 koyma,
tedavi yontemi belirleme ve hastanin karsilasabilecegi risk durumlarina iliskin sorular
ile hastay1 yonlendirme seklinde uygulama 6rnekleri bulunmaktadir (A¢ikgdz, 2003).
Bununla birlikte egitim alaninda, egitim 6gretim ortaminin mevcut durumlari, 6grenci

davranislart; hukuk alaninda davalara dayali senaryolar gelistirilir (A¢ikgoz, 2003).

Senaryo Temelli Ogrenme’nin fen alaninda daha az tercih edildigi
goriilmektedir (Kocadag, 2010). Ornegin; Gammer (2003) hemsirelik lisans
programinda yaptig1 calismalardan yola ¢ikarak, Senaryo Temelli Ogrenme’nin teorik
bilgilerin pratik uygulamalara doniistiiriilmesini kolaylastirdigini belirtmektedir. Bu
nedenden dolayr Senaryo Temelli Ogrenme farkli 6grenme durumlarmi ve farkli
degerlendirme ydntemlerini desteklemektedir. Senaryo Temelli Ogrenme’de konular
derslerin anlamli senaryolar icine yerlestirilmesiyle canlanmakta, merak duyulacak
sekle biiriinmektedir. Boylece dersler siniflarin suni duvarlar1 arasina hapsolmaktan
kurtularak gergek yasamla birlesmektedir. Egitim alaninda Hollanda polis egitiminde
verilen egitimler senaryolara dayanmaktadir. Bu okullarda &grencilere okul
hayatlarinda &grendiklerini uygulama imkani verilir. Ogrenme ortamlar1 bunlara

uygun olarak diizenlenir. Ogrenciler uygulamadan énce gerekli hazir bulunusluga
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2.8

eriserek, uygulamadan sonra degerlendirmeler yaparak, olaylar arasinda neden sonug

iliskisi kurmaktadirlar (Giinay, 2002).

Senaryo Temelli Ogrenmeye ilkokul, Ortaokul, Lise ve Universite Diizeyinde

Yaklasimlar

Senaryo temelli 6grenme Ogrencilerin derslerde daha fazla akademik basari
saglamasi, derslerde 6grendigi bilgileri gergek hayatla birlestirmesi, yaparak yasayarak
ogrenmeyi hedef alan bir yontemdir. Senaryo temelli 6grenme bircok alanda bilgi
vermesi, konularin kalict 6grenilmesi ve problem ¢dézme yeteneginin saglanmasi
bakimindan ¢ok sik tercih edilen bir yontem olmustur (Baysal, 2005).

Senaryo temelli 6grenme 6gretimin biitiin kademelerinde kullanilmaktadir. Ancak
her 6grencinin yasina ve sinifina gore belli bir seviyesi oldugu i¢in 6grencilere uygun
senaryolar tercih edilmektedir. Ornegin ilkokula giden bir 6grencinin kapasitesine ve
yeterliligine bagli olarak verilen problem durumu ile ilgili daha basit senaryolar
olusturulur. Kademe ylikseldik¢e daha karmagik problem durumlari verilir ve problem
cozme odakl1 gidilir. Burada amag, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesi, problem
cozme becerisinin gelismesi ve kalict 6grenmenin saglanmasidir. Yiiksekdgretim
seviyesinde oOzellikler egitim fakiiltesinde 6grenim goéren ogrencilerinde siklikla
aragtirma konulara dahil ettikleri senaryo temelli 6gretim yontemi hem egitim de
hem de mesleki egitim konularinda siklikla tercih edilmektedir (Bayrak, 2010).

Mesleki uygulama yapilan senaryolarda genellikle artik egitimin uygulama
basamagina gecilmis ve is 0gretme amaci tasiyan etkinlikler yapilmaktadir.

Yukarida agiklamasi yapilan senaryo kisimlari da bu alanda konuyu anlamaya
yardime1 olacaktir. Her 6grencinin seviyesine uygun senaryolar segilir. Bu dogru se¢im
ogretimde 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarmi olumlu yonde etkilemektedir

(Akkus ve Kurt, 2012).

Literatiir Taramasi

Kéroglu ve Yesildere (2002) araciligr ile yapilan calismada, "llkdgretim ikinci
Kademe Matematik Konularinin Ogretiminde Oyunlar ve Senaryolar" isimli inceleme

genel olarak ilkdgretim yedinci sinifta bulunan bir takim matematik konulariyla ilgili
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senaryolar meydana getirmislerdir. Calisma kapsaminda olusturulan senaryolar
ilkogretim ikinci kademede yer alan 6grencilerle birlikte uygulamaya konulmustur.
Ogrencilere uygulama yapilmasi sonrasinda, matematik derslerinin oyunlar ve
senaryolarla birlikte islendiginde 6grencilerin daha fazla konu ile ilgili olduklar1 ve

dersleri sevdikleri ¢ikarimi yapilmistir.

Seyrankaya ve digerleri (2005) “Probleme Dayali Ogrenmede Ornek Bir
Senaryo Calismasi1” isimli aragtirma konularinda; matematik, resim, kimya ve fizik
konular1 igerisinde uyumlu olanlar ile entegre edilmis olup gergek miihendislik
uygulamasini soruna gevrilerek olusturulan “Olgme, Degerlendirme ve Sayilar (ODS)”
isimli modiil ile alakal1 olarak senaryo arastirmasi mithendislik fakiiltesi 6grencilerine
ongoriilmiistiir. Bu arastirma neticesinde mihendislik fakiiltesi Ogrencilerinden
senaryo uygulamasinin derslerdeki genel amaclar1 karsiladigi ve kiside oncelik olarak

merak duygusu uyandirdigi sonuglarina ulasildigi gozlemlenmektedir.

Veznedaroglu (2005) araciligi ile yapilan incelemede “Senaryo Temelli
Ogrenmenin, Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum ve Oz
Yeterlik Algisina Etkisi” adli inceleme yapilmistir. Aragtirmanin hedefi, Senaryo
Temelli Ogrenme’nin bilgisayar ve Ogretim teknolojileri 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve 0z yeterlik algisina etki durumlarmin
degerlendirilmesi olarak ifade edilmektedir. Incelemenin calisma grubunu 37
bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi bolimi son smif O6grencisi meydana
getirmektedir. Caligma neticesinde, Senaryo Temelli Ogrenme’nin, 6gretmen
adaylariin meslege yonelik 6z yeterlik algisinda yiikselme oldugu gézlemlenmistir.

Fakat, 6gretmenlik meslegi tutumunda herhangi bir fark goriilmemistir.

Yaman (2005) arastirmasinda “Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimima Dayali
Egitimde Drama Yonteminin, Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Basarilarina Etkisi” isimli incelemede, ana dili Tiirk¢e olan ve yabanci olan
ogrencilerin okudugunu anlayabilme ve ifade edebilme konusunu hedeflemislerdir.
Incelemenin  &rneklemini  besinci  smif Ogrencileri meydana  getirmektedir.
Arastirmada, denekler Senaryo Tabanli Ogrenme’ye dayali drama etkinlikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem ile dersleri uygulamasina tabii tutulmustur. Olgme

yontemi olarak bilim insanlarmin gelistirdigi “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ne
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yer verilmistir. Inceleme sonuglarma bakildiginda, Senaryo Tabanli Ogrenme teknigi

uygulanan sinifta basarinin yiikseldigi gézlemlenmistir.

Taskin Can, Yasadi, Sénmezer ve Kesercioglu (2006) “Fen Ogretiminde
Kavram Haritalar1 ve Senaryolar Kavram Yanilgilarimi Giderebilir mi?” adh
incelemesinde 4. siif Ogrencileri konusunda "Hayvanlart Taniyalim" konusu
islenmistir. Ilk olarak kavram yamlgilar1 belirlenmis olup, bu tiir yanilgilardan
kurtulmak i¢in, senaryolar kullanilarak 6grencilerin olaylar1 hayal etmesi saglanmistir.
Kisilere senaryolar kagitlar halinde verilmistir. Bu arastirmada, Izmir ilinden (n=78,
33 kiz, 45 erkek Ogrenci) hedefe yonelik Orneklem secilmis ve secilen gruplar
arasindaki farklar incelenmistir. Arastirmada seg¢ilmis olan deney grubuna calisma
kagitlar1 olusturularak, kontrol grubuna ise geleneksel yontemler yapilmistir.
Arastirma neticesinde Senaryo Tabanli Ogrenme’nin &grencilerin  “Hayvanlari
Tantyalim” konusu ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde pozitif etki

gOstermistir.

Hakkari (2009) calismasinda, uzaktan O6grenme ortamlarinda kullanilan
Senaryo Temelli etkili igerik tasariminin nasil yapilabilecegini ve &grenci
motivasyonunun onemini pedagojik yonden, hedef kitlenin 6neminden ve bir derste
hedef kitleye gore senaryonun nasil sekillenecegi ifade edilmistir. Etkili icerik tasarimi
konusunda senaryonun dnemi ve nasil yazildigini agiklamasi yapilmistir. Arastirma
Teknikleri ve Bilimsel Arastirmanin Temelleri dersi yiiksek lisans Ogrencilerine
uygulanmigtir. Calismada, senaryolar 6rnek calismalar lizerinde denenmis ve senaryo
yazarken empati kurarak, dersi tasarlamanin biiylik avantajlar sagladigi, birtakim
bilgilerin hikdye estirilerek verildiginde daha kalici oldugu ve bilginin farkli

yontemlerle cagristirilmasi bakimindan énemli oldugu sonuglar1 bulunmustur.

Kocadag (2010)’in “Senaryo Tabanli Ogrenme Yonteminin Genetik
Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesi Uzerine Etkisi” adli calismasinda
Senaryo Tabanli Ogrenme materyalinin ilkdgretim sekizinci siif 6grencilerinin
kalitim, DNA ve genetik kod konusundaki kavram yanilgilarin1 ve bilgi eksikliklerini
giderme tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismanin 6rnekleminin sekizinci smifta
ogrenim goren 40 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilere Genetik Bilgi Testi (GB) ve

miilakat yapilmigtir. GB testinin uygulamalar1 sonucunda elde edilen veriler
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dogrultusunda, Senaryo Tabanli Ogrenme yOnteminin &grencilerin  kavram
yanilgilarim1 giderme iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmis olup miilakatlardan
ortaya ¢ikan bulgularda ise 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin
olumlu yonde oldugu goriilmiistii ulagilmig olup miilakatlardan ortaya ¢ikan bulgularda
ise 0grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu

gorilmiisti,

Geban, ve Cam (2011) “Senaryo Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Kimyaya
Karst Motivasyon Tutum ve Epistomolojik Inanglari Uzerindeki Etkisi” isimli
¢aligmanin amaci, Senaryo Temelli Ogrenme’nin 11. simf dgrencilerinin kimyaya
kars1 Epistomolojik inang ve tutumlari tizerindeki etkisini aragtirmaktir. Bu ¢aligmanin
orneklemini 63 6grenci meydana getirmistir. Rastgele se¢ilmis olan siniflardan deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna Senaryo Temelli Ogrenme, kontrol
grubuna ise geleneksel 6grenme teknikleri uygulanmistir. Deney grubunda, yasam
ornekleri kii¢iik grup formatinda sunulmustur. Kontrol grubunda ise dersler tartisma
seklinde gergeklestirilmistir. Bulunan sonuglara gore, Senaryo Temelli Ogrenme
yonteminin kimya dersine karsi olan epistemolojik inan¢ ve tutumlari geleneksel

tekniklere gore daha pozitif etki gosterdigi gozlemlenmistir.

Yalginkaya, Boz ve Baker (2012) “Senaryo Temelli Egitim Lise Ogrencilerinin
Kimya Motivasyonlarint Artirmada Etkili Midir?” isimli ¢aligmalarinin amaci Senaryo
Temelli Ogrenme’nin etkinligini arastirmaktir. 10. simf dgrencileri arasmdan iki smif
rastgele segilerek 45 6grenci caligmanin orneklemini meydana getirmistir. Deney
grubu dgrencilerine Senaryo Temelli Ogrenme ile dersler islenirken, kontrol grubu
ogrencilerinde dersler geleneksel yontemlerle islemesi yapilmigtir. Daha sonra,
ogrencilere Ogrenme anketi uygulanmig ve tek yonli manova ile neticeler
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda Senaryo Temelli Ogrenme nin motivasyon tesviki

acisindan etkili bir teknik oldugu bulunmustur.

Abdiev (2013) araciligi ile yapilmis olan “Cagdas Polis Egitiminde Senaryoya
Dayali Ogrenme Metodu: Tiirkiye Polis Akademisi I¢in Model Gelistirme ve Bu
Modelin Test Edilmesi” isimli arastirma Ogrencilerin kendi kendine O6grenme
yontemlerini iyilestirme hedefi ile yapilmistir. Senaryo Temelli Ogrenme yontemi

Tiirk Emniyet Tesgkilati i¢in amir yetistiren Polis Akademisi’nde uygulanarak bilimsel
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arastirmalara destek vermistir. Arastirmanin 6rneklemini Akademide okuyan {i¢iincli
sinif dgrencileri meydana getirmektedir. ikiye iki yar1 deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Calisma neticesinde, Senaryo Temelli Ogrenme teknigi uygulanan
grubun 6grenme neticeleri, klasik ders yontemiyle egitilen kontrol grubunun sonuglari
ile karsilagtirmasi yapilmistir. Bu neticeler analiz edildiginde, Senaryo Temelli
Ogrenme yontemi uygulanan deney grubuyla yapilan c¢alismalar neticesinde bu

teknigin daha etkili ve kalici oldugu gézlemlenmistir.

Kocayusuf (2014) c¢alismasinda, matematik dersinde normal hayat
senaryolariyla desteklenen tam 0grenme yonteminin, dgrenci basarist ve tutumlari
tizerindeki etki durumunu incelemistir. Calismanin 6rneklemini altinct sinifta 6grenim
goren 84 dgrenci meydana getirmektedir. Bu ¢aligmada, matematik programi, ¢agdas
yontemler, Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi ve tam &grenme yontemi {izerine
caligmalar yapilmistir. Ogrencilerden dort sube tespiti yapilarak ikisi kontrol grubunu,
ikisi de deney grubunu meydana getirmistir. Deney grubu ogrencilerine yaklasik bir
hafta kadar gercek yasam senaryolari ile desteklenmis tam Ogrenme modeli
uygulanmis olup kontrol grubuna kilavuz kitaptaki etkinlikler yaptirilmistir. Caligma
sonucu incelendiginde, On test-son test puanlariin aritmetik ortalamalar
karsilagtirilmasi yapildiginda akademik bagari testi bakimindan deney grubu lehine bir
fark tespit edilirken, tutum puanlart bakimindan istatistiksel bir fark

gozlemlenmemistir.

Kapt1 (2014) calismasinda “Senaryoya Dayali Ogretim Programinin Etkililigi”
adli galigma Senaryo Temelli Ogrenme programinin etkili olma durumunu tespit etmek
hedefiyle ¢alismasini yapmistir. Calismanin 6rneklem durumunu Polis Meslek Hukuku
1 dersini alan Polis Akademisi ikinci smif Ogrencileri meydana getirmistir.
Arastirmada, nitel ve nicel arastirma tekniklerinden yararlanilmistir. Calismada,
Senaryo Temelli Ogrenme’nin bilgi, kavrama, analiz ve degerlendirme asamalarinda
O0grenme seviyesinde deney grubu lehine anlamli fark meydana getirdigi
gozlemlenmistir. Deneyl ve deney2 grubu arasinda ise istatistiksel bir fark
goriilmemistir. Senaryo Temelli Ogrenme’yle ilgili olan programin denemesinde
ogrenciler genel bir sekilde; senaryoya dayali 6gretimin gercek yasam arasinda bir

baglant1 oldugu, 6grenmeyi kolay hale getirdigi, bilginin daha somut bir hal aldigi,
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ogrencilerin eksiklerini tespit etmeye ve bu eksikleri gidermeye yoOnelttigini

gbozlemlemistir.
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BOLUM 111

YONTEM
Bu bdliimde arastirma modeli, evren ve o6rneklem, aragtirmanin degiskenleri, veri
toplama araci (akademik basari testi), uygulama, verilerin toplanmasi ve analiz

kisimlar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel bir ¢alismadir ve yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel
desen, bir arastirmada degiskenleri 6lgmek ve degiskenler arasindaki neden sonug
iliskisini kesfetmeyi hedeflediginden tercih edilmistir. (Biiyiikoztiirk, 2016; Karasar,
2013). Bu caligmada deney ve kontrol gruplari segkisiz atama (kura) yontemi ile
belirlenmistir. Bu sebeple arastirmanin modeli, 6n test — son test kontrol gruplu yar1

deneysel desen olarak belirlenmisti (Creswell,1994; Cohen vd, 2007).

Arastirmada, ortaokul besinci sinif 8grencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesindeki
akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina
Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin etkisi incelenmistir. Senaryo Temelli Ogrenme
yonteminin uygulandigi grup deney, 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan etkinliklerin uygulandig: grup ise kontrol grubunu olusturmustur. Caligma bittikten
4 hafta sonra her iki gruba da kalicilik testi uygulanmistir. Arastirmanin deneysel deseni

Tablo 3.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1 Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On Testler Uygulama Son Testler Kalicilik Testi

(4 hafta sonra)
Kontrol Akademik Basar1 2013 Fen Akademik Basar1 Akademik Basari
Grubu  Testi (ABT) bilimleri dersi  Testi (ABT) Testi (ABT)
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Fen Bilimleri Ogretim Fen Bilimleri

Tutum Olgegi programindaki Tutum  Olgegi
(FBTO) etkinlikler (FBTO)
Akademik Basar1 Senaryo Akademik Bagar1
Deney  Testi (ABT) Fen Temelli Testi (ABT) Fen Akademik Basari
Grubu  Bilimleri Tutum Ogrenme Bilimleri Tutum Testi (ABT)
Olgegi (FBTO) Y Ontemi Olgegi (FBTO)

Aragtirmaci tarafindan gerceklestirilen bu ¢alisma, 2016-2017 egitim 6gretim
yil1 bahar doneminde Nigde ilinde yer alan bir ortaokulda uygun 6rnekleme yontemi ile
amagl olarak segilen iki smifta (5/A ve 5/B) bulunan 65 besinci sinif 0grencisiyle
yuritilmistir. Kontrol grubu 33 6grenciden olusan 5-B simnifi, deney grubu ise 32
ogrenciden olusan 5-A smifi olarak rastgele se¢ilmistir. Uygulanacak olan akademik
basar1 testi daha once ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre”
iinitesini alan 143 altinc1 sinif §grencisine uygulanmis ve uygulanan testin gecerlilik ve
giivenirlikleri hesaplanarak gelistirilecek nihai test, ¢aligmada akademik basari testi

olarak kullanilmistir.

Uygulamanin basinda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere akademik
basar1 testi ve tutum Olgegi On test olarak uygulanmistir. Ortaokul besinci sinif Fen
bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesini 4 hafta siireyle deney grubundaki 6grencilere
Senaryo Temelli Ogrenme ydntemine uygun etkinliklerin uygulanmasiyla, kontrol
grubundaki 6grencilere ise 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulanmasiyla islenmistir. Calisma sirasinda kontrol ve deney
gruplarinda dersler ayn1 miifredat ve esit zaman kullanilarak ayn1 6gretmen tarafindan
yiirlitiilmiistiir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda, basar1 testi ve tutum
Olcegi on test ve son test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Ayrica
uygulamanin bitiminden 4 hafta sonra ise basar1 testi kalicilik testi olarak gruplara

tekrar uygulanip degerlendirilmistir.

3.1.1. Arastirmanin uygulama basamaklari

Senaryo Temelli Ogrenme yontemi

Bu arastirma, asagidaki siire¢ izlenerek yiiriitiilmiistiir:

1. Senaryo Temelli Ogrenme yontemi ile ilgili bilgi toplanmistir.

2. Tiirkiye’de ve yabanci iilkelerde Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi konusunda

yapilan ¢alismalar incelenmistir.
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3. 2013 Fen Bilimleri dersi besinci sinif 6gretim programi incelenerek, dersin
kazanimlar1 belirlenmistir.

4. Kazanimlar ve hazirlanan belirtke tablosu gz oniine alinarak 40 soruluk “Fen
Bilimleri besinci smif “Insan ve Cevre” iinitesi akademik basari testi taslag
hazirlanmstir.

5. Test sorulariin 6lgmeye ne derece uygun oldugunu tespit etmek i¢in uzman
goriisii dikkate alinmis ve gereken diizeltmeler yapilmistir.

6. Akademik basar testinin pilot uygulamasi yapilmistir.

7. Pilot uygulama sonucu elde edilen verilerle testlerin madde analizleri yapilmaistir.

8. Madde analizleri sonucuna gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve akademik basari
testi son halini almistir.

9. Arastirmaci etkinliklere baslamadan once akademik basari testi ve tutum
6lcegini, deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir.

10. Uygulama siirecine gecildiginde dort hafta boyunca kontrol grubuna 2013 fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinlikler uygulanmig, deney grubuna ise
Senaryo Temelli Ogrenme yontemine yonelik hazirlanan etkinlikler arastirmaci
tarafindan uygulanmigtir.

11. Konunun anlatim1 ve etkinlikler tamamlandiktan sonra akademik basari testi ve
tutum 6lgegi, kontrol ve deney grubuna son test olarak uygulanmaistir.

12. Son test uygulandiktan dort hafta sonra akademik basart testi deney ve kontrol
gruplarina kalicilik testi olarak uygulanmustir.

13. Testlerden elden veriler IBM SPSS 24.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmis ve degerlendirilmistir.

14. Yapilan analizler yorumlanmis ve arastirmadan elde edilen sonuglar
raporlanmstir.

15. Elde edilen sonuglar bu alanda daha 6nce yapilan c¢alismalarin sonuglariyla
karsilagtirilmistir.

16. Sonuglardan yola ¢ikarak egitim alanindaki arastirmacilara, 6gretmenlere ve

kitap yazarlarina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmaya katilan katilimcilar, aragtirmacinin arastirma problemlerine cevap

bulacagina inandig1 kisileri se¢gmesine olanak veren amacl 6rnekleme ile belirlenmistir
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(Patton, 2002; Cohen, Monion ve Morrison, 2007). Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu
2016-2017 egitim Ogretim yil1 bahar doneminde Nigde ilinde yer alan bir ortaokulda
uygun 6rnekleme yontemi ile amagli olarak segilen iki sinifta (5-A ve 5-B) bulunan 65

besinci siif 6grencisi olusturmustur.

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubuna ait betimsel istatiksel bulgular Tablo 3.2. ve

Tablo 3.3.‘te verilmistir.

Tablo 3.2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin grup degiskeni i¢in frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f %

Kontrol Grubu 33 50.8
Deney Grubu 32 49.2
Toplam 65 100.0

Orneklem grubu; 33 (%50.8) kontrol grubu, 32’i (%49.2) deney grubu toplam 65

kisiden meydana gelmektedir.

Tablo 3.3. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskeni i¢in frekans ve yiizde

degerleri

Gruplar Cinsiyet f %
Kiz 16 48.5
Kontrol Grubu Erkek 17 51.5
Toplam 33 100
Kiz 14 43.8
Deney Grubu Erkek 18 56.2
Toplam 32 100
Kiz 30 46.2
Toplam Erkek 35 53.8
Toplam 65 100

3.3. Arastirmanin Degiskenleri
Bu calismadaki degiskenler kontrol edilebilirlik durumlarina gore bagimli,

bagimsiz, kontrol edilen ve degismezlik degiskenleri olarak 4 grupta agiklanabilir.
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3.3.1. Bagimsiz Degiskenler
Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri; deney grubunda etkisi incelenen Senaryo
Temelli Ogrenme yontemi ve kontrol grubunda 2013 fen bilimleri dersi dgretim

programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 6gretim yontemidir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler
Bu arastirmanin bagimli degiskenleri; akademik basari testi ve tutum Olcegi ile

Olciilen akademik basari, tutum ve kaliciliktir.

3.3.3. Kontrol Edilen Degiskenler
Bu arastirmanin kontrol edilen degiskenleri; okul ortami, 0grenme siireci ve

gruplarin biligsel diizeylerinin yakin olmasidir.

3.3.4. Degismezlik Degiskeni

Bu aragtirmanin degismezlik degiskeni ise uygulamay1 yapan kisidir.

3.4. Veri Toplama Araclan:

3.4.1. Akademik Basar:1 Testinin Olusturulma Asamalari

Coktan se¢gmeli toplam 25 sorudan olusan akademik basari testi, 6grencilerin besinci
siif fen bilimleri dersi insan ve cevre Tlnitesindeki kavramlar hakkinda bilgi
diizeylerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Akademik
bagar1 testinin hazirlanmasinda takip edilen basamaklar agagidaki gibidir:

a) “Insan ve Cevre” iinitesindeki” kavramlarin tespit edilerek, kavram analizinin
yapilmasi, ¢oktan se¢meli test i¢cin Bloom taksonomisine uygun sekilde belirtke
tablosunun olusturulmasi.

b) “Insan ve ¢evre iinitesindeki” her kavrama ait ¢oktan se¢meli sorularin
olusturulmasi.

c) Coktan se¢meli sorularla hazirlanan akademik basari testinin, gegerlik ve
giivenirlikleri i¢in, Orneklem disindaki Ogrencilere uygulanmast (Karip, 2007).

Gelistirilecek olan testin hedef grubunu 6rnekleyebilecek bir gruba testin uygulanmasi
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gerekmektedir. Grubun sayis1 30 ile 50 kisi arasinda degismektedir (Seker ve
Gengdogan, 2006).

d) Akademik basari testini kapsam gecerliligini belirlemek i¢in uzman goriislerinin
alinmas1 gerekmektedir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

e) Testin yapr gegerliligini ve giivenirligini 6lgmek i¢in ITEMAN programi
kullanilmistir (Ural ve Kilig, 2011).

f) “Insan ve Cevre” iinitesindeki” her kavram igin olusturulan goktan se¢meli
sorularin en iyi c¢alisaninin yapilan analizler sonrasinda belirlenmesi ve testin 25

soruluk halinin olusturulmasi (EK-5) ve belirtke tablosunun yeniden diizenlenmesi.

ITEMAN madde analiz programi, olusturulan testteki sorularin madde giigliik
ve madde ayiricilik degerlerini, ayrica testin tiimii i¢in glivenirlik katsayisi olan Kr-20

degerini veren bir istatistik programidir (Assesment System Corporation, 1988).

Gegerli ve giivenirlik calismalar igin, 143 kisiye yapilan akademik basari
testinin pilot uygulamasina iliskin degerler Tablo 3.4’te belirtilmistir. Bu tablodaki
degerler, her sorunun madde giicliik (Pj) ve madde aymricilik (rjx) degerlerini

gostermektedir.

Tablo 3.4 Akademik Basari Testi Pilot Uygulamasinda Elde Edilen Pj ve rjx
Degerleri

Soru | Madde Giigliikk | Madde Ayiricilik | Soru | Madde Giigliik Madde
No | Degeri (Pj) | Degeri (tjx) No |Degeri(Pj) | Aywmehik
Degeri (rjx)

1 0.787 0.367 21 0.407 -0.094

2 0.107 0.149 22 0.367 0.179

3 0.540 0.321 23 0.553 0.389

4 0.867 0.359 24 0.667 0.503

5 0.800 0.365 25 0.833 0.447

6 0.847 0.181 26 0.320 0.166

7 0.853 0.403 27 0.533 0.438

8 0.820 0.437 28 0.613 0.536

9 0.487 0.069 29 0.187 -0.143

10 ] 0.800 0.196 30 |[0.773 0.307

11 ] 0.760 0.553 31 0.613 0.315

12 0.827 0.570 32 0.440 0.184

13 0.587 0.516 33 0.620 0.510

14 ]10.593 0.166 34 ]0.261 0.337
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15 0.727 0471 35 0.693 0.457
16 0.793 0.380 36 0.573 0.363
17 0.860 0.437 37 0.833 0.582
18 0.547 0.216 38 0.500 0.627
19 0.393 0.140 39 0.260 0.017
20 0.493 0.375 40 0.243 0.388

Tablo 3.4te, testin pilot ¢alismasindaki sorulara iliskin madde giigliik ve madde
aywricilik  degerleri  gosterilmistir.  Bir  soruyu dogru cevaplayanlarin  tiim
cevaplayanlarin sayisina orani, madde giicliik degerine (Pj) ulasmamizi saglar. Bu
madde gii¢liik degeri 0 ile 1 arasinda olmaktadir. Deger sifira yaklastik¢a soru zorlasir,
bire yaklastik¢a soru kolaylasir (Ozcelik, 2010). Bu sebeple, madde giicliik degeri 0,5
veya civarinda olmasi gerekir ki soru ne kolay ne de zor olsun (Cayci, 2013; Tekin,
2009).

Madde ayiricilik degeri (1jx) ise bir sorunun, i¢inde bulundugu testle iligkisine
verilen isimdir. Bir maddenin ayiricilii, o maddenin, Olciilen davranisa sahip olan
cevaplayicilart bu davranisa sahip olmayanlardan ayirma giiciidiir. Bu deger, tim
korelasyon katsayilar1 gibi -1 ve +1 araligindadir. Degerin bire yaklagsmasi, sorunun
testte yiiksek puan alan 6grencilerle diisiik puan alan 6grencileri ayirt ettigini gosterir

(Cayct, 2013).

Ayirt etme indeksi 0,40 ve 0,40°dan biiyiik olan sorular, ayirt etme giicii yiiksek
olan sorulardir. 0,20-0,39 arasinda ayirt etme indeksine sahip olanlarin ayirt etme giicii
orta, ayirt etme indeksi 0,19 ve daha kiiciik olan sorularin ayirt etme giicii ise diistiktiir.
Bir testteki sorularin ayirt etme giicii ile o testin glivenirligi ve gecerligi arasinda saglam
iliski vardir. Yiiksek ayirt etme, puanlarin dagilimini genisleterek testin giivenirligini

artirir (Tekin, 2009).

Bu bilgiler dogrusunda, Tablo 3.4’te madde giiglik ve madde ayiricilik
degerleri koyu harfle yazilan sorular testten ¢ikarilmistir. Ayrica yine soru se¢iminde,
madde giicliik degerinin 0,5 ve civarinda (0,4-0,6) olmasi, madde ayiricilik degerinin
ise 0,4’e yakin veya ondan yiiksek olmasi goz 6niinde bulundurulmustur. Fakat burada

dikkat edilmesi gereken nokta, bir sorunun testten ¢ikip ¢ikmayacagina dair kararin, o
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sorunun madde giiclik ve madde ayiricilik degerlerinin birlikte degerlendirmeye
almarak verilmesi gerektigidir. Akademik basar1 testinin 6n uygulamasindan elde
edilen ve testin ilk halinin geneline ait olan aritmetik ortalama, gii¢liik, ayiricilik ve

giivenirlik degerleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5 Akademik Basar1 Testinin Pilot Calisma Madde Analiz Sonuglari

Soru S Guglik  Aymcilik  Gilivenirlik
Sayisi
Toplam 143 40 20.63 6.16 0.55 0.48 0.79

Tablo 3.5°te goriildiigi gibi, yapilan pilot ¢alisma sonucunda, olusturulan
coktan segmeli akademik basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0.79, toplam ayiriciligi
0.48 ve toplam giicliik degeri 0.55 olarak bulunmustur.

Yapilan bu analizler sonucunda 40 sorudan olusan akademik basari testinden,
madde giigliikk ve madde ayiricilik degeri istenen sekilde olmayan 15 soru gikarilmistir.
Akademik basar1 testi 25 soruya diisiiriilerek, madde ayiriciligi ve madde giivenirligi

tekrar hesaplanmistir. Bu degerler Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6 Akademik Basar1 Testinin Son Madde Analiz Sonuglari

Soru S Giiglik  Aymicilik  Glivenirlik
Sayisi
Toplam 143 25 16.06 5.21 0.59 0.61 0.83

Tablo 3.6°da verildigi gibi, yapilan son ¢alisma sonucunda olusturulan ¢oktan
secmeli akademik basari testinin giivenirligi (Kr-20) 0.83, toplam ayiriciligr 0.61 ve
toplam giicliik degeri de 0.59 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak, arastirmaci
tarafindan olusturulan “Insan ve Cevre” iinitesi [Insan ve Cevre Iliskileriyle] ile ilgili
coktan se¢meli 40 soruluk akademik basar1 testi, yapilan gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 sonucunda c¢oktan se¢cmeli 25 soruya diisiiriilmiis ve uygulamalara hazir

hale getirilmistir.
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3.4.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Sasmaz-Oren (2005) tarafindan
yapilan ve 6l¢egin giivenirlik katsayis1 0.93 olarak bulunan 22 maddelik Fen Bilimleri
Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir (EK-7). Arastirmada kullanilan tutum &lgegi 22
maddeyi (9’u olumsuz, 13’0 olumlu madde) kapsayan, “Fen Bilimleri dersi
eglencelidir” ya da “Fen Bilimleri dersi sikicidir” gibi olumlu ve olumsuz ciimlelerden
olusmaktadir. Olumlu ciimleler i¢in verilen cevaplar “tamamen katiliyorum = 57,
“katiliyorum =47, “kararsizim = 3”, “katilmiyorum = 2”, “hi¢ katilmiyorum = 1” olarak
puanlanmistir. Olumsuz ciimleler i¢in verilen cevaplar ise, “tamamen katiliyorum = 17,
“katiltyorum =27, “kararsizim = 37, “katilmiyorum = 4”, “hi¢ katilmiyorum = 5 olarak
puanlanmistir. Arastirmada kullanilan tutum o6lgegi ile elde edilebilecek en yiiksek
toplam puan 110, en az elde edilebilecek toplam puan 22’dir, Olgcekte yer alan

“kararsizim” secenegi isaretlenerek elde edilebilecek toplam puan ise 66’dir.

3.5. Uygulama

Arastirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim o6gretim yili bahar doneminde
Nigde ilinde yer alan bir ortaokulda uygun 6rnekleme yontemi ile amagh olarak segilen
iki smifta (5/A ve 5/B) bulunan 65 besinci siif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Kontrol
grubu 33 6grenciden olusan 5-B siifi, deney grubu ise 32 dgrenciden olusan 5-A sinifi

olarak rastgele secilmistir.

Veri toplama araglariyla uygulama yapilirken her biri i¢in birer ders saati (40
dakika) kullamlmistir. Uygulamanin her asamasi, “Insan ve Cevre” {initesi kapsaminda
dort hafta boyunca arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Deney grubuna

arastirmaci tarafindan hazirlanmis senaryolar uygulanmistir. (EK 8-15)

Arastirmada veriler elde edip bir sonuca ulasabilmek i¢in hazirlanan Akademik
Basar1 Testi (ABT) ve tutum 6lgegi uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina

oOn test olarak uygulanmistir.

On testler uygulandiktan sonra, ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersi “Insan

ve Cevre” tlnitesi dort hafta siireyle deney grubu ogrencilerine Senaryo Temelli
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Ogrenme yontemi ile islenirken, kontrol grubu 6grencilerine ise 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinlikler uygulanarak islenmistir. Bu uygulamalarin
sonunda her iki gruba da 6n testin aynist olan Akademik Basar1 Testi (ABT) ve tutum
Olcegi son test olarak uygulanmistir ve veriler elde edilmistir. Son testin
uygulanmasindan dort hafta sonrada Akademik Basar1 Testi (ABT) kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. Tiim bu asamalar ayni aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve elde

edilen veriler IBM SPSS 24.0 paket programinda degerlendirilmistir.

3.5.1. Kontrol Grubu

“Insan ve Cevre” iinitesi dort hafta boyunca kontrol grubunda 2013 fen bilimleri
dersi Ogretim programinda yer alan etkinliklere uygun bir sekilde islenilmistir.
Ogretmen her derse bir dnceki derste dgrenilen bilgilerin hatirlanmas1 maksadiyla kisa
bir tekrar ile baslayip, 6grencilerin derse ilgisini ¢ekmek icin giincel ve ¢ok ¢arpici
olaylardan Ornekler vererek devam etmis, uygun ders materyalleri ve teknikleri

kullanarak konuyu 6grencilere sunmustur.

Kontrol gurubunda ders kitabinda bulunan etkinliklere bagli ders islenmistir.
Ders sirasinda diiz anlatim teknigi kullamlmigstir. Ogrencilerin ilgilerini canli tutmak
i¢in soru cevap teknigi ve tartisma teknigine basvurulmustur. Dersler 6gretmenin bilgi
aktarmasi, belirli 6grencilerin kitap okumasi ve diger 6grencilerin takip etmesi ve soru

cevap seklinde gerceklesmistir. Derste kullanilan etkinlikler ders kitabiyla sinirlt

kalmistir.

3.5.2. Deney Grubu

“Insan ve Cevre” iinitesi dort hafta boyunca deney grubunda Senaryo Temelli

Ogrenme ydntemine uygun bir sekilde islenilmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci olan akademik basari testi ile ilgili bilgi verilmistir.
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3.6.1. Akademik Basar: Testinin (ABT) Degerlendirilmesi

Coktan se¢meli 25 sorudan olusan akademik basari testi On test, son test ve kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Puanlandirma her dogru soru i¢in 1 puan, bos ve yanlis
sorular i¢in ise 0 puan olarak yapilmistir. Yanlis cevabin dogru cevabi goétiirmedigi
degerlendirme sistemi uygulanmistir. Ogrencilerin cevaplari 25 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Akademik basari testinin On test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmasinin ardindan alinan sonuglar EXCEL programina girilmistir. Ardindan
IBM SPSS 24.0 Paket programi kullanilarak veriler analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Akademik basar1 testi, deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test
ve kalicilik testi; tutum Olcegi ise deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
uygulanmis, sonuglar1 bagimsiz gruplar t -testi ile karsilastirilmistir. Deney ve kontrol

grubu testleri karsilastirilarak anlamli bir fark olup olmadigina bakilmstir.

Parametrik istatistikler, dagilimin normalligi varsayimini gerekli kilar.
Dagilimin normal olduguna yonelik yeterli kanit ya da giiclii isaretler yoksa, yani
dagilim carpiksa parametrik olmayan istatistikler (non-parametrik) kullaniimalidir

(Biiyiikoztiirk, 2007).

Bu nedenle bagimli degiskenlerden elde edilen tiim verilerin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigi Kolmogorov-Smirnov normallik testi (p>.05) ile
incelenmistir (Kalayci, 2006). Akademik bagar1 testi ve tutum Olgegi puanlarinin

normallik varsayimini kargiladigi goriilmiistiir (Tablo 4.1)

3.6.2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgeginin Degerlendirilmesi

Tutum 06lgegi 5’11 likert tipinde olup, olumlu olumsuz toplam 22 yargi climlesini
icermektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari, olumlu tutum
maddelerinde 5’den 1’e dogru; olumsuz tutum maddelerinde ise 1’den 5’e dogru
puanlandirilmistir (Tablo 3.7). Arastirmada kullanilan tutum 6lcegi ile elde edilebilecek
en ylksek toplam puan 110, en az elde edilebilecek toplam puan 22°dir.
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Tablo 3.7 Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegini Degerlendirme Kriterleri

Olumlu Yargi Olumsuz Yargi
Kesinlikle Katilryorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle Katilmiyorum 1 B

Arastirma sorularim1 cevaplandirmak icin uygulanan testler asagidaki tabloda

Ozetlenmistir:

Tablo 3.8 Arastirmada Uygulanan Istatistiksel Analizler

Uygulanan Istatiksel
Arastirma Sorusu Test Analizler
Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandig
deney grubu dgrencileri ile 2013 fen bilimleri dersi ITEMAN madde
ogretim programinda yer alan etkinliklerin Akademik analizi

uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin “Insan ve
Cevre” fnitesi On test akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Basar1 Testi

Kolmogorov
Smirnov Testi
Bagimsiz-t testi

Senaryo Temelli Ogrenme yénteminin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin “Insan ve
Cevre” tinitesi son test akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Akademik
Basar1 Testi

ITEMAN madde
analizi
Kolmogorov
Smirnov Testi
Bagimsiz-t testi

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin “Insan ve
Cevre” initesi kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Akademik
Basar Testi

ITEMAN madde
analizi
Kolmogorov
Smirnov Testi
Bagimsiz-t testi

Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin “Insan ve
Cevre” Unitesinde fen bilimlerine yonelik 6n test
tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Fen
Bilimleri
Dersi
Tutum
Olgegi

Kolmogorov
Smirnov  Testi
Bagimsiz-t testi

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin “Insan ve
Cevre” linitesinde fen bilimlerine yonelik son test
tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Fen
Bilimleri
Dersi
Tutum
Olgegi

Kolmogorov
Smirnov Testi
Bagimsiz-t testi
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ¢alisma sonucunda ulagilan verilerin analizlerine ve yorumlarina yer

verilmistir.

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul besinci smif fen bilimleri dersinde “Insan ve
Cevre” {initesinin Senaryo Temelli Ogrenme etkinlikleri kullamlarak 6gretilmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik

tutumlarina etkisini belirlemektir.

Arastirmaya alinan deneklerin sorulara verdikleri dogru cevaplarin veya
puanlarinin toplamlari, hipotez testleri i¢in veri olarak kabul edilmistir. Sonra bu
degerlerin gruplara goére normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmis ve normal
dagilim gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grenci sayilar

32 ve 33’dir. Bu nedenle, takip eden analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

On test puanlarina ait istatistiksel analiz uygulayabilmek i¢in dncelikle test
sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek igin veriler “Tek
Grup Kolmogorov- Smirnov Testi” kullanilarak degerlendirilmis ve sonuglar Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Kontrol Grubu Deney Grubu

N X ss Z p N X ss Z p

On Akademik 35 g15 114 1115 166 32 803 106 1.127 .158

Basari
SonAkademik g3 1503 146 975 207 32 17.68 171 .900 .392
Basari
Kalictlik 33 921 131 1286 .089 32 1250 186 .774 587
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4.1

Ontutum 33 7169 554 1186 .120 32 7128 6.0 1164 .133

Son Tutum 33 8042 570 .798 547 32 9237 517 .768 .597

Tablo 4.1. incelendiginde her iki grup iginde biitiin test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi (p>.05) sdylenebilir. On test puanlarinin normal dagilim gdstermesi verilere
parametrik testlerin uygulanabilecegi anlamina gelir. Bu ¢alismada kullanilan

parametrik test; bagimsiz gruplar t testidir.

Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile
2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol
grubu Ogrencileri arasinda uygulama Oncesinde On test akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir? seklinde ifade edilen birinci arastirma
sorusunu test edebilmek icin akademik basari testi deney ve kontrol grubuna ontest
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonuglar tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4.2: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Akademik Basar1
Testi Puanlarinin Farklilig1 i¢in Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
On Deney 32 8.03 1.06
Akademik 63 438 .663
Bagari Kontrol 33 8.15 1.14

p > .05 oldugundan anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde, 6grencilerin uygulama 6ncesinde basari
puan ortalamalar1 (deney grubu x =8.03; kontrol grubu x =8.15) arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (te3 = .438, p > .05). Uygulama
baglamadan 6nce Ggrencilerin Ontest basari puanlart arasinda anlamli diizeyde fark

olmamasi, uygulanan 6gretim tekniginin etkililiginin belirlenmesi bakimindan amacina
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4.2

uygundur. Arastirmanin bu bulgusundan hareketle, deney ve kontrol grubu olarak

secilen siniflarin hazir bulunusluk diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulagilabilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile
2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandig: kontrol
grubu Ogrencileri arasinda uygulama sonrasinda son test akademik basar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir? seklinde ifade edilen ikinci arastirma
sorusunu test edebilmek i¢in akademik basari testi deney ve kontrol grubuna sontest
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilerek agiklanmistir. Sonuglar tablo 4.3’de

sunulmustur.

Tablo 4.3: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Akademik Basar1
Testi Puanlarinin Farklilig1 i¢in Bagimsiz Gruplar t-testi Sonugclari

Grup N X SS sd t p

Son Deney 32 17.68 1.71
Akademik 63 14.31 .000

Bagari Kontrol 33 12.03 1.46

p <.05 oldugundan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.3’deki verilere gore ¢alisma sonrasinda kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 puan ortalamast x = 12.03 iken, deney grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 puan ortalamasi x = 17.68°dir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir

farklilik vardir (t@3)= 14.31, p <.05).

Bu sonug bize Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi uygulamas: kullanilarak ders
islenen deney grubunun 2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubuna gére “Insan ve Cevre” iinitesinin 6gretiminde

ogrencilerin son akademik basarilarini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.
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4.3

4.4

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile 2013
fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var
midir? seklinde ifade edilen tiglincii arastirma sorusunu test edebilmek i¢in akademik
basari testi deney ve kontrol grubuna uygulamanin bitiminden dort hafta sonra kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilerek aciklanmistir. Sonuglar tablo 4.4’te

sunulmustur.

Tablo 4.4: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Akademik Basar1
Testi Puanlarinin Farklilig1 i¢in Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney 32 12.50 1.86

Kalicilik 63 8.226 .000
Kontrol 33 9.21 1.31

p < .05 oldugundan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.4°deki verilere gore ¢alisma sonrasinda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
basar1 puan ortalamasi X = 9.21 iken, deney grubunda yer alan 6grencilerin basari puan
ortalamas1 x= 12.50°dir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi

puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik vardir. (t(es)
=8.226, p <.05).

Bu sonug bize Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi uygulamasi kullanilarak ders islenen
deney grubunun 2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin
uygulanmasiyla yapilan o6gretime gore Ogrenilen bilgilerin kaliciligini arttirmada

etkisinin daha fazla oldugu sonucuna ulastirir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorum

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu égrencilerinin ile 2013

fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
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4.5

Ogrencileri arasinda uygulama oncesinde fen bilimlerine yonelik 6n test tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir? seklinde ifade edilen doérdiincii
arastirma sorusunu test edebilmek i¢in fen bilimleri dersi tutum 6lgegi deney ve kontrol
grubuna 0n test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek aciklanmistir. Sonuglar tablo 4.5’de

sunulmustur.

Tablo 4.5: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontutum Testi
Puanlarinin Farklilig1 i¢in Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p

On Deney 32 71.28 6.0

*
Tutum 63 290 173

Kontrol 33 71.69 5.54

p > .05 oldugundan anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.5’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin uygulama 6ncesinde 6n tutum
puan ortalamalar1 (deney grubu x =71.28; kontrol grubu x =71.69) arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (t@3) = .290, p > .05). Yani gruplarin
tutumlar1 birbirine uyumludur. Arastirmanin bu bulgusundan hareketle, deney ve
kontrol grubu olarak segilen siniflarin fen dersi tutum hazir bulunusluk diizeylerinin

benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.

Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin ile 2013
fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda uygulama sonrasinda fen bilimlerine yonelik son test tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? seklinde ifade edilen besinci
arastirma sorusunu test edebilmek i¢in fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi deney ve kontrol
grubuna son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi bagimsiz gruplar t- testi ile analiz edilerek agiklanmigtir. Sonuglar tablo 4.6’°de

sunulmustur.
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Tablo 4.6: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin sontutum Puanlarinin
Farklilig1 icin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Grup N X ss sd t p

Son Deney 32 92.37 5.17

Tutum 63 8.83 .000

Kontrol 33 80.42 5.70

p < .05 oldugundan anlamli bir fark vardir.

Tablo 4.6’daki verilere gore calisma sonrasinda kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son tutum puan ortalamasi x = 80.42 iken, deney grubunda yer alan
ogrencilerin son tutum puan ortalamasi X = 92.37°dir. Deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin son tutum puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
diizeyde bir farklilik vardir (te3)= 8.83, p < .05). Bu sonug¢ bize Senaryo Temelli
Ogrenme yontemi kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu dgrencilerinin 2013 fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubuna
gore “Insan ve Cevre” iinitesinde dgrencilerin son tutum puanlarm arttirmada Senaryo

Temelli Ogrenme ydntemi kullanilmasinin etkili oldugunu géstermektedir.

Buna gore; Senaryo Temelli Ogrenme yontemi kullanilarak 6gretim yapilan
deney grubu 6grencilerinin 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerine gore tutumlarmin daha iyi

diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tiim bu bulgular esliginde Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi kullanilarak ders

islenmesinin tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak Senaryo Temelli Ogrenme etkinlikleri kullanilarak yapilan
ogretimin ortaokul besinci sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre”
tinitesindeki akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik

tutumlarina olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonuglar degerlendirilip bu konuyla ilgili
yapilan calismalarla karsilastirilmis ve daha sonraki calismalara 1sik tutabilecegi

diisiiniilerek bazi 6nerilere yer verilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersinde “Insan ve Cevre”
iinitesinin Senaryo Temelli Ogrenme etkinlikleri kullanilarak &gretilmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik
tutumlarina etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol
grubu olmak tizere iki grupla dort hafta boyunca caligilmistir.

Bu amagla, “Insan ve Cevre” “iinitesi 2013 fen bilimleri dersi &gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 “kontrol grubu ile Senaryo Temelli
Ogrenme ydnteminin uygulandig1 deney grubunun, Akademik Basar1 Testi 6n test, son
test ve uygulamanin bitiminden dort hafta sonra kalicilik testi olarak her iki gruba da
uygulanmistir. Ayrica her iki grubun derse yonelik tutumlarini belirlemek i¢in tutum
olgegi; On tutum ve son tutum olarak her iki gruba uygulanmistir. Uygulanan 6n test,
son test, kalicilik testi, 6n tutum ve son tutum 6lgeginden elde edilen verilerin ¢oziimii
icin IBM SPSS 24.0 paket programi kullanilmistir. Basar1 ve kalicilig1 ortaya c¢ikaran
Akademik Basar1 Testi ve derse kars1 tutumu ortaya ¢ikaran tutum 6l¢eginin analizinde
bagimsiz t testi kullanilmistir.

Bu bulgulara dayali olarak sonuglar 6zetlenmis, her arastirma sorusuna iligskin bulgular

tartisilmis ve yorumlanmaistir.
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5.2

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismanin  birinci arastirma sorusu, Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu ogrencileri arasinda uygulama
oncesinde ontest akademik basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midr,
sorusuydu. Bu amagla akademik basar1 testi deney ve kontrol grubuna Ontest olarak
uygulanmistir. Sonug olarak Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi kullanilarak ders
islenen deney grubu ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulandig1r kontrol grubu oOntest akademik basar1 puan ortalamalari
arasinda anlaml fark olmadigi [te3) = .438, p > .05] tespit edilmistir (Tablo 4.2). Bu
durum Ogrencilerin, uygulama Oncesinde On bilgilerinin ayn1 seviyede oldugunu
destekler niteliktedir. Bu arastirmanin sonuglart literatiir tarandiginda daha oOnce
yapilmis c¢alismalarla da benzerlik gostermektedir. Yaman (2005), Bilgin (2015),
Kemiksiz (2016) ve Yeniceli (2016) yaptiklar1 ¢aligmalarda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik 6n test bagarilarinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koyan arastirmalardan bazilaridir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
bagar1 0n test puanlarinin birbirine yakin olmasi akademik bagar1 anlaminda gruplar
arasinda bir farklilasma olmadiginin gostergesidir. Deney ve kontrol gruplu yapilan
caligmalarda ¢alisma sonucunda saglikli sonuglara ulasilabilmesi agisindan gruplar
arasinda farklilik olmamasi tercih edilir. Yukarida adi gegen calismalar sonucunda
ogrencilerin akademik On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
sonucu yapilan mevcut calismanin sonuclar1 birbiri ile Ortiismekte ve birbirini

desteklemektedir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismanin ikinci arastirma sorusu, Senaryo Temelli Ogrenme y&nteminin uygulandig
deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda uygulama sonrasinda son
test akademik basari puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir, sorusuydu.
Bu amagla akademik basari testi deney ve kontrol grubuna son test olarak

uygulanmustir. Sonug olarak Senaryo Temelli Ogrenme yontemi kullamlarak ders
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5.3

islenen deney grubu ile 2013 fen bilimleri dersi Ogretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu son test akademik basar1 puan ortalamalar
arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik [(te3) = 14.31, p < .05) ]
oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.3). Buna gére; Senaryo Temelli Ogrenme yontemi
kullanilarak o6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin, 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
gore daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Tiim bu bulgular esliginde Senaryo
Temelli Ogrenme yontemi kullanilarak uygulama yapilmasmin akademik basarryi

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Bu arastirmanin sonuglart literatiir tarandiginda daha dnce yapilmis calismalarla da
benzerlik gostermektedir. Yaman (2005); Bilgin (2015); Kemiksiz (2016) ve Yeniceli
(2016) yaptiklar1 calismalarda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik son test
basarilarinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koyan arastirmalardan bazilaridir.
Yukarida adi gecen c¢alismalar sonucunda Ogrencilerin akademik son test basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu sonucu yapilan

mevcut ¢alismanin sonuglar1 ile 6rtlismekte ve birbirini desteklemektedir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismanin {iciincii arastirma sorusu, Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda kalicilik testi puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuydu. Bu amagla akademik
bagar1 testi deney ve kontrol grubuna uygulamadan dort hafta sonra kalicilik testi olarak
uygulanmustir. Sonugta Senaryo Temelli Ogrenme yontemi kullanilarak ogretim
yapilan deney grubu ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik [te3) = 8.226, p < .05] oldugu tespit edilmistir
(Tablo 4.4). Bu sonu¢ Senaryo Temelli Ogrenme yontemi kullamilarak o&gretim

yapilmasinin kalicilig1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Bu arastirmanin sonuglari literatiir tarandiginda daha 6nce yapilmis ¢calismalarla

da benzerlik gostermektedir. Kemiksiz (2016) yaptigi ¢alismada deney ve kontrol
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5.5

grubu o6grencilerinin kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koyan arastirmalardan biridir. Yukarida ad1 gegen ¢alisma sonucunda
ogrencilerin kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu sonucu yapilan mevcut ¢aligmanin sonuglar ile Ortiismekte ve

birbirini desteklemektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismanm doérdiincii arastirma sorusu, Senaryo Temelli Ogrenme y&nteminin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu Ogrencileri arasinda uygulama
oncesinde On tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihik var midir?
sorusuydu. Bu amagla fen bilimleri dersi tutum 6l¢egi deney ve kontrol grubuna on test
tutum dlgegi olarak uygulanmustir. Sonug olarak Senaryo Temelli Ogrenme yontemi
kullanilarak ders islenen deney grubu ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6n tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark [t(63)=.290, p > .05] olmadig1 tespit edilmistir (Tablo 4.5). Bu durum
ogrencilerin, uygulama 6ncesinde 6n tutumlarinin ayni seviyede oldugunu destekler
niteliktedir. Aragtirmanin bu bulgusundan hareketle, deney ve kontrol grubu olarak
secilen siniflarin 6n tutum diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilabilir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlarinin birbirine yakin olmasi deney ve
kontrol grubu olarak secilen siniflarin 6n tutum diizeylerinin benzer oldugu sonucuna
ulagilabilir. Deney ve kontrol gruplu yapilan ¢alismalarda ¢alisma sonucunda saglikli

sonuglara ulasilabilmesi agisindan gruplar arasinda farklilik olmamasi tercih edilir.

Besinci Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismanin besinci arastirma sorusu, Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu o&grencileri arasinda uygulama
sonrasinda son tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
sorusuydu. Bu amagla fen bilimleri dersi tutum 6lgegi deney ve kontrol grubuna son
test tutum dlgegi olarak uygulanmustir. Sonugta; Senaryo Temelli Ogrenme yontemi

kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu ile 2013 fen bilimleri dersi &gretim

64
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programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu son test tutum puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik [tes3) = 8.83 p <
.05] oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.6). Buna gore; Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi
kullanilarak &gretim yapilan deney grubu o6grencilerinin 2013 fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine

gore tutumlarinin daha iyi diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir

Bu arastirmanin sonuglart literatiir tarandiginda daha 6nce yapilmis ¢caligmalarla
da benzerlik gostermektedir. Yeniceli (2016); yaptig1 calismada deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
ortaya koyan aragtirmalardan biridir. Yukarida adi gegen c¢alisma sonucunda
ogrencilerin son tutum puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu sonucu yapilan mevcut calismanin sonuglari ile ortiismekte ve

birbirini desteklemektedir.

Tiim bu bulgular esliginde Senaryo Temelli Ogrenme yéntemi kullanilarak ders

islenmesinin tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak Senaryo Temelli Ogrenme etkinlikleri kullanilarak yapilan
ogretimin ortaokul besinci sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre”
iinitesindeki akademik basarilarina, edindikleri bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik

tutumlaria olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Yapilan bu calismada elde edilen bulgular ve tespit edilen sonuglar ¢ercevesinde
sunulan Oneriler asagida belirtilmistir:

1. Fen Bilimleri dersinin diger {inite ve konularinda senaryo temelli 6grenme
yontemi kullanilabilir ve o6grencilerin akademik basaris1 ve bilgilerin kaliciligim
arastiracak calismalar yapilabilir.

2. Insan ve cevre iinitesinin 6gretiminde farkli yontem ve teknikler uygulanarak
karsilastirilabilir.

3. I¢ Anadolu bélgesi iginde gerceklestirilen bu ¢alisma farkli sosyo- kiiltiirel
yapiya sahip bolgelerde uygulanabilir.
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4. Uygulanan bu ¢alismanin sonuglari ¢alisma grubunu olusturan ortaokul 5. Sinif
Ogrencilerinin cevaplarina dayanmaktadir. Bu sebeple senaryo temelli O0grenme
yonteminin ilkokul ve lise 6grencilerine birebir uygulanamayacagini fakat bu yontemin
fen bilimleri konularina uyarlanarak uygulanmasi olumlu geri doniislerin saglanacagini
ongortilebilir.

5. Bu calisma dort haftalik bir siire¢ dahilinde gergeklestirilmistir. Gelecekte
yapilacak ¢aligmalarda kaliciligin ve giivenirligin artirilmasi i¢in daha uzun bir siiregte

bu uygulama gerceklestirilebilir.

66



KAYNAKCA

Acar, T. (2012). 2009 Yili Uluslararas1 Ogrenci Basarilarim1 Degerlendirme Programinda Tiirk
Ogrencilerin Basarilarini Etkileyen Faktérler. Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme
Dergisi, 3(2), 309-314 .

Arslan, A. (2009). Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimu ve Tiirkge Ogretimi. Atatiirk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 13 (1): 143-154

Avsar, Z., Alkis, S. (2007). The Effect of Cooperative Learning “Jigsaw I” Technique on Student
Success in Social Studies Course. Elementary Education Online, 6(2), 197-203.

Akkus, R., Kurt, 1. (2012). Argiimantasyon tabanli bilim dgrenme yaklasimimin 6grenci akademik
basarisina ve kritik diistinme becerisine etkisi. 10. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi (UFBMEK). Nigde.

Akpinar, E., Ergin, O. (2005). Yapilandirmaci kuramda fen 6gretmeninin rolii. [lkogretim Online, 4(2).
55-64. http://ilkogretim-online.org.tr/vol4say2.html adresinden alinmustir.

Akyiirek, Feridun (2004). Senaryo Yazar: Olmak: Senaryo Yazmak. Istanbul: Kapital Medya Hizmetleri
AS.

Acikgdz, K. U. (2007). Aktif 6grenme (9. Baski). izmir: Bilis Yaynlari.

Arabacioglu, T. (2012). Farkh iletisim ortamlariyla yiiriitiilen senaryo temelli 6gretim programinin
temel bilgi teknolojileri dersi erisimlerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Adnan
Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Abdiev, S. (2013). Cagdas polis egitiminde vakaya dayali 6grenme metodu: Tiirkiye Polis Akademisi
icin Model Geligtirme ve Bu Modelin Test Edilmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Polis
Akademisi Giivenlik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aktans, H. ve Ergin, O. (2006). Fen egitimi ve yaraticilik. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 20, 77-83.

Assesment System Corporation. (1988). ITEMAN (Item and Test Analysis Program -Version 3.00).
Texas Tech University, Dept. of Education.

Bayrak, E. B. (2010). Fen bilgisi ogretmen adaylarinin senaryo temelli 68renmeye iligkin goriislerinin
incelenmesi: bir eylem aragtirmasi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Burdur.

Baysal, Z. N. (2005). Hayat bilgisi/sosyal bilgiler 6gretiminde probleme dayali 6grenme i¢in problem
durumlari olusturma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4). 471-485.

Bilgin, H. (2015). Senaryo Temelli 6gretimle birlikte uygulanan yaratici drama yénteminin ogretmen
adaylarmin oz yeterlilik algilarina 6z- diizenleyici 6grenme becerileri akademik, basarilarina
ve 6grenmenin Kaliciligina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Mugla.

67



Bilgin, 1. ve Karaduman, A. (2005). “Isbirlikli Ogrenmenin 8. Simif Ogrencilerinin Fen Dersine Karsi
Tutumlarinin incelenmesi.” Ilkdgretim- Online, 4(2), 32-45.

Biimen, N. (2003). Gozden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis Coklu Zekd Kurami Uygulamalarinin
Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi. Ege Dergisi 3, 65-78.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Deneysel Desenler Ontest-Sontest Kontrol Grubu Desen ve Veri
Analizi.Ankara: Pegem A Yayincilik.

Biiyiikoztirk, S. (2011). Bilimsel arastirma yontemleri (10. Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El kitab: (Cilt 22). Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2015). Bilimsel
Arastirma Yontemleri (19. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Chin, C., Osborne, J. (2010). Students’ questions and discursive interaction: their impact on
argumentation during collaborative group discussions in science. Journal of Research in
Science Teaching, 47(7), 883-908.

Cavagnetto, A. R., Hand, B., Norten-Meier, L. (2010). Negotiating the inquiry question: A comparison
of whole class and small group strategies in grade five science classrooms. Research in Science
Education, 41(2), 193-2009.

Cayci, B. (2013). ilkogretim &grencilerinin fen ve teknoloji dersi 6z-yeterlik inanglar ile kavram
basarilar1 arasindaki iliski. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2),
5.305-324.

Celen, 1. (2008). Egitimde Dramada Uzman Rolii Yaklagimi ve Ingilizce Ogretimi: Ilkégretim Dérdiincii
Sinif Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma. Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Celik, O. (2010). Uzaktan 6grenme ortamimin 6grencilerin bilissel stillerine gére biligsel senaryo
olusturma becerilerine, akademik basarilarina ve d&grenmenin  kalicihigina  etkisi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Sitki Kogman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Mugla.

Cohen, L., Manion, L., ve Morrison, K. (2007). Research Methods in Education. London: Routledge
Falmer.

Creswell, J. W. (1994). Research Design: Qualitative and Quantitative Approaches. Thousand Oaks.
CA: Sage.

Demirbas, M., Yagbasan, R. (2005). Tiirkive'de Etkili Fen Ogretimi Icin Ilkégretim Kurumlarina
Yonelik Olarak Gergeklestirilen Program Gelistirme Calismalarimin Analizi ve Karsilasilan
Problemlere Yonelik Coziim Onerileri Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi, Cilt 6,
Say12, 53-67

Driver, R., Newton, P., Osborne, J. (2000). Establishing the norms of scientific argumentation in

classrooms. Science Education, 84, 287-312.

68



Dingel, M. (2005). Oykiileme ve deney tekniginin fen bilgisi derslerinde égrencilerin kavramsal anlama
ve basarilarina etkisi. Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Dicle, O. (2002). Probleme dayali égrenimde tip fakiiltesi egiticilerin egitimi komitesi. Izmir: Dokuz
Eyliil Universitesi Yayinlar.

Erdem, M., Akkoyunlu, B. (2002). ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Besinci Sinif

Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir Calisma. [lkégretim-
Onlinel (1), 2-11.

Errington, E. (2003). Development of scenario based learning. NewZeland: Dunmore Press.

Filiz, A., Ozsoy, N., Kogak, Z. F. (2005). Bilgisayar destekli trigonometri 6gretimi. Akademik Bilisim
Konferansi, Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Geban, O., Cam, A. (2011). Effectiveness of Case-Based Learning Instruction on Epistemological
Beliefs and Attitudes Toward Chemistry. Journal of Science Education and Technology, 20,
26-32.

Giilmez Giingérmez, H., Akgiin, A., Duruk, U. (2016). Senaryo Tabanli Ogrenme Yoluyla Ogrencilere
Yansitict Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi, International Journal Of Social Science Doi
Number: Doi number:http://dx.doi.org/10.9761/JASSS3584 Number: 48 , p. 459-475.

Goziitok, F. D. (2007). Ogretim ilke ve yontemleri (2. Bask1). Ankara: Ekinoks Kitapevi.

Gammer, S. (2003). Development of scenario based learning. New Zeland: Dunmore Press.

Glinay, M. (2002). Tiirkive-Hollanda polis egitimi ve egitimde yeni teknolojilerin kullanilmas:
agisindan karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Hakkari, F. (2009). Uzaktan egitim ders materyali hazirlamada i¢erik tasarimi, senaryo hazirlama ve
uygulamasi. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Afyon.

Kalayci, S. (2006). SPSS uygulamalr ¢cok degiskenli istatistik teknikleri, Ankara: Asil Yayin Dagitim
Ltd.

Kapti, S. B. (2014). Vakaya dayali égretim programumin etkililigi. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karaganta, H. (2014). Ogrenme 6gretme kuram ve yaklagimlari. Ankara: Pegem Akademi.

Karasar, N. (2013). Bilimsel Arastirma Yontemleri (25. Baski). Ankara: Nobel Yayincilik.

Karip, E. (2007). Ol¢me ve degerlendirme. Ankara. Pegem A Yaymcilik.

Kaya, O. N., Kilig, Z. (2008). Etkin bir fen egitimi icin tartismaci sdylev. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(3), 89-100.

Kemiksiz, C. (2016). 6. Simf Fen Bilimleri Dersinde Senaryo Temelli Ogrenme Yonteminin Akademik
Basar1 Tutum ve Kaliciliga Etkisi Yiiksek Lisans Tezi Abant izzet Baysal Universitesi Bolu.

Kiling, A. (2007). Probleme dayali 6grenme. Kastamonu Egitim Dergisi, 15(2), 561-578.

69



Kocadag, Y. (2010). Senaryo tabanli 6grenme yonteminin genetik konusundaki kavram yanilgilarinin
giderilmesi iizerine etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Kocayusuf, A. (2014). ilkdgretim matematik egitiminde yasam temelli senaryolarla desteklenmis tam
O0grenme stratejisinin dgrencilerin 6grenme iriinleri iizerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Kog, Y. (2016). Okuma-Yazma-Uygulama ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Yéntemlerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi: Madde ve Is1 Unitesi. Ekev Akademi Dergisi,
18(58),191-210.

Korkmaz, 1. (2015). Ogrencilerin Diiriistliik ve Dogruluk Degerlerinin Senaryo Temelli Olgiilmesi
Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(4), 445-454

Kéksal, M. S. (2006). Kavram Ogretimi ve Coklu Zeka Teorisi. Kastamonu Egitim Dergisi 14(2), 473-
480.

Kéroglu, H., Yesildere S. (2002). Ilkogretim ikinci kademede matematik konularmin égretiminde
oyunlar ve senaryolar. V. Ulusal Fen ve Matematik Egitimi Kongresi, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Ankara.

Koseoglu, F., Tiimay, H., Budak, E. (2008). Bilimin Dogas1 Hakkinda Paradigma Degisimleri ve
Ogretimi ile Ilgili Yeni Anlayislar. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2), 221-237

Kiiciikahmet, L. (2008). Ogretimde planlama ve degerlendirme (22. Basim). Ankara: Nobel Yayincilik.

MEB. (2004). [lkégretim fen ve teknoloji dersi (4. ve 5.) simiflar 6gretim programi. Ankara: MEB
Yayinevi.

MEB. (2013). [lkégretim kurumlar: fen bilimleri dersi 6gretim programi. Ankara: Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi.

Mostert, M. P. (2007). Challenges of Case-Based Teaching. The Behavior Analyst Today, 8(4), 434-
442.

Murray, M. (2003). Development of scenario based learning. New Zeland: Dunmore Press.

Nakiboglu, C. (2001). “Maddenin Yapis1” Unitesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi Kullanilarak Kimya
Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi
21(3), 131-143

Ozgelik, D. A. (2010). Test hazirlama kilavuzu. Pegem Akademi Yayincilik (4.Baski). Ankara.

Ozmen, H. (2004). Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri Ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci
(Constructivist) Ogrenme. The Turkish Online Journal Of Educational Technology — TOJET,
3(1), Article 14

Ozsevgeg, L. C., Kocadag, Y. (2013). Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin Kalitim
Konusundaki Yanilgilarinin Giderilmesi Uzerindeki Etkileri. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal Of Education) 28(3), 83-96.

70



Oztiirk, B., Doymus, K. (2018). Iyi Bir Egitim Ortamu Igin Yedi ilke ve Modellerle Desteklenen
Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Akademik Basaritya Etkisi. Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22(Ozel Say1): 1957-1976

Ozsoy, N., Kogak, Z. F., Engin, 1., Engin, A. (2007). Ozel iiggenler. IX. Akademik Bilisim Konferansi
Bildirileri, Dumlupinar Universitesi, Kiitahya.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative Research & Evaluation Methods. 3rd edition. Sage Publications, Inc.

Rybarczyk, B. J., Bainess, A. T., Mvwey, M., Thompson, J. T., Wilkins, H. (2007). A cased-based
approach increases student learning outcomes and comprehension of cellular respiration
concepts. Biochemistry and Molecular Biology Education, 35(3). 181-186.

Senemoglu, N. (2002). Gelisim dgrenme ve 6gretim kuramdan uygulamaya. Ankara: Gazi Kitapevi

Seyrankaya, A., Cdcen, S., Onargan, T., Kaya, E., Onur, A. H., Yenice, H. (2005), Probleme Dayali
Ogrenme’de (pdd) 6rnek bir senaryo ¢alismasi. TMMOB Miihendislik Egitimi Sempozyumu.
Gazi Universitesi Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi, Ankara.

Stewart, T.M. (2003), Development of scenario based learning. New Zeland: Dunmore Press.

Susar, F. (2006). Ilkégretim 4. Swumf Tiirkce Ogretiminde Coklu Zekd Kuramina Dayalr Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka Alanlar: Uzerindeki
Etkileri. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Izmir.

Sasmaz Oren, F. (2005). Ilkogretim 7. sinif fen bilgisi dersinde dgrenme halkas1 yaklasimimnin,
Ogrencilerin basari, tutum ve mantiksal diisiinme yetenekleri. (Yayinlanmamis Doktora Tezi).
Egitim Bilimleri Enstitiisii. Gazi Universitesi, Ankara.

Seker, H. ve Gengdogan, B. (2006). Psikolojide ve egitimde olgme araci gelistirme. Nobel Yayincilik,
Ankara.

Ural, A., & Kilig, 1. (2011). Bilimsel arastirma siireci ve SPSS ile veri analizi . Ankara: Detay
Yaymcilik.

Taskin C. B., Yasadi, G., Sonmezer, D., Kesercioglu, T. (2006). Fen 6gretiminde kavram haritalari ve
senaryolar kavram yanilgilarim giderebilir mi? Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 31, 133-146.

Tekin, H. (2009). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme.(Gozden gegirilmis 23.Baski), Yargi Yayinevi,
Ankara.

Turhan, M., Karabatak, S. (2015). Okul Liderlerinin Web Tabanli Yetistirilmesinde Problem Temelli
Ogrenme: Teorik Bir Model Onerisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 21(3), ss: 395-
424

Uluay, G. (2012). llkégretim 7. sumf fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket konusunun ogretiminde
bilimsel tartisma (argiimantasyon) odaklt ogretim yénetiminin ogrenci bagarisina etkisinin
incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii, Kastamonu.

71



Yaman, B. (2005). Senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitimde drama yonteminin, ilkdogretim
besinci simf &grencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisi. Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(2), 465-482.

Yalgm, S.A., Turgut, U., Biiyiikkasap, E. (2009). Proje Tabanli Ogretim Yonteminin Ogrencilerin
Elektrik Konusu Akademik Basarilarna, Fizige Karsi Tutumlarina ve Bilimsel Islem
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi. International Online Journal of Educational Sciences, 1 (1),
81-105.

Yalgimnkaya, E., Boz, Y., Baker, O. (2012). Is Cased-Based Instruction Effective In Enhancing High
School Students Motivation Toward Chemistry. Science Education International Middle East
Technical University, 23(2), 102-116

Yapici, M., Hamiden Leblebicier, N. (2007). Ogretmenlerin Yeni ilkdgretim Programma iliskin
Goriisleri. [lkégretim Online, 6(3), 480-490

Yeniceli, E. (2016). Senaryo Temelli Ogretimin Fen Bilimleri Dersindeki Basariya ve Derse Yonelik
Tutuma Etkisi.

Yesildag, F., Cebil, H., Giinel, M. (2013). Effects Of Argumentation Based Inquiry Approach On
Disadvantaged Students’ Science Achivement . flkégretim Online, 12(4), 1056- 1073, 2013.

Vaughan, N. D., Garrison, D. R. (2008). Blended Learning in Higher Education: Framework,
Principles, and Guidelines. San Francisco: John Wiley&Sons Inc.

Veznedaroglu, M. (2005). Senaryo Temelli Ogrenmenin Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine
Yénelik Tutum ve Oz Yeterlik Algisina Etkisi. Yaymlanmans yiiksek lisans tezi. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

72



EKLER
EK — 1. UNIVERSITE ARASTIRMA iZNi

o
ywm- T.C:
- ."‘y' NIGDE VALILIGI
'\ J 11 Milli Egitim Mdiirligi
Say1 :61900286-605.01-E.5844109 26/04/2017

Konu: Arastirma lzni

OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Oprenci Isleri Daire Bagkanhig)

ligi :a) Milli Egitim Bakanhigima Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Ytnergesi.

b) 14.04.2017 tarih ve 677 sayili yaziniz.

Universiteniz ~ Egitim Bilimleri Enstitisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yliksek lisans 6grencisi Betil OZTURK, Yrd.
Dog. Dr. Mehmet MUTLU damsmanhginda "Fen Egitiminde Senaryo Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Kaheih@ina Etkisi" konulu tez
gahgmasini Nigde Il Milli Egitim Mdiirligine bagh Agcasar Hazim Arslanbay Ortaokulu 5,
sif Ogrencilerine yonelik uygulamasi ile ilgili Valilik Makammn 25.04.2017 tarih ve
5715462 sayil onay: ekte gbnderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
Adnan TURKDAMAR

Vali a.
Vali Yardimcisi
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Elekronik Ag: www.nigde.meb.gov.ir Tel: (0388) 2323272 142
e-posta: arges | @meb.govir Faks: (0 388) 23232 74
Bu evrak gvenli elektronik imza ile imzal hitp: meb.gov.tr adresinden dcd7-2aba-3be0-af2d-aB05 kodu ile teyit edilebilir,
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EK — 2. MILLI EGITiM BAKANLIGI iZNi

oitin T.C.
"’\ "'\ NIGDE VALILIGI

~
\ j i1 Milli Egitim Mildiirligi

Sayr :61900286-605.01-E.5715462 25/04/2017
Konu :Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

figi :a)Milli Egitim Bakanhgma Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi,
b) Omer Halisdemir Universitesinin 14.04.2017 tarih ve 677 sayilt yazilari,

figi (a) yonerge dogrultusunda ve Omer Halisdemir Universitesinin ilgi (b) yazisi
geregi Egitim Bilimleri Enstittisit Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi  Anabilim Dali Fen
Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans dgrencisi Betiill OZTURK, Yrd. Dog. Dr. Mehmet
MUTLU damgmanhiginda Nigde i1 Milli Egitim Mudiirligiine bagh Agcasar Hazim
Arslanbay Ortaokulu 5. simf &grencilerine yonelik "Fen Egitiminde Senaryo Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Bagari, Tutum ve Kalcihgina Etkisi" konulu tez
gahigmas yapmasi Mildiirligtmiizee uygun miitalda edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigi takdirde olurlariniza arz ederim,
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Adnan TURKDAMAR
Vali a.
Vali Yardimcisi
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EK — 3. TUTUM OLCEGI KULLANIM iZNi

M Gmail betill Ozkurt <betulozkurts@gmail.com>
Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Kullanimi izni

2ileti

betil Ozkurt <betulozkurts@gmail.com> 4 Temmuz 2018 22:12

Alici; fsasmaz@gmail.com
Saygl Deger Hocam merhabalar,

Yiiksek lisans tezimde kullanmak amaciyla 2005 yilinda geligtirmig oldugunuz Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgeginizi izniniz olursa kullanmak isterim.

Saygilarimla lyi Galigmalar.

Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitis(

Fen Egitimi Yiiksek Lisans Tez Agamasi
Betill Ozkurt Oztiirk

Fatma Sasmaz Oren <fsasmaz@gmail.com> 9 Temmuz 2018 13:37
Alici: betill Ozkurt <betulozkurt5@gmail.com>

Kullanabilirsiniz.
lyi galigmalar dilerim.

4 Temmuz 2018 22:12 tarihinde betiil Ozkurt <betulozkurt5@gmall. com> yazdi:

[Alintrianan melin giziendi]
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EK -4. KAZANIMLAR
Kazanim 1 : Insanim ¢evre ile zaman icerisindeki olumsuz etkilesimini kavrar.
Kazanim 2 : Heyelan ve erozyon arasindaki farki ve alinabilecek dnlemleri kavrar.
Kazanim 3 : Hava, toprak ve su kirliliginin nedenlerini, yol agacagi olumsuz
sonuglar1 ve alinabilecek onlemleri kavrar.
Kazamim 4: Sigara ve alkol kullaniminin viicuda verdigi zararlar1 aragtirma verilerine
dayali olarak tartisir.
Kazamim 5: Insan faaliyetleri sonucunda olusan ¢evre sorunlarimi arastirir ve bu
sorunlarin ¢6ziimiine iliskin 6nerilerde bulunur.
Kazamim 6: Hava, toprak ve su kirliliginin nedenlerini, yol agacagi olumsuz

sonuclar1 ve alinabilecek onlemleri tartisir.
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EK — 5. AKADEMIK BASARI TESTI

| Cevieyi cant) ve cansiz
| vatliklor olugturar.

Cevreylen fazla hayvaa-
farin faallyetier! deqistirir.

Insanlarm yapt:kia cev-

”l reye zarar vermez.
Yukardaki ifodeleri dogru (D) veya yanhy (Y) olarak
igaretleyen Damla'un  dogru  cevabi agafidakilerden
hangisidir?

A) D-D-Y
B) D-Y-Y
) Y-D-D
D) Y-Y-D

kit

2), | 1sima denir.
Yukandaki ciimlede bog birakilan yere agafidakilerden
hangisi gelmelidir?

A)
B)

Canl ve cansiz varliklann bir arada bulunmasina
Havaya kangan zehiri gazlann Dinya'mn
sicaklifunda artiga neden olmasina
) Tanm ilaglarmn toprag Kirlelmesine
D) Doganm dengeli bir gekilde devam etmesine
3)Kiresel 1sinma asagida verilenlerden hangisine neden
olmaz?
A) Colleyme
B) Kuraklik
C)  Canh gesitlerinin artmas
D) Buzullunn erimesi

4)Asagda verilen ifadelerden hangisi yanhgtur?

A) lnsan nifusu arttikga gevee kirliligi de artmaktadir,

B) Fabrikadan ¢ikan zehirli gazlar havay: ve gevreyi
kirletir.

C) Olkemizde nesli tiikenen canli tird yoktur,

D) Kelaynak kuglan gntmizde koruma altma
alnnugtr,

5)  1L.Fosil yakitlarm gok tiiketiimesi
2. Toprak kirlilig
3.Su kirliligi
4. Aag sayisimin artmasi
Yukunida ilenlerd: hangileri dod
bozulmasina sebep olur?

A) lve2
B) 3ved
C) 12vel
D) 23ved
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6) Asapidakilerden hangisi ormanlarm yok edilmesi
sonucy olugmaz?

A)  Iklim degisikligi

B) Vahsi hayvanlann artmas)

C) Topraklann verimsizlegmesi

D) Sel baskmlanmn artmasi

T)Asauda verilen canhlardan hangisi Olkemizde nesli
tiikenme tehlikesi ile kargt kargiyadie?

A)  Kelaynak

B) Aslan

C) Kunduz

D) Leopar

Kapnaidardie <"
Zuhal

;i’.ﬁ Ermarona v huress |
gyMete
Yukardaki dgrenciler ormunlar ile ilgili bilgi vermektedir,
Buna gire agagda verilenlerden hangisi dogirudur?

A)  lkist de dogru stylemigtir.

B) Ikisi de yanli stylemistir.

C)  Yalmz Zuhal dogiru sdylemigtir.

D) Yalmz Mete dofru soylemistir.
9)Asadakilerden hangisi ekolojik dengeyi bozmaz?

A) Iklimin degismesi

B) Bilingsiz avianma

C) Topragin korunmasi

D) Yirties Kug sayismm azalmass

10) Asaudakilerden hangisi bozulan bir gevremin insan
saghfma etkilennden degildir?

A)  Ruh saglifimn bozulmas

B) Den saghgmmn bozulmast

C)  Sularm mikrop igermesi

D) Anmne karmndaki bebeklerin gevre kirliliinden
ctkilenmesi

L Sanayi auklan deniz ve gollerin Kirlenmesine

neden olur.
1. Kidi sulan kullanan insanlan kolera, sanlik,
tifo gibi hastaliklara yakalanmakuadir,
1. Kirli sularda  yogayan canhilar  kirlilikten
etkilenmez.
Yukardaki tabloda verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
A)Yalmz 1 Bl C-In D)L



12) En uygun igme suyu agagidakilerden hangisidir?
A) Akarsular B) Gol sulan
C) Kaynak sulart D) Deniz sulary

13)Asoindakilerden hangisi su kirliligime yol agmaz?
A) Kimyasal maddeler B) Baliklar
C) Kanalizasyonlar D) Asit yagumurlan

14) Asadudakilerden hungisi gevre kirliligine yol agmaz?
A) Sulamaya yonelik baraj yapma.

B) Ormanlik alanlara yerlegim binmi kurma.

C) Termik santrallerde diistik kalonli kdmiir
kullanma.

D) Sanayi tesislerini genellikle ovalards yapma.
15) Yerylzindeki hayatin devammda asagidakilerden
hangisi en etkilidir?

A) Bitki geyidinin yaygmlagtinlmas:

B) Bitkilerin besin maddesi (iretmest

) Hava Kirliliginin Snlenmesi

D) Kirletici yukat kullanilmamus:

16) Havada en gok bulunan gaz hangisidir?

A) Karbondioksit
C) Hidrojen

B) Oksijen
D) Azot

17) "Egzos dumam, petrol firfinleri, asit yagmurlan, tanm
ilaglan, gopler, bakteriler” Yukanda venlenlerden kag
tanesi gevre kirliligine yol agar?

Ao B)S (O1) D)3

I18) Ozon tabakasimn delinmesine  agafudakilerden
hangisi yol agar?

A) Spreyli deodorantlar

B) Cirllyen onganik stiklar

) Fosil yakit dumanlin

D) Canli bosaltum maddeleri

19) Asofadakilerden hangisi hava Kirfenmesine kargi
alinacak dnlemlerden degildir?

A) Bacalara filtre takmak

B) Bol agag dikmek ve orman alanlarim gogalimak

C) Yandiginda kakurtdioksit veren yakitiard
kaginmak

D) Katy ve gaz atk oram fazla olan yakitlar kullanma
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20) Asagadakilerden hangisi hava kirdiligine yol agmaz?

A) Nilkleer bombalar B) Agaglar
C) Orman yangnlart D) Yanardag patlamasi

21) lyi bir yakit, agagudaki ozelliklerden hangilorine sahip
olmalidir?

L Cevreyi kirletmemeli
1. Kats yakslardan olmamali
1L Yanma sis yilksek olmalt

A) yalniz 1 D) 11-111

22) Erozyonu meydana getiren agafidaki durumlann
hangilerinde msan etkisi vard?

B)yalnizll €)1l

L. Orman alanlanmn azalmasinda

1L Otlaklann azalmasinda

ML Egimli yerlerdeki tanm toprafimn striklenmesinin
artmasmda

A) yalmz |
Cy LI

B) LI
D) LILIIT

23) LBitkilere zarur verir,
11.Sularda bulunan canlilara zarar venir.

11L.Insanlara zarar verir.
Yukanda yaalmlardan hangisi ya da hangilen  asit
yugmurlannin zsmrlanndandir?
A) Yalmzl B) Il ile 1M1
O lite It D) LIl ve 11T
24)Asagdakilerden hangisi yer y0z0 suyu degildir?
A) Nehir suyu B) Baraj suyu
) Gl suyn D) Kuyu suyu
25)
LEvlerde ve fabrikalarda yakilan fosil
Kitlardan karbondioksil ve kokiindioksit gibi gazlar

dogys verilir,
I1.Bu gazlar yikselerck bulutlardaki su damlaciklannda
GOz0lor.

LILBoylece olugan asit yags olark yere d0ger.
Yukandaki yagis tar asagidakilerden hangisidie?

A) Dolu B) Asit yagmuru  €) Yagmur D) Kar



EK — 6. KALICILIK TESTI

Cevieyi canly ve cansiz
| varliklor clugturar.

Cevreylen fazla hayvaa-
farn faallyetier! degistirir.

Insanlarm yapt:kia i gev-

”l reye zarar vermez.
Yukardaki ifodeleri dogru (D) veya yanhy (Y) olarak
igaretleyen Damla'mun  dogru  cevabi agafidakilerden
hangisidir?

A) D-D-Y
B) D-Y-Y
) Y-D-D
D) Y-Y-D

kit

2) | 1sima denir.
Yukandaki ciimlede bog birakilan yere agafidakilerden
hangisi gelmelidir?

A)
B)

Canl ve cansiz varliklann bir arada bulunmasina
Havaya kangan zehiri gazlann Dinya'mn
sicaklifunda artiga neden olmasina
) Tanm ilaglarmn toprag Kirlelmesine
D) Dogann dengeli bir ekilde devam etmesine
3)Kiresel 1sinma asagida verilenlerden hangisine neden
olmaz?
A) Colleyme
B) Kuraklik
C)  Canh gesitlerinin artmas
D) Buzullunn erimesi

4)Asagda verilen ifadelerden hangisi yanhgtur?

A) lnsan niifusu artikga gevee kirliligi de artmaktadir.

B) Fabrikadan ¢ikan zehirli gazlar havay: ve gevreyi
kirletir.

C) Olkemizde nesli tiikenen canli tird yoktur,

D) Kelaynak kuglan gintimtizde koruma altma
alnnugtr,

5)  LFosil yakitlann gok titketiimesi
2. Toprak kirilii
3.Su kirliligi
4. Aag sayisimin artmasi
Yukanda verilenlerden  hangileri dog
bozulmasina sebep olur?

A) lve2
B) 3ved
C) 12vel
D) 23ved
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6) Asapidakilerden hangisi ormanlarm yok edilmesi
sonucy olugmaz?

A)  Iklim degisikligi

B) Vahgi hayvanlarin artmas

C) Topraklann verimsizlegmesi

D) Sel baskmlanmn artmasi

T)Asauda verilen canhlardan hangisi Olkemizde nesli
tiikenme tehlikesi ile kargt kargiyadie?

A)  Kelaynak

B) Aslan

C)  Kunduz

D) Leopar

i)

Zuhal
;zﬁ' Ermarona v huress |

gyMete
Yukardaki dgrenciler ormunlar ile ilgili bilgi vermektedir,
Buna gre agafnda verilenlerden hangisi dofirudur?

A)  lkist de dogru stylemigtir.

B) Ikisi de yanli stylemistir.

C)  Yalmiz Zuha! dogiru s0ylemigtir.

D) Yalmz Mete dofru soylemistir.
9)Asagdakilerden hangisi ekolojik dengeyi bozmaz?

A) Iklimin degismesi

B) Bilingsiz avianma

C) Topragin korunmasi

D) Yirties Kug sayismm azalmass

10) Asaudakilerden hangisi bozulan bir gevremin insan
sahina etkilennden degildir?
A)
B)
)
D)

Ruh saglifanin bozulmas:
Den saghgimin bozulmast
Sularm mikrop igermesi
Anne karnmdaki bebeklerin gevre Kirliliginden
etkil 1
1
L Sanayi auklan deniz ve gollerin Kirlenmesine

neden olur.
1. Kidi sulan kullanan insanlan kolera, sanlik,
tifo gibi hastaliklara yakalanmakuadir,
1. Kirli sularda  yogayan canhilar  kirlilikten
etkilenmez.
Yukardaki tabloda verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
A)Yalmz 1 B - D)L



12) En uygun igme suyu agagidakilerden hangisidir?
A) Akarsular B) Gol sulan
C) Kaynak sulart D) Deniz sulary

13)Asoindakilerden hangisi su kirliligime yol agmaz?
A) Kimyasal maddeler B) Baliklar
C) Kanalizasyonlar D) Asit yagumurlan

14) Asadudakilerden hungisi gevre kirliligine yol agmaz?
A) Sulamaya yonelik baraj yapma.

B) Ormanlik alanlara yerlegim binmi kurma.

C) Termik santrallerde diistik kalonli kdmiir
kullanma.

D) Sanayi tesislerini genellikle ovalards yapma.
15) Yerylzindeki hayatin devammda asagidakilerden
hangisi en etkilidir?

A) Bitki geyidinin yaygmlagtinlmas:

B) Bitkilerin besin maddesi (iretmest

) Hava Kirliliginin Snlenmesi

D) Kirletici yukat kullanilmamus:

16) Havada en gok bulunan gaz hangisidir?

A) Karbondioksit
C) Hidrojen

B) Oksijen
D) Azot

17) "Egzos dumam, petrol firfinleri, asit yagmurlan, tanm
ilaglan, gopler, bakteriler” Yukanda venlenlerden kag
tanesi gevre kirliligine yol agar?

Ao B)S (O1) D)3

I18) Ozon tabakasimn delinmesine  agafudakilerden
hangisi yol agar?

A) Spreyli deodorantlar

B) Cirllyen onganik stiklar

) Fosil yakit dumanlin

D) Canli bosaltum maddeleri

19) Asofadakilerden hangisi hava Kirfenmesine kargi
alinacak dnlemlerden degildir?

A) Bacalara filtre takmak

B) Bol agag dikmek ve orman alanlarim gogalimak

C) Yandiginda kakurtdioksit veren yakitiard
kaginmak

D) Katy ve gaz atk oram fazla olan yakitlar kullanma
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20) Asagadakilerden hangisi hava kirdiligine yol agmaz?

A) Nilkleer bombalar B) Agaglar
C) Orman yangnlart D) Yanardag patlamasi

21) lyi bir yakit, agagudaki ozelliklerden hangilorine sahip
olmalidir?

L Cevreyi kirletmemeli
1. Kats yakslardan olmamali
1L Yanma sis yilksek olmalt

A) yalniz 1 D) 11-111

22) Erozyonu meydana getiren agafidaki durumlann
hangilerinde msan etkisi vard?

B)yalnizll €)1l

L. Orman alanlanmn azalmasinda

1L Otlaklann azalmasinda

ML Egimli yerlerdeki tanm toprafimn striklenmesinin
artmasmda

A) yalmz |
Cy LI

B) LI
D) LILIIT

23) LBitkilere zarur verir,
11.Sularda bulunan canlilara zarar venir.

11L.Insanlara zarar verir.
Yukanda yaalmlardan hangisi ya da hangilen  asit
yugmurlannin zsmrlanndandir?
A) Yalmzl B) Il ile 1M1
O lite It D) LIl ve 11T
24)Asagdakilerden hangisi yer y0z0 suyu degildir?
A) Nehir suyu B) Baraj suyu
) Gl suyn D) Kuyu suyu
25)
LEvlerde ve fabrikalarda yakilan fosil
Kitlardan karbondioksil ve kokiindioksit gibi gazlar

dogys verilir,
I1.Bu gazlar yikselerck bulutlardaki su damlaciklannda
GOz0lor.

LILBoylece olugan asit yags olark yere d0ger.
Yukandaki yagis tar asagidakilerden hangisidie?

A) Dolu B) Asit yagmuru  €) Yagmur D) Kar



EK - 7. TUTUM OLCEGI

Ad1 Soyadi: Tarih:
Sinif:
FEN BIiLGiSi DERSIi TUTUM OLCEGI

Ac¢iklama: Bu olgekte, Fen bilgisi dersine iliskin tutum ciimleleri ile ilgili her cimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM ve HiC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir.
Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Tamamen
Katilhyorum
Katilhyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hic
Katilmiyorum

1. Fen Bilgisi dersi eglencelidir

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan
hoslanirim

3. Fen Bilgisi dersinden ve bu dersi ¢alismak
zorunda olmaktan hoslanmiyorum

4. Fen Bilgisi dersinin giinliik hayatta onemli
bir yeri yoktur

5. Fen Bilgisi dersinde genellikle derse kars1
ilgiliyimdir

6. Fen Bilgisi dersi hakkinda daha fazla sey
O0grenmek isterim

7. Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri
okumaktan hoslanmam

8. Eger Fen Bilgisi dersine bir daha asla
gitmeyecegimi bilseydim tiziiliirdiim

9. Fen Bilgisi dersi benim i¢in ilgingtir ve
fenden hoslanirim

10. Fen Bilgisi dersinde kendimi rahatsiz,
huzursuz, sinirli ve sabirsiz hissederim

11. Fen Bilgisi dersi biiyiileyici ve eglencelidir

12. Fen Bilgisi dersi beni tirkiitiir
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13. Fen Bilgisi dersine kars1 iyi duygulara
sahibim

14. Fen ile ilgili bir kelime duydugumda
kendimi kotii hissederim

15. Fen Bilgisi ¢alismaktan hoslandigim bir
derstir

16. Fen Bilgisi dersi ¢cevremizdeki dogal
olaylarin daha iyi anlagilmasina yardimct olur

17. Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim i¢in
daha zevkli hale gelir

18. Fen Bilgisi dersinde zaman ge¢mek bilmez

19. Fen Bilgisi ders saatinin daha fazla
olmasini isterim

20. Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve ¢ok
seviyorum

21. Fen Bilgisi dersine kars1 olan hislerimi
olumlu olarak tanimlarim

22. Fen Bilgisi dersi sikicidir
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EK — 8. SENARYO I: PiKNiK GEZiSi

Elif arkadaslariyla beraber Ogretmenlerinin rehberliginde piknik i¢in ormana
gitmeye karar vermislerdi. Elif ¢ok heyecanliydi. Hazirliklarin1 yapip sabah
arkadaslariyla serviste bulustu. Sarkilar esliginde yolculuklar1 devam ediyordu. Bir an
sessizlik oldu ve tiim gozler camdan disariy1 seyrediyordu. Ciinkii muhtesem bir nehir
vardi. Kugularin ve 6rdeklerin nehirde ylizerken ne kadar giizel olduklarina hayran
kalmiglardi. Yolun bir tarafinda nehir varken diger yaninda ise upuzun agacglar
ciceklerle doluydu. Sehirden ¢ok az uzaklagsmis olmalarina ragmen ¢ocuklar bu gériintii
karsisinda saskinlik i¢indeydiler. Ogretmenleri sessizlikten faydalanarak “hi¢ gordiiniiz
mii boyle bir giizelligi yasadigimiz yerde?” diye ¢ocuklara soru sordu. Hep bir agizdan
“hayunr” yanitini aldi. Ogretmenleri eskiden bu yasadiklar1 yerlerde aslinda boyle
giizelliklerle dolu oldugunu fakat insanlarin hayatlarin1 devam ettirebilmeleri adina
cevreyi bozduklarmi sdyledi. “Pekiii ¢evre nedir cocuklar?” diye soru sorar
ogretmenleri. Cocuklar ise diisiinmeye baglar ve Hakan hemen atilir “etrafimizda
gordiigiimiiz her seydir herhalde 6gretmenim!” der. “Aslinda haklisin Hakan. Baska
fikri olan var m1?” der Ogretmenleri. Sevgi ise “cevre deyince aklima insanlar,
hayvanlar ve bitkiler de geliyor 6gretmenim. Ciinkii onlarin hepsini etrafimda

2

goriiyorum.” der. “Simdi olduuuu!” der Ogretmenleri. “Cevre, canli ve cansiz
varliklarin bir arada, denge i¢inde bulundugu ortamdir.” Elif ise camdan disar1 bakmaya
devam eder. Ayn1 zamanda gordiigii her seyi seslice saymaya baslar. “Kus, 6rdek, kugu,
papatya, ¢imenler, agaclar, kdpek goriiyorum.” der. “Iste bunlarin hepsi birlesince
cevreyi olusturuyor. ”der ogretmenleri. Elif sozlerinin hemen ardindan 6gretmenine
soru sordu: “Peki insanlar neden bunca giizel seyi rahatsiz etti 6gretmenim? Neden bu
kadar kus ve agaglar bizim mahallemizde yok?” Ogretmeni cevap verir. “Insanlar
cogaldik¢a barmmak i¢in ev yapmak zorunda kaldilar. Bunun i¢in agaglar1 kestiler.
Aciktilar yemek yemek istediler yiyecekleri yetmedi yine agaglar kestiler. O giizel
cimen ve c¢iceklerin yerine sebze ve meyve yetistirmeye basladir. Daha sonra
barmamayan hayvanlar da oradan uzaklasip yasayabilecekleri yer bulmak ig¢in
bulunduklar1 yerden uzaklastilar. Biz kendimiz i¢in yasam alani olustururken onlar

bizden kagmak zorunda kaldilar. Ve sonug¢ bu. Mahallemizde ne o kadar ¢im, ne agac

ne de hayvanlar kaldi...” Cocuklar hiiziinlenip yollarin devam ettiler.
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EK —9. SENARYO ETKINLIK PLANI I

Fen Bilimleri Dersi Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanmis
Etkinlik Plam

Ders Ad1 : Fen Bilimleri

Sinif :5

Unite Ad1 : Insan ve Cevre

Siire : 2 saat

Kazanim : Insanim gevre ile zaman icerisindeki olumsuz etkilesimini kavrar.

Derse hazirlik siireci: “Piknik Gezisi” senaryosu 6grenme kazanimi dogrultusunda
Ogretmen tarafindan gelistirilir. Senaryonun uygulanabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan
gerekli olabilecek arag-geregler saglanir. (Ornegin; kitap, dergi, gazete, vb.)
Ogrencilerin birbirlerini net gdrebilecekleri sekilde, cinsiyetleri ya da kisisel dzellikleri
onemsenmeden oturma diizeni belirlenir ve gruplandirma yapilir.

Asama 1: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“Piknik Gezisi” senaryo metni 0grencilere dagitilir. Dagitilan metinler her
ogrenci tarafindan sessizce okunur. Daha sonra grup sozciileri sesli okumay1
yapar ve canlandirma baglar.

Asama 2: Problemin Olusturulmasi

Hazirlanmis senaryoda yer alan alti farkli problemden her grup kendi istegi
dogrultusunda problem seger ve analiz eder. Bu problemler;

1. Servisteki sessizligin olusma sebebi nedir?

2. Ogretmenlerinin bu sessizlikten faydalanarak ne sormustur?

3. Ogretmenin ¢evrenin tanmmmini sordugunda hangi Ogrenciler ne cevaplar
vermistir?

4. Elifin mahallesinde géremedigi canli varliklar nelerdir?

5. Cocuklar neden hiiziinlenmisler?

6. Ogretmen bu diyaloglarla hangi mesaj1 vermeyi amaclamistir?

Asama 3: Problemin Coziimii

Sinifa getirilen kaynaklardan yararlanarak 6gretmenin rehberliginde her grup kendi
arasgtirmasini yapar.

Asama 4: Akran Iknasi

Her grup calismalari sonucunda fikir ayriliklarini ya da birliklerini rapor eder. Daha

sonra bu raporlarini arkadaslarina sunar.
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Asama 5: Degerlendirme
Stireg 6gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru

ogretmen biligsel 6grenmeleri 0lgcebilmek adina 6grencilere ¢calisma kagidi dagitir.
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EK -10. SENARYO II: HEYELAN MI? EROZYON MU?

Haberleri izleyen Burak ve babasi Karadeniz’in Rize ilinde gergeklesen heyelan
haberinden sonra, olaydan etkilenen Burak babasina soru sormaya basladi.

Burak: O ev nasil siiriiklenebiliyor baba? Kocaman ev. Nasil olur ki acaba?

Baba: Cok yagmur yagmis ¢linkii oglum.

Burak: Ama burada da yagiyor. Evimiz hi¢ hareket etmiyor. Etmez degil mi?

Baba: Etmez elbette ki oglum. Karadeniz’de ¢ok yagmur yagar ve orada daha egimli
arazileri var. Yani daha basit bir anlatimla yokus gibi. Hem de o kadar ¢ok yagmur
yagiyor ki artik toprak tutunamiyor. Evler de bu arazilerin iizerinde oldugu i¢in haliyle
onlar da toprakla siirtikleniyor.

Burak: Peki, engelleyemezler mi bunu babacim?

Baba: Elbette engellenebilir. Bunun i¢in o arazilere bolca aga¢ dikmek gerekir.

Burak: Ama Karadeniz’de ¢cok aga¢ yok mu zaten.

Baba: Aslinda var. Ama o arazilere barikatlar kurulabilir ve yokus yoniiniin tersi
yoniinde arazileri siirseler, bir de evleri o arazilere yapmasalar elbette ki ne can ne de
mal kaybr olur.

Burak: Baba hatirliyor musun bir giin yolda giderken bizi jandarma durdurmustu.
Orada bir siirii kayalar ve toprak vardi. Bunun gibi mi oluyor heyelan?

Baba: Hayir, oglum o gordiigiimiiz manzara erozyon adi verilen doga olayidir.
Topragin yine yagmur sular1 ve riizgar gibi etkilerle yerinden kopup baska bir yere
tasinmasidir. Bizim de gordiigiimiiz gibi yolumuza topraklar tasinmis. ikisinin
arasindaki en Onemli fark egim diyebiliriz. Erozyonda da korunmak i¢in araziler
agaclandirilmali, ormanlar tahrip edilmemeli, riizgarin hizinin ¢cok oldugu yerlere hizini
yavaslatmak i¢in engeller kurulmali ve akarsular i¢in hizin1 yavaglatmak adina kanallar
yapilarak onlemler alinabilir.

Yeni bilgiler 6grenmenin sevinciyle Burak, yemek yapan annesine kostu ve bir

cirpida her seyi annesine anlativerdi.
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EK —11. SENARYO ETKIiNLIiK PLANI 11

Fen Bilimleri dersi Senaryo Temelli 6grenme yaklasimmma gore hazirlanmis
etkinlik plani

Ders Ad1 : Fen Bilimleri

Sinif :5

Unite Ad1 : Insan ve Cevre

Siire : 2 saat

Kazamim : Heyelan ve erozyon arasindaki farki ve alinabilecek dnlemleri.

Derse hazirlik siireci: “Heyelan m1? Erozyon mu?” senaryosu 6grenme kazanimi
dogrultusunda ogretmen tarafindan gelistirilir. Senaryonun uygulanabilmesi igin
ogretmen tarafindan gerekli olabilecek arag-geregler saglanir. (Ornegin; kitap, dergi,
gazete, vb.) Ogrencilerin birbirlerini net gorebilecekleri sekilde, cinsiyetleri ya da
kisisel 6zellikleri onemsenmeden oturma diizeni belirlenir ve gruplandirma yapilir.

Asama 1: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“Heyelan m1? Erozyon mu?” senaryo metni dgrencilere dagitilir. Dagitilan
metinler her dgrenci tarafindan sessizce okunur. Daha sonra grup sozciileri sesli
okumay1 yapar ve canlandirma baslar.

Asama 2: Problemin Olusturulmasi

Hazirlanmis senaryoda yer alan alti farkli problemden her grup kendi istegi
dogrultusunda problem seger ve analiz eder. Bu problemler;

1. Burak’in babasina sorular sormaya baslamasinin sebebi nedir?

2. Burak’in babasi heyelan ve erozyon hakkindaki sorularina cevap nasil cevaplar
vermigtir?

3. Heyelan1 nasil agiklarsiniz?

4. Erozyonu nasil agiklarsiniz?

5. Burak’in babasi bu doga olaylarinin 6nlenmesi i¢in neler s6ylemistir?

6. Burak’in babasi bu doga olaylarin1 Burak’a anlatirken hangi mesaji vermeyi
amaclamistir?

Asama 3: Problemin Coziimii

Sinifa getirilen kaynaklardan yararlanarak 6gretmenin rehberliginde her grup kendi
arastirmasini yapar.

Asama 4: Akran Iknasi
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Her grup ¢alismalar1 sonucunda fikir ayriliklarini ya da birliklerini rapor eder. Daha
sonra bu raporlarini arkadaslarina sunar.

Asama 5: Degerlendirme

Siire¢ 0gretmen ve O&grenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru

ogretmen bilissel 6grenmeleri 6l¢ebilmek adina 6grencilere ¢alisma kagidi dagitir.
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EK —12. SENARYO I11: TOLGA VE TUBA’NIN HAYVANAT BAHCESI
SERUVENLERI

Oztiirk ailesi uzun zamandir planladiklari hayvanat bahgesi gezisi igin yola
koyulmuslardi. Sabirsizlikla koltuklarinda oturan Tuba ve Tolga hangi hayvanlari
goreceklerini merak ediyorlardi.

Tolga: Acaba filmlerdeki gibi kiikreyen beyaz aslan1 gérebilecek miyiz?

Baba: Gidince 6grenecegiz oglum.

Hayvanat bahcesine vardiklarinda onlar1 bir gorevli karsiladi. Cocuklarin ellerine
birer kitapgik verdi ve hayvanat bahgesi seriiveni baglamisti. Kitap¢igi inceleyen ve bir
taraftan gorevliyi dinleyen ¢ocuklar heyecanla sorularini pesi sira sormaya basladilar.
“Aslan var m1? Kaplan var m1? Dev oriimcekler var m1? Peki, yarasa var mi1?”” Sorular
tikenmek bilmiyordu. Gorevli ise onlara tabelalarn takip edip hayvan gruplarina
geldik¢e onlara izah edecegi soyledi.

Maymunlari, aslanlar ve kaplanlari, fil, ay1 ve siirlingenleri goren ¢ocuklara gorevli
hayvanlar hakkinda teker teker bilgiler veriyordu. Fakat ¢ocuklar filmlerde gordiikleri
bazi hayvanlar1 gorememislerdi ve gérevliye sordular.

Tolga: Neden mamut yoktu burada? Ya da hi¢ dinozor ve pers kaplan1 géremedik.
Nig¢in burada yoklar?

Gorevli: Bu gordiigliniiz disinda daha birgok hayvan tirii vardi aslinda. Ama
maalesef insanlarin doganin dengesini bozmalar1 nedeniyle bazilar tiikendi. Bazi
hayvanlar ise tilkenme tehlikesi altinda kaldilar.

Tuba: Peki insanlar neden bunu yaptilar ve bu hayvanlar artik yok?

Gorevli: Clinkii insanlar bilingsizce avlandilar yemek yiyebilmek igin. Vahsi
olduklart i¢in onlardan korktular ve zarar verdiler. Oysaki bilmiyorlard: hi¢bir canli
bosuna hayatta degildi. Canlilar arasinda bir dongii vardir. Bu dongiiyle yasam devam
eder. Nesli tilkenen canlilarin olmasi birgok yasamsal faaliyetlerimizi aksatir. Dedigim
gibi. Tiikenmekte olan canlilar da var. Ornegin kelaynaklar, pandalar, penguenler ve
kutup ayilar1 da bu tehlike altinda. Elbette ki tiikenmemeleri i¢in ¢aligsmalar yapiliyor.
Hatta pandalarin neslinin tiikenmemesi adina giizel gelismeler de kaydedildi.

Ogrendikleri bilgiler i¢in ¢cok sevinen Tuba ve Tolga mutlu bir sekilde hayvanat
bahgesinden ayrildilar.
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EK -13. SENARYO IV: CANAN NEDEN HASTA OLDU?

Canan bir giin siddetli 6kstirtik ve nefes darlig: sikayetleriyle doktora gider. Doktor
yaptig1 incelemeler sonucunda onun astim hastasi oldugunu ve tedavi edilmesi
gerektigini soyler. Canan (telasli): Ama ben sigara kullanmiyorum. Neden astim oldum
ki?” der.

Doktor: Sadece sigara igmek degil, soludugun havanin ne kadar temiz oldugu da
onemli. Havada bulunan zehirli gazlardan dolay: da olabiliyor bu hastalik.

Canan: Neden hava zehirleniyor peki?

Doktor: Ciinkii ¢cok fazla ara¢ kullanan insan var. Araclardan ¢ikan egzoz gazlari,
evlerin sanayilerin bacalarindan ¢ikan gazlar ve hatta orman yanginlarindan ¢ikan
gazlar bile havay1 zehirlemeye yetiyor Canancigim. Sen yine farkina varip vakit
kaybetmeden hastaneye gelmigsin. Senden daha kétii durumda olan insanlar var.

Canan: Ben hasta oldum ama baska insanlar da boyle hasta olsun istemem. Acaba
ne yapsak engelleriz ki?

Doktor, bacalara takilacak filtre ve kullanilan yakilacak malzemenin kaliteli
olmasinin ¢ok Onemli oldugunu, toplu tasima araglarini kullanarak ara¢ sayisinin
azalmastyla havanin daha az kirlenecegini sdyler. Agaclandirma ¢aligmalarinin da hiz
kazanmasiyla daha temiz bir nefes sahibi olabilecegimizi de ekler. “Sen sen ol bu
sOylediklerimi dikkate al ve elinden geldigince uygulamaya koymaya calis. Unutmadan
kullandigimiz parfiim, deodorant ve sprey halindeki ilaglardan da uzak durmaya ¢alis.
Cilinkii onlar ozon tabakasi dedigimiz gilinesin zararli 1g1nlarini emen tabakayi delmeye
basladi. Eger bu devam ederse deri hastaliklar1 da ¢ogalacak. Tiim canlilik etkilenecek.
Kurakliga sebep olacak. Daha temkinli ve bilingli yaklasmaliyiz bu kolar hakkinda.”
der.

Duyduklarindan etkilenen Canan doktora soz vererek daha bilinglice davranip,
etrafindaki arkadaglarini ve ailesini de bu konu hakkinda uyarmaya baslayacagina s6z

Verir.
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EK — 14. SENARYO V: KARINCALARIN iSYANI

Karincalar yuvalarinda uyurken iizerlerine dokiilen suyla ¢ighk ¢igliga
uyanmislardi. Bir baktilar ki arkadaslarindan bazilar1 6lmiis. Kiiciik karinca dede
karicaya “ylizmeyi bilmiyorlar miydi? Neden 6ldiiler?” diye sormus. Dede karinca ise
“ahh su insanlar! Yine ilacli suyu ilizerimize bosalttilar. Bu ilacl sularin bizi 6ldiirdiigi
gibi kendi yedikleri yiyeceklere de ge¢ip kendilerini de zehirlediklerini bilmiyorlar.
Hem bizi dldiiriiyorlar hem de kendilerine zarar veriyorlar.” dedi. Kiigiik karinca 6len
arkadaslarmin acistyla yukar1 ¢ikip dolagmaya basladi. Uziintiisiiyle yolluna devam
eden karinca sersemlemeye basladi. Belli ki birileri topraga pil ya da plastik bir seyler
atmistt. Clinkii bu ilk degildi. Artik alismistt bu duruma. Kendi i¢in kocaman ama
insanlarin duyamayacagi bir sesle “Yeter artik topragimiza evimize zarar vermeyin!”

dedi. Belki kimse duymadi ama o kendince insanlara bir ders verdi.
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EK —15. SENARYO VI: INSANLARIN DOGAL KAYNAKLARIMIZI
KiRLETMESI

Selma ve annesi bir giin aligveris i¢in markete gitmislerdi. Annesinin kocaman
siselerde su aldigin1 goriince dayanamayip soruverdi.

Selma: Anne! Neden buradan su aliyoruz? Evimizde suyumuz var nasilsa. Ne gerek
var almaya.

Anne: Evet kizim haklisin. Suyumuz var. Ama igebilecegimiz kadar temiz degiller.

Selma: Nasil yani? Ben simdi o sulardan i¢sem bana zarar verir mi?

Anne: Verebilir.

Selma: Neden peki annecim?

Anne: Ciinkii insanlar sular kirletiyorlar. Sanayilerden ¢ikan atiklar, sulara atilan
plastik siseler ve naylon posetler, deterjan kullanmamiz ve lavabolara dokiilen yaglar
sularin kirlenmesine sebep oluyor. Elbette ki temizlemek adina galigmalar yapiliyor.
Ama insan korkuyor iste ne kadar temiz acaba diye. O yiizden ben de evimize igmek
icin hazir su aliyorum kizim.

Selma: Peki sadece igtigimiz sular mu1 kirli?

Anne: Hayir kizim isin daha kotii tarafi da bu aslinda. Denizlere nehirlere dokiilen
bu zehirli maddeler orada yasayan canlilar1 da etkiliyor. Onlarin a¢ kalmasina ve hatta
Olmesine sebep oluyor. Nesillerinin de tiikkenmesine sebep oluyor. Yemek zannedip
yedikleri naylon posetleri yiyorlar ve sonra zehirlenip dliiyorlar. Petrol tagiyan gemiler
yakitlarini denize birakabiliyor ve yine deniz kirleniyor. Kontrolleri yapilsa hi¢ oliir
mil o hayvanlar? Ben de elimden geldigince evimizde onlemler almaya calistyorum.
Kimyasal ilaglardan uzak durup dogal temizlik malzemeleri kullaniyorum. Yaglari
lavaboya dokmiiyorum.

Annesinin anlattiklarindan etkilenen Selma mahalleye gelir gelmez arkadaslarina

annesinin anlattiklarini anlatip arkadaglarinin da ailelerini anlatmalarini istedi.
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0Z GECMIS

19.02.1992 tarihinde Malatya’da dogdu. ilkdgrenimi ve orta 6grenimini Konya’da
Siikriye Onsun Ilkdgretim Okulunda, lise dgrenimine ise Adana Incirlik Anadolu
lisesinde tamamladi. Universite egitimi i¢in 2011 yilinda Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligini kazanarak Nigde’ye geldi.
2015°de béliimiinden mezun oldu ve lisans mezuniyet yili Eyliil ayinda Nigde Omer
Halisdemir Universitesi’nde Fen Bilgisi Egitimi iizerine Yiiksek Lisansa baslamustir.
Orta derecede Ingilizce ve baslangic seviyesinde Almanca bilen yazarin kariyer hedefi;
gelecekte kisisel gelisimine 6nem veren iyi bir akademisyen, 6grencilerinin vatanimiza

ve milletimize faydasi dokunan, gelecegin bilim insanlarini yetistirmektir.
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