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OZET

Bu calismada, ilkogretimde verilen Cevre Egitimin etkililigini saptamak
lizere, ilk6gretim Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini Olgerek, ¢evre icin
egitim acisindan mevcut durumun belirlenmesi amaglanmistir. Cevre sorunlart doga
ile ilgili insanlarin olumsuz tutum ve davraniglarindan, insa edilememis degerler ve
ahlak sisteminden kaynaklandiklarindan bu sorunlar kiimesinin temelinde egitim
sorunu yatmaktadir.

Arastirma grubunu, Nigde kent merkezinde 2010-2011 Egitim - Ogretim
yilinda, faaliyet gosteren on farkli ilkogretim okulunda gorev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Anket yontemiyle gerceklestirilen ¢alisma bu ilkdgretim okullarinda
gbérev yapan smif ve brang Ogretmenleri ile yiiriitiilmiistiir. Nigde il merkezinde
egitim hizmeti veren 29 ilkdgretim okulunda toplam 909 6gretmenin gorev yapmakta
oldugu Nigde Il Milli Egitim Miidiirliigiinde 6grenilmistir.. Basit tesadiifi yontemle
belirlenen 10 ilkogretim okulunda ise 319 6gretmenin gorev yaptigi tespit edilmis
olup bunlarin hepsine ulasilmistir. Calismada veri toplama araglar1 olarak Cevre
Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi kullamlmustir. Arastirma, 2010 — 2011 6gretim
yil1 Bahar Déneminde gergeklesmistir.

Yapilan arastirma sonucunda [lkdgretim sistemimiz igerisinde verilen egitim
sonucunda Ogrencilerde yeterli sekilde Cevre Duyarliliginin olugsmadig belirlenmis
olup bunun sebepleri arasinda Ilkdgretim miifredat: icerisinde bulunan derslerdeki
cevre ile ilgili konularin ve bunlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugu belirlenmistir.
Bu aksakhigin giderilmesi icin ise Ilkdgretim miifredat: icerisine “Cevre Dersleri”
konulmas1 ve bu derslere yeterli siirenin ayrilmasi ayrica 0gretmenlerin gevre ile
ilgili konularda bilinglendirilecek hizmet i¢i egitim kurslarina alinmast konusuna

dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlkégretim Sistemi, Cevre Duyarliligi, Cevre Bilinci, Cevre
Egitiminin Yogunlugu



ABSTRACT

In this study,it is aimed to determine the effectivenes ofenvironmental
education given in primary schools and ther students attitudes and knowledge of
environmental education for the environment. People’snegative attitudes and
behaviours related tothe nature of environmental problems coult not be costructed
om the basis pf a set of values and moral sistem, these problems are caused by

problem lies in education.

The research group composes teachers who are operating in ten different
primary schools, 2010-2011 Academic Year in Nigde City Centre. This study which
was developed by questionarnes was carried out with the primariy school and branch
teachers in primary school. In Nigde province, totaly 909 teachers woking in 29
primary schools, have been learned from the directorate of national education. In this
study,environmental information, test data collection tools and the environmental

attitude scale were used.

As a result of this research, at the end of the education given in primary
school system adequate environmental awareness hasn’t existed because of courses
in environmental issues in the primary curriculum and inadequate periods were
allocated to them. In order to defeat the interruptions, it is paid attention that
environmental lessons must be put in primary school curriculum with enough time
and also the teachers will be taught in order to be conscious of environmental issues

with in-service training courses.

Keywords: Primary Education System, Environmental Awareness, Environmental

Awareness, Environmental Education Density
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ONSOZ

Cevre sorunlar;; Sanayi Devrimi sonrasinda bolgesel olarak kendisini
gostermeye baslamig, bilim ve teknolojinin geliserek, sanayi kuruluslarina
yansimasinin ve yenilenemeyen dogal kaynaklarin kullaniminin artmasiyla, evrensel
boyut kazanmistir. Ciinkii uygulanan gelismis teknolojiler, doga iizerinde, genis ¢apl

ve tamiri miimkiin olmayan ¢evre sorunlarini beraberinde getirmistir.

Cevre sorunlarinin 6nemsenecek boyutlara ulagsmasiyla uluslararasi kuruluslar
cevre sorunlartyla ilgilenmeye baslamislardir. Bireylere bilingli bir ¢evre egitimi
verilmesiyle ¢evre sorunlarmin iistesinden gelinebilecegi diislincesi yayginlasarak
1977 yilinda Tiflis kentinde diizenlenen konferansla g¢evre egitimi, uluslararasi
giindemde yerini almistir. Tiirkiye’de ise ¢evre egitimi ile ilgili tartigmalar son yirmi
yildir giindemdedir. Bu c¢alismada Tirkiye’de c¢evre egitimine verilen Onem
ilkogretim diizeyinde incelenmis olup ¢evre egitime yeterince ve gerekli dnemin

verilmedigi sonucuna varilmistir.

Yiiksek lisans egitimi boyunca katkilarindan dolay1 tez danismanim Dog. Dr.
Mehmet OZEL, tez konumla ilgili aldigim derslerde bana katkilarindan dolay1 Dog.
Dr. Selim KILIC ve ¢aligmamin anket asamasinda yardimlarini esirgemeyen Yrd.
Dog¢. Dr. Omiir DEMIRER’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica calismalarimin
her asamasinda benden desteklerini esirgemeyen esim Meryem GUNEY’ e ve

kizlarim Niliifer ve Fitnat GUNEY” e de ayrica tesekkiir ederim.

Haziran-2011
Osman GUNEY



GIRIS
Geride biraktigimiz yiizyil, bilim ve teknolojide biiyiik buluslarin ve atilimlarin
yapildigi, insanlik tarihinde bir¢ok kiiresel degisimin yasandigi, kentlesme,
sanayilesme, bilgi ve kalkinma yiizyili olarak tarih kitaplarinda yerini almistir.Fakat bu
yiizyilda belki de en dikkat ¢eken gelismelerden biri de insan ile doga arasindaki
miicadelenin, ekoloji ile ekonomi arasindaki gii¢ miicadelesine doniismesi ve tim

bunlarin sonucunda insanin kendi tiiriinii yok edecek asamaya gelmesi ile bu yiizyila

cevre sorunlarmin damgasini vurmus olmasidir.

Cevre kavrami, dogal ve kiiltiirel ¢cevreyi ayn1 zamanda i¢inde barindirmaktadir.
Yeni yiizyila girerken ¢evre felsefesi, cevre etigi, cevre egitimi, ¢cevre psikolojisi, cevre
sosyolojisi gibi yeni bilim dallart sekillenip gelisirken; ekolojik kiiltiir, ekolojik tarim,
ekolojik turizm ve ekolojik toplum konulart medya ve bilim adamlar1 tarafindan daha
stk tartisgtilmaya baslanmustir.  Insanin  doga ile etkilesimi daima doganin
zenginliklerinden yararlanmak dolayisiyla, gelismek, yasam kalitesini artirmak ve ileri
uygarliklar1 olusturabilmek c¢ercevesinde gerceklesmistir. Bu etkilesim siireci insanin
dogaya hakim olmak istemesi ve bunun sonucunda meydana getirdigi ¢evre sorunlarina
katlanmak zorunda kalmasiyla sonuglanmistir. Cevre kirliligi probleminde, insanin
roliiniin ne kadar biiylik oldugu gz Oniine alinirsa, bireylerin ¢evre konusunda

bilinglenme geregi de ortaya ¢ikar. Bu da en etkili bicimde ¢evre egitimiyle saglanir.

Insan iginde yasad1 ¢evreyi bilingsizce ya da istemeyerek yok etmektedir. Cevre
icin egitimin amaci insanlarin g¢evre bilincini artirmak dolayisiyla c¢evre ile uyumlu
yasamasini saglamaktir. Cevresinden etkilendigi gibi ¢evreyi de etkileyen birey, ¢evre
ile uyumlu yagamasimi 6grendigi zaman diger insanlar1 ve politikayr da olumlu yonde

etkileyecek, bundan da toplum olumlu etkilenecektir.

Cevre sorunlarmin kiiresellesmesi ve gezegendeki yasami tehdit eder noktaya
gelmesi, insanlarin doga ile iligkilerini ve ¢evreye karsi tutum ve davranislarini tekrar

sorgulamaya; dogaya karsi bireylerin istlendikleri gorev ve sorumluluklar1 tekrar



gozden gegirmeye; cevre ahlaki, ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilincini tekrar tanimlamaya

itmistir.

Uluslar varliklarim1  devam ettirmek istiyorlarsa, dogal zenginliklerinin
stirdiiriilebilirligini garanti etmek zorundadir. Dogal varliklarmin siirdiiriilebilirliginin
saglanmas1 ise, dogayla siirekli alis veris iginde bulunan bireylerin, kurum ve
kuruluglarin egitilmesiyle miimkiindiir. Bu da en giizel sekliyle bireylere ¢ocukluktan

itibaren ¢evre duyarlilig1 kazandirmakla miimkiindiir.

Cevre sorunlar1 artik kiiresel bir boyut kazanmistir. Herhangi bir toprak
parcasinda gergeklestirilen ve cevreye zarar verici faaliyetlerin etkisi, ayni toprak
parcasinin diger bir kosesinde etkisini gostermektedir. Bugiin ozon tabakasinin

delinmesi ve bunun neticesinde, diinya ikliminde goriilen degisiklikler bunun en giizel

delilidir.

Cevre sorunlarinin temelinde insanin gevreye karsi tutumu yatmaktadir. Insanm
dogaya karsi tutumu karsimiza zamanla sorun olarak ¢ikabilmekte ve bu sorunun
¢oziimii de gene insan odakli olmaktadir. Insanlarin aldiklari egitim insanlar1 her
yoniiyle sekillendirdigi gibi ¢evreye karsi olan tutumunu da sekillendirmektedir. Hem
diinyada hem de iilkemizde Onlenemeyen ¢evre sorunlari bizi egitim sistemimizi
incelemeye yoneltmistir. Egitim sistemimizin temelini olusturan Ilkdgretim asamasi
arastirmamizin temelini olusturmaktadir. Bu calismada Tiirkiye’de g¢evre i¢in egitim
konusunun 6nemi islenmektedir. Bunun geregi olarak, ilkogretimde okutulan derslere

ait programlar incelenmistir.

Bu calisma ii¢ ana boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢evresel kavramlar

ve tanimlar iizerinde durulmustur.

Calismanin ikinci boliimiinde ¢evresel biling olusturma ve ¢evre egitimi konusu
ele almarak Tirkiye’de ¢evre egitiminin durumu ve yapilan ¢aligmalar, ilkdgretim
sistemimizde ¢evre egitimi ve bu sistem igerisine giren ¢ocuklarin gelisim diizeyleri ve

Ozellikleri incelenmistir.



Uciincii boliimde ise; Cevrenin korunmasinda gevre egitiminin etkinligine iliskin
bir alan arastirmasi yapilmistir. Calismanin problemi, amaci, ©6nemi, hipotezi,
varsayimlar, sinirliklar, tanimlar, veri toplama ve veri ¢oziimleme teknikleri ile ilgili

arastirmalar bu boliimde ele alinmustir.

Tez ¢alismam, genel bir degerlendirme yapilarak bir takim Onerilerin getirilmesi

ile sona ermistir.



BIiRINCIi BOLUM

CEVRENIN CERCEVESi: CEVRESEL KAVRAMLAR VE
TANIMLAR

1.1.Cevre Kavram ve Kapsam

Cevrenin cok cesitli boyutlara sahip olmasi c¢evre kavraminin bir¢ok farkl
taniminin yapilmasina imkan vermektedir:

Genel bir tanimla ¢evre, insan faaliyetleri ve canli varliklar tizerinde hemen ya
da belli bir siire i¢inde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal,
biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir (Keles ve Hamamci,
1997: 25).

Insan acisindan gevre, insanoglunun ihtiyaglarmi karsilamak, neslini devam
ettirmek i¢in, siirekli iiretim ve tiiketim faaliyetlerinde bulundugu, dinlendigi dogal,
kiiltiirel ve yapay ortam olarak tanmimlanabilir (Unlii, 1995: 5).

Tiim canllarin yasam boyu iligkilerini siirdiirdiigii dis ortam olarak
tanimlanabilir. Cevre canli ve cansiz ortamlardan olusur. Cevrenin canli unsurlari;
insanlar, bitkiler, hayvanlar ve mikro organizmalardir. Cansiz unsurlar1 ise; hava, su,
toprak, yer sekilleri, binalar, kopriiler gibi dogal ve insanlar tarafindan yapilan
varliklardir (Basal, 2003: 366).

Cevre, tiim canlilarin yagamlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiigli dis ortamdir
( Ertiirk, 1996; Basal, 2005).

Cevre kavrami degisik disiplinler agisindan da farkli anlamlar1 kazanmaktadir.
Ornegin; ekolojistler gevreyi “evrende bireyle iliskili canli ya da cansiz her seyi ifade
eden bir kavram olarak kullanmaktadir (Kislalioglu,1985: 56). Ekonomik ag¢idan “doga
ve insan tarafindan sekillendirilen elemanlarin tiimii” olarak tanimlanan c¢evre
(Arat,1982: 68) cografi agidan ise, insanin g¢evresi igindeki her tiirlii faaliyetinin
incelenmesi, insanla ¢evresi arasindaki karsilikli etkilesimin kurallarinin ortaya konmasi
(Erol,1982: 34) seklinde ifade edilmektedir.

Cevre, Aguesse’nin yaptig1 bir tammma gore: “Insan faaliyetlerini ve canli

varliklar1 derhal veya belirli bir siire icinde dogrudan veya dolayli olarak etkilemeye



elverisli fiziksel, kimyasal ve biyolojik etmenlerle sosyal etkenlerin biitiiniidiir’(Erer,
1992).

Cevre, maddesel varliklar, olaylar ve enerjiler biitiinliigiidiir (Tont, 2001).

Cevre, belli bir yasam ortaminda canlilarin yagami {izerinde etkili olan fiziksel,
kimyasal ve biyotik faktorlerin bitiinliigiidiir. Daha kisa bir tanimla organizmalarin
yasami tizerinde etkili olan biitiin faktorler onun gevresidir (Yiicel, 2006).

Insan, ¢evre ve toplum birbirleriyle ¢ok siki iliski iginde olan kavramlardir.
Sozliik anlamiyla gevre “ bir seyi kusatan ya da saran” demektir (Marshall, 2000: 115;
Erjem, 2005).

Cevre, canlilarin icinde bulundugu ve tiim hayatsal faaliyetlerini siirdiirdiigii
ortam ya da kosullardir (DPO, 2006).

Cevre, canli ve cansiz ¢evre olmak iizere iki tiirdiir. Canli gevre, canli ile ayni
fiziksel alani paylasan ve canliyr dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen diger tiim
canlilardir. Cansiz ¢evre ise canlilarin i¢inde veya lizerinde yasantilarini siirdiirdiikleri
kaya ve su gibi somut ortamlardir (Yiicel, 2006). Cevrenin canli unsurlari; insanlar,
bitkiler, hayvanlar ve mikro organizmalardir. Cansiz 6geleri ise; hava, su, toprak, yer
sekilleri, binalar, kopriiler gibi dogal ya da insanlar tarafindan yaptirilan varliklardir
(Y1ldiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000; Basal, 2005). Bir canlinin ¢evresi ise her tiirli
biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlerini siirdiirdiigii alandir. Kisaca ¢evre
yasanilan ortamdir (Basal, 2005).

Insan eyleminin nesnesi olup olmamak agisindan g¢evre farkli anlam ifade
etmektedir. Yicel, gevreyi, fiziksel ve toplumsal g¢evre olarak ikiye ayirmustir.
Canlilarin i¢inde yasadigi, varligini, 6zelligini ve niteligini fiziksel olarak algiladig:
ortama fiziksel ¢evre denir. Fiziksel ¢evre, dogal cevre (dag, deniz, gil vb.) ve yapay
cevre (sehir, kasaba, baraj vb.) olarak ikiye ayrilabilir. Olusumunda insanin etkisi
olmadig1 cevreye dogal gevre, insanin kendi amaglar1 dogrultusunda degistirmis oldugu

cevreye ise yapay cevre denir (Yiicel, 2006).

1.2.Cevre Bilinci
Cevre bilincinin diistinsel, duygusal ve davranigsal boyutlar1 vardir. Diger bir

deyisle ¢evre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlari igeren diisiincelerden,



bu diisiincelerin yasama aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak
¢esitli duygulardan olusmaktadir (Tiirkiim, 2006).

Cevre bilinci; Cevre sorunlarimin gelisimine paralel olarak cevre koruma
hareketi ve diislincesi ile “cevre sorunlariyla karsilasan birey ya da toplumun kendini
etkileyen sorun karsisinda gosterdigi tepki” (Dinger, 1996: 61).

Cevre bilinci; “Bir insanin c¢evresiyle iligskisinin kendi varligi bakimindan
oneminin farkina varmasidir” (TUBA, 2002; Vaizoglu ve digerleri, 2005).

Neyis¢i” ye ( TEMA, 2004 ) gore; cevre dostu olmak, ekosistemin bir bileseni
olarak neslini siirdiirebilme anlaminda, insan i¢in, bir ekolojik diirtii ve bir ekolojik
gercektir (Oznacar, 2005).

Kislalioglu ve Berkes’e gore; g¢evrecilik her seyden once gelecek kusaklara
yoneliktir. Bir toplumda, kisa vadeli getiriler ve uzun vadeli ekolojik degerlerin gatistigi
durumlarda, gelecek kusaklara olan sorumlulugun da diisiiniilmesi gerekmektedir
(Kislalioglu ve Berkes, 1985: 340; Yalcin, 1993).

Insanlar, yasamlarini siirdiirebilmek, cevrelerini gelistirebilmek icin siirekli
miicadele etmislerdir (Unlii, 1995: 75). Bu miicadele siireci icinde ¢evreyi olusturan
ogelerin giderek niteligi degismis, de@eri yitirilmistir. Insan faaliyetleri sonucunda
cevreye verilen zararlar, doganin kendini yenileyebilme yetenegi sayesinde baslangigta
fark edilmemis, hatta ¢evrenin zamanla bu kirliligi yok edecegi kanis1 yaygmlagmistir
(Keles ve Hamamci, 1997: 19).

20. yiizyilin sonuna dogru yasanan soklar, ¢evre kirliliginin sinir tanimamasi,
diger yandan iletisim araglarin ¢ok hizli gelismesi sonucu, diinyanin bir ucundaki bir
olayin, diger ucunda ¢ok kisa siirede duyulmasi, televizyonda izlenmesi, biitiin diinyada
onemli bir “cevre bilinci”nin olusmasma neden olmustur. Insanlar artik bir yandan,
kendi dar g¢evresinin kirlenmemesi ve bozulmamasi i¢in miicadele ederken, diger
yandan diinya Ol¢eginde sonuglar doguran c¢evreyi bozucu faaliyetlere kars
cikmaktadirlar. Clinkii artik insanlar, diinya 6l¢eginde, ormansizlasmadan, ¢ollesmeden,
kirlenmeden, cevrenin bozulmasindan, bitki ve hayvan tiirlerinin kaybindan, yagis
diizeninin degismesinden, asit yagmurundan, ozon tabakasimnin delinmesinden diinyada
yasayan herkesin zarar gordiigiinii, en ¢ok zarar1 da yoksul iilkelerin gordiiglinii

bilmekte ve yeni bir ¢evre bilinci ortaya ¢ikmaktadir. Boyle olunca da, ¢evre bilincine



sahip olma, temel insan haklarini, esitlik ve adalet ilkelerini kucaklayan, cagdas insanin
davranislariin cergevesini olusturmaktadir (Unlii, 1995: 76).

Cevre bilinci gevreyi koruyucu, ¢evre kirliligini onleyici ¢aligmalar i¢in 6nemli
bir kosul olmakla birlikte tek basina yeterli degildir. Buna tiim toplumun katilinmi
gerekir. Birey ve ailenin tek tek katilimi olmadik¢a, yanhis aliskanliklar
degistirilmedik¢e sorunlarin ¢oziilmesi giigtiir. Cevre bilincine sahip kisi giinliik
yasantisinda {iretirken veya tiiketirken ¢evreye en az olumsuz yol ve ydntemi segen

kisidir (Safak ve Erkal, 1999: 64).

1.3. Cevre Sorunlari ve Sebepleri

Insan yaratildig1 giinden itibaren dogayla i¢ ice yasamaya baslamis ve bir siire
onun verdikleriyle yetinmistir. Diger canlilar, mevcut doga kosullarina uyum saglamaya
calisirken insan, gelistikce elindeki teknolojiden de faydalanmak suretiyle dogal cevre
kosullarii degistirerek dogay1 kendi denetimi altina almak istemistir. Bunu yaparken de
doganin canli ve cansiz kaynaklarmi kendi cikarlarina gore bilingsizce ve comertce
kullanmis; Diinya’nin ekolojik dengesinin bozulmasina neden olmustur (Yilmaz, Yildiz,
Sipahioglu, 2008: 14).

Cevre sorunlari, c¢evrenin dogal dengesini bozan, canlilar {izerinde yikici
etkilenmeler olusturan bozulmalardir (Hi¢gyilmaz ve Tirkkusu, 1987: 112).

Cevre sorunu; doga ve doga kaynaklarinin asir1 ve yanlhs kullanimi ile doganin
temel fiziksel Ogeleri olan hava, su ve toprak kirlenmesinin dogal ¢evre lizerinde
meydana getirdigi bozulmadir (Giiler ve Cobanoglu, 1997; Ozata, 2005).

Diinya niifusunun hizla artmasi, plansiz endiistrilesme ve kentlesme, niikleer
denemeler, bolgesel savaglar, tarim ilaglari, yapay giibreler ve deterjanlar gibi maddeler,
dogal kaynaklarin bilingsiz ve asir1 tiiketimi ¢evre sorunlarinin artmasina neden olmus,
sonu¢ olarak kirlenen hava, su ve toprak, canlilar i¢in zararli olabilecek boyutlara
ulagmistir. Cevre problemlerinin olugsmasinda degisik nedenler oldugu ve bunlarin farkl
uzmanlarca, farkl sekillerde ortaya konuldugu bilinmekle beraber, konuya genel olarak
bakildiginda asil nedenler: ‘Insanin gevre iizerinde gergeklestirdigi tahribatin kendisine

ne sekilde yansiyacagi konusundaki bilingsizligi, insanin ¢evreye ne yapilirsa yapilsin



cevrenin kendini tamir edebilecegi gibi yanlis bir varsayimla hareketi, diinya niifusunun
gilinlimiizde astronomik rakamlara ulagsmas1” olarak siralanabilir (Dogan, 1989: 32).

Cevre sorunlart ilk kez II. Diinya savasi sonrast ortaya ¢iktiginda, bunlarin
sanayilesmenin bir sonucu oldugu ve sadece bulunduklari boélgeleri ilgilendirdigi
saniliyordu. Bdylece, bunlarla ilgili ¢6ziim ve biling de bolgesel ve mahalli olarak
diistintiliiyordu. Cevre sorunlarmin ortaya ¢iktigi bolgelerde yasamayan insanlar bu
sorunlara ilgi duymadiklar1 gibi, ¢6ziimii konusunda da bir endise hissetmiyorlardi
(Ozdemir, 2001).

Dogada canlilarin kendi aralarindaki ve fiziksel c¢evreyle olan iligkileri,
canlilarin saglikli gelismesine imkan veriyorsa, “Dogal Denge” saglanmis demektir.
Aksine durum ise, bu dengenin bozuldugunu gosterir. Evrenin bir parcasinin herhangi
bir sebeple bozulmasi, diger parcalari1 da ayni sekilde etkiler. Ekolojik dengeyi
olusturan canli cansiz varliklar zincirinin halkalarindan bir veya birkacinda olabilecek
herhangi bir kopma, zincirin tiimiine sirayet ederek bu dengenin bozulmasina neden
olmaktadir. Bu halkalardan biri olan insan, ekolojik dengeyi bozucu faaliyetlerde
bulunmasi gevre sorunlarini meydana getiren etkenlerin basinda yer almaktadir. Insan
ile doga arasindaki denge devamli bozulmakta, bu bozulma birbirine bagli olan zincirin
halkalarinda tamamlanarak bu defa insan aleyhine donmekte ve boylece bir kisir dongii
olarak devam ede gelmektedir (Yavuz ve Keles, 1983: 43).

Ekolojik sistemin bozulmas1 ¢evre sorunlarinin en temel sebebidir. Insanin doga
ile olan iliskilerinin tamaminin gerceklestigi ekosistemde, hizli niifus artis1 ve
kentlesme, sanayilesme, tarim, sanayideki tiretim, dengesizlikler dogmasina ve gesitli
tahribatlara yol agmustir. Ozellikle kapitalist {ilkelerde bireyin karmm siirekli arttirmak
cabas1 ekonomik etkinliklerden dogan sanayi artiklarinin bertaraf i¢in ucuz yontem
se¢melerine, ¢cevre ve toplum saglig1 yoniinden dogan olumsuz sonuglarla ugrasmaktan
kaginmalarina sebep olmaktadir (Keles, 1993: 437—-440).

Cevre sorunlari, tiirlii insan faaliyetleri sonucu, hava, toprak, su, bitki ve hayvan
tiirleri, yasam ortamlar1 gibi her birisi bir ¢evresel deger olan varliklarin zarar gérmesi
sonucu ortaya c¢ikmislardir. Hava, su ve topragin zamanla niteliginin bozularak
yasanirliligimmi  yitirmesi, Yyasam ortamlarmin degismesiyle bitki ve hayvan

topluluklarmin yok olmaya yiiz tutmasi, insanligin ortak miras1 olan kiiltiirel ¢evrenin



giinliik c¢ikarlara feda edilmesi, her gecen giin agirlasan c¢evre sorunlarinin
gostergeleridir (Keles, 1993: 437-440).

Cevre sorunlarmnin, kirlenmenin, en biiyiik kaynagi insandir; Insanlarin toplu
olarak yasadigi yerlerdir. Genel olarak kirlenme, tabiatin temizleme giiciiniin iistiin olan
yiiklerin ¢evrede meydana getirdigi birikimler olarak tanimlanmakta ve birikimler
madde veya gruplarinin niteligine gore kirliligin etkisi de degisik olmaktadir. Daha
degisik bir tarzda soylenirse ¢evre kirliliginin olugmasina temel olan neden; doganin
insan etkileriyle ortaya ¢ikan atiklar1 kendiliginden giderme yetenegini asmasi, buna
bagli olarak bozulmasidir (Kislalioglu, 1985: 86).

Icinde bulundugumuz yiizyil, bircok teknolojik yararlar1 insanlara sunarken bir
yandan da insanligin ortak mali olan cevreden geri getirilmesi zor hatta miimkiin
olmayan varliklar da alip gotiirmektedir.

Ekolojik denge birkag¢ noktadan bozuldugu igin birbirine baglantili bir bigimde
sistemin biitlin 6gelerine yansimakta ve hayatin her alaninda tehlike bas gdstermeye
baslamaktadir. Baglantili krizlerden bazilari1 miimkiin oldugu kadar kisaca belirtmek
gerekirse insanlik ve gezegenimiz i¢in birbirine baglantili dort temel faktor ve tehlike
oldugunu sdyleyebiliriz. Bunlar kitle imhasina yol agacak diinya savaslari, asir1 niifus,
kirlenme ve tabii kaynaklarin tilkkenmesidir. Bunlar birbirine baglantili olup, ¢oziimleri
de olduk¢a zordur (Gormez, 1991: 45).

Inam (1999)’a gore, gevre sorunlarinin temel sebebi, biiyiik ¢evreyi olusturan
kiiciik ¢evrelerin teker teker yozlagsmasi ve aralarindaki iliskilerdeki uyumsuzluktur.
“Cevremizi arzu ve inanglarimizla, 6zerk ve 6zgiirce yasayamiyoruz, ¢iinkii ¢evreler
arasindaki iletisim kopmustur. Bu iletisimsiz ¢evreleri yasayan insanlarin birbirleri ile
iletisimleri kopmustur. Dolayisiyla, cevreler arasindaki uyum talan edilmis, insanlarin
birbirleri ile dayanismalari, bilingsiz ¢ikar hesaplarina dayandigi igin zayiflamis,
carpitilmigtir.”

Bazi yazarlara gore kirlenme, c¢evresel bozulma ve kaynaklarin azalmasinin
nedenleri, yoksul iilkelerdeki asir1 niifus artisi ve sanayilesmis iilkelerdeki asirt
tilketimin bir kombinasyonu olarak goriilmektedir; cevreye en c¢ok zarar veren
poplilasyonlar da, yiiksek kaynak tiiketimi ve yiiksek atik iiretimi oranlarina sahip
sanayilesmis iilkelerde yasamaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in Oncelikle yapilmasi

gereken sey, tiim tilkelerde niifusu 6nce sabit tutup sonra diisiirmek ve 6zellikle zengin



ve sanayilesmis llkelerde olmak iizere, madde ve enerji kaynaklarinin savurganca
tilketilmesini azaltmaktir (Erdem,2000: 1-18).

Geri kalmis ve az gelismis iilkelerde hizli niifus artisinin ekonomik biiyiimeyi
asmast, bu iilkelerde ¢evre sorunlarini tetikleyen baglica unsur olarak gosterilmektedir.
Fakat bu iilkelerde yasanan saglik, egitim, beslenme, barinma ve issizlik sorunlar1 da bu
iilkeler icin bir o kadar énem tasimaktadir. Ornegin, Ertiirk, gelismekte olan iilkelerin
kars1 karsiya oldugu ¢evre sorunlarinin nedenleri olarak, hizli niifus artigini, diizensiz
kentlesmeyi, sanayilesmeyi ve dogal ¢evreyi dikkate almayan teknoloji kullanimini
gostermektedir (Ertiirk,1996: 82).

Marksistlere gore g¢evre sorunlarinin bas sorumlusu kapitalizmdir. Theodore
Roszak’a gore, sorumlu, modern doga bilimidir. Skolimovski i¢in temel neden, bilimsel
diinya goriisiimiiziin temelleri ve bu diinya goriisliniin dogurdugu algilardir. Daha net
olarak modern bilime dayali empirist-pozitivist diinya goriisiidiir. Porritt’e gore,
felaketin nedeni endiistriyel ilerleme fikridir (Under,1996: 19).

Cevre sorunlarmin insanlik iizerindeki etkilerinin tam olarak anlagilmasi son
yirmi yilda meydana geldi. Daha onceleri su ve hava kirlenmesi olarak goriilen ve daha
cok sanayi bolgelerinde rastlanan ¢evre sorunlarinin, toksin atiklardan, ozon tabakasinin
incelmesine, tabiattaki biyolojik zenginligin yok olmasina, yani bazi canl: tiirlerinin bir
daha donmemecesine yok olmasma, iklim degisikliklerine, deniz ve okyanuslarin
kirlenmesine kadar uzandig1 goriildii. Ayrica ¢evre kirliliginin sadece insanin maddi ve
ruh saghgini tehdit etmedigi; medeniyet ve kiiltiirel varliklar1 da tehdit ettigi ortaya
cikti. Dahast bu sorunlar sadece zengin ve gelismis ilkeleri degil, gelismemis veya
gelismekte olan iilkeleri de ayn1 derecede etkilemektedir (Ozdemir, 2001: 28).

Bu duruma goére ¢evre sorunlari; ¢evreyi olusturan canli ve cansiz unsurlar
tizerinde, insanin cesitli faaliyetlerine bagl olarak ortaya ¢ikan ve yasami olumsuz
yonde etkileyen, bozulmalarin ve sorunlarin timiidiir diye tanimlanabilir (Yildiz,
Sipahioglu ve Yilmaz, 2000: 92-93).

Onceleri durumun farkina varamayan insanlar, kaynaklarin azalmasi, ihtiyaglarin
artmasi ve ¢evreye verdigi zararin, ¢evre sorunlari olarak tekrar kendisine donmesiyle
ticlii bir kiskacin i¢ine girmistir (Gokday1, 1997: 69).

Tiim bu ¢evre sorunlari insan varligini tehdit ettigi gibi diinyamizi da yasanmaz

hale getirmektedir. Bu biiyiik felakete dur demenin bir yolu ise insanlarin simdi ve
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gelecekte alisila gelmis diisiince ve davranislardan vazgegmesi olacaktir. Bu yiizden, hig
zaman kaybetmeden insanlar, s6z konusu ¢evre sorunlarina ¢6ziim bulmak igin
tizerlerine diiseni yapmak zorundadirlar. Bugiin, ¢evre sorunlarina sadece teknoloji ile
veya yasalarla ¢oziilebilecek bir sorun degildir. Bu, ancak davraniglarin degismesi ile
miimkiindiir. Davranislarin degismesi ise tutum, bilgi ve deger yargilarinin degismesini
zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger yargilarinin olusmasi ise g¢evre

egitimi ile miimkiindiir (Erten, 2003: 4).

1.4.Cevre ve insan

Insanmn dogal dongii igindeki yerini tanimlarken su ifadeyi kullanmaktadir:
Dogadan ayri1 oldugumuza inanmak, yasamin dogal dongiisli i¢indeki yerimizin ne
oldugunu bilmemek ve bizleri etkileyen, bizim de etkilendigimiz dogal siirecleri hig
anlamamak demektir (Gore.1993: 156).

“Vicdan korliigii ve duyarsizlik, cagmmizin en biliyllkk ve en tehlikeli
duyarsizligidir. Insanin kirlendigini hissetmesi bence ¢ok olumlu bir seydir. Ciinkii
diinyadaki haksizligin ve zulmiin, ¢arpik gidisin farkina varmak demektir. Eger bunu
cok trajik hale gdtlirmiiyorsa, ¢arpitmiyorsa ve bu kirliligi somiirmiiyorsa, saglikli bir
kirlilik duyarliliginin diinyayr degistirmekte ¢ok gerekli oldugunu diisiinmekteyim.
Diinya kirlenirken, toplumumuz kirlenirken birey olarak bizlerin tek tek ne kadar
elimizi, yliziimiizii ve i¢cimizi yikarsak yikayalim temiz kalma imkanimiz yoktur. Kap1
komsum kirli ise o kirlilik bana gecer. Dolayisiyla kirlilik biiyiik 6l¢iide bulagicidir ve
hi¢ kimse kafasin1 kuma gomerek, sterilize edilmis odaya girerek diinyadaki kirlilikten
kurtulamaz. Ciinkii hepimiz ayn1 gemideyiz. Tek basimiza bir giinah islemesek bile,
bagkalariin isledigi giinah1 ve yanlisi, ayib1 kaginilmaz olarak paylagmak zorundayiz”
(inam,1999: 144 — 145).

Peter F. Drucker; “ On dokuzuncu yiizyila kadar, hi¢ sona ermeyen zorlu gorev,
insan soyunun ve beseri ortamin dogal etkenlere karsi korunmasiydi. Ama bu yiizyilda
yeni bir ihtiya¢ dogmustur, dogay1 insana karsi korumak” demektedir (iler,1998: 8).

Higbir canli ¢evresine zarar vermezken, insanin bunu yapmasi, onun doymak
bilmez tiiketim hirsindan ve kendini yetkinlestirme 6zgiirliiglinden kaynaklanmaktadir.
Oysa tutsaklik ile 6zgiirliik arasindaki sinir ¢ok ince ve duyarlidir. Kendi ¢ikarindan

bagka bir sey diislinemeyen insan sonunda kendisini de diisiinemeyecek bir duruma
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diisebilir. Bu bakimdan c¢evrenin korunmasi yollarim1 arastiran ¢evrebilim’in
kurulmasinda geg bile kalinmis sayilir ( Bozkurt,1999: 90-91).

Eger dogal ¢evrenin insanlik i¢in 6nemi gercekten anlatilabilirse ve insanlardaki
cevre duyarliliginin harekete gegmesi saglanabilirse, bir¢ok boyutu bulunan cevre
sorunlarinin azalmasi yolunda ¢ok 6nemli bir adim atilmis olacak ve yetismekte olan
neslin yasanabilir, dengeli ve saglikli bir ¢evre konusunda daha duyarli ve sorumlu
davranmalar1 saglanmis olacaktir. Cevreyi tehdit eden tehlikelerin farkina ne kadar
erken varilirsa ve ¢oziime ulasilirsa, gelecekteki toplumsal yasantinin o oranda giivenli

ve sagliklt olacagi unutulmamalidir.
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IKINCi BOLUM

CEVRE BiLINCi OLUSTURMA VE CEVRE EGITiMi

2.1.CEVRE EGITiMi

2.1.1.Cevre Egitiminin Tanim ve Niteligi

Cevre egitimi ya da cevre icin egitim “Insanin ve tiim canlilarin icinde
yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi tanimalari, korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri i¢in
gosterdigi gayret ve etkinliklerin tiimiidiir.” seklinde tanimlanmistir (Tirkiye Cevre
Vakfi, 1993).

Cevre egitimi D.P.T.’nin Cevre Ozel ihtisas Komisyonu raporunda “insanin
biyofiziksel ve sosyal ¢evresiyle ilgili degerlerin, tutumlarin ve kavramlarin taninmasi
ve ayirt edilmesi ve toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek,
bilinclendirmek ve kalict  davramig  degisikligini  kazandirmak™  seklinde
tamimlanmaktadir (DPT, 1995, Aktaran, Kabas,2004: 38).

Cevre egitimi; insanin biyolojik, fiziksel ve sosyal g¢evresi ile ilgili degerlerin,
tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Dogan,1997: 22).

[nsanin ve tiim canllarin iginde yasadiklar1 g¢evreyi daha iyi tanimalari,
korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri i¢in gosterdikleri gayret ve etkinliklerin
tiimiine Cevre egitimi ve ya Cevre i¢in egitim denir (Ural, 1993).

Cevre icin egitim bir biitiin olarak, cevreye ve onunla ilgili problemlere kars
duyarl ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak, giiniimiiz problemlerinin ¢ézlimiine ve
gelecektekilerin  Onlenmesine yonelik c¢aligmalar1  yapabilecek bilgi, davranis,
motivasyon ve becerilere sahip bir diinya toplumu yaratma siirecidir (Ayvaz,1998: 98).

Cevre i¢in egitim, kisinin kiiltiirii ve biyofiziksel ¢evresi arasindaki iliskileri
anlamak i¢in gereken beceri ve davranislar gelistirmeye yarayan, fark ettirici degerler

ve agiklayici kavramlar siirecini igerir (Gokler,1999: 19).
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Diger bir ¢evre egitimi tanim ise; “iginde yasadigimiz ¢evrenin korunmasinin
Onemini sistemli ve bilimsel yollarla 6greten egitim” seklindedir (Kiilkoyliioglu,2000,
Aktaran, Kabas, 2004: 38).

Dogan (2000), ¢evre egitimini, bireylerin ve toplulugun stirdiiriilebilir kalkinma
hakkinda biling kazandiklari, bilgi, deger, beceri ve deneyimlerle, bireysel olarak
mevcut ve gelecekteki ¢evre sorunlarini ¢oziime kavusturmak amaciyla harekete gegme
kararliligin1 kazandiklar1 daimi bir siire¢ olarak degerlendirmektedir.

Bir baska tanima gore g¢evre ig¢in egitim; bireyin g¢evresini saran ve yagamini
besleyen giigler ve 6gelerle uyum igerisinde etkilesebilecegi ve yasayacagi belirli bilgi,
beceri ve tutumlar1 gelistirme siirecidir (Mensah, 1992, Kabas, 2004: 38).

“Cevre egitimi, insan, kiiltiir ve biyofiziksel ¢evre arasindaki iliskiyi anlamak ve
kabullenmek amaciyla Onemli tutumlar ve beceriler gelistirmek i¢in diisiinceleri
anlasilir kilma ve degerleri onaylama siirecidir.” seklinde tanimlayanlarda vardir.

Diger bir ¢evre egitimi tanimi ise; insanlarin kendileri ile kiiltiirel ve biyolojik
cevreleri arasindaki karsilikli iligkileri ve etkilesimleri anlamalarima ve bunun
korunmasimna uygun davranislar ve hiinerler kazanmalarina yardim siirecidir
(Kulaksizoglu, 1988, Kabas,2004: 38).

1964 yilinda W. Stapp tarafindan yapilmis olan ¢evre i¢in egitim tanimi, onu
izleyen bilim adamlar1 ve o tarihten sonraki bilimsel c¢alismalar ic¢in bir temel
olusturmustur. Stapp’a gore “cevre icin egitim biyofizik cevre ile ilgili problemler
konusunda bilgili, bu problemlerin nasil ¢oziileceginin farkinda ve bu problemlerin
¢oziimli ic¢in caliymaya glidiilenmis birey yaratmaya yonelik bir egitimdir.”

(Ornek,1994: 2).

2.1.1.1.Cevre Egitiminin Amaclar

Cevre icin egitimin baslica amaglari; bireyin topluma iliskin ¢evre hakkini
savunmak ve ger¢eklestirmek icin cevreyle ilgili kararlara katilma, karar siireclerini
etkileme, sonuglari izleme, degerlendirme, sivil toplum Orgiitlenmelerini gelistirme

aliskanliklarin1 kazanmasi olarak ele alinabilir (Keles,1997: 416).
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Bireyin eylemsel durumsal temel hareketlerini gésteren bazi kavramlar asagidaki
gibi tanimlanabilir:

« BILINC: Bireylerin ve toplumlarm, tiim ¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve
duyarlilik kazanmasini saglamak;

« BILGI: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlari hakkinda temel bilgi ve
deneyim sahibi olmalarini saglamak;

« TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre i¢in belli deger yargilarini ve
duyarliligmi, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilm istegini
kazanmalarini saglamak;

« BECERI: Bireylerin ve toplumlarin cevresel sorunlari tanimlamalari ve
cozitimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak;

* KATILIM: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢oziim getirme
caligmalarina her sevi-yeden aktif olarak katilma olanagi saglamak (Hungerford ve
Arkadaslar1, 1980, Aktaran, Buhan, 2006: 23), olarak tanimlanabilir.

Baska bir tanima gore ¢evre egitiminin esas amaci, “insanlart ¢evre konusunda
bilgilendirmek, bilinglendirmek ve bdylelikle sorumlu birer vatandas olarak bu
sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunmalarini saglamaktir” seklinde agiklanmistir. Cevre
egitimi, insanin biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili degerlerin, tutumlarin ve
kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesini hedefler. Bu egitimin esaslarini bilgilendirme,
haberdar olus ve ilgilenme olusturur (Dogan, 2000: 114).

Egitimde basariya ulasmak; neyi, nerede, ne sekilde 6gretecegimizi bilmekle
baslar. Devamli bir siire¢ olan ¢evre egitiminin amaci, Nazlioglu’ na gore de, sOyledir:

* Birey ve toplumlara ¢evrenin karmagik i¢yapisinin anlatilmasini saglamak,

* Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde bilingli ve etkin katkida bulunmak i¢in bilgi
kazandirmak,

* Her yas, meslek ve egitim grubundaki kisilere ¢evre egitimini sistemli, planl
bir sekilde vermek

* Cevreyle ilgili olaylarin yakindan takip edilmesi,

* Saglikl bir ¢evre yaratilmasinda bireysel katkida bulunulmast,

* Bireylerin hak ve sorumluluklariin bilincine varmasi,

* Cevre sorunlarma sebep olanlarin uyarilip, olumlu davranmaya

yonlendirilmesi,
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* Cevreye duyarli yeni bir davranis modeli olusturmaktir (Nazlioglu, 1991: 259).

Cevre i¢in egitimin hem bilissel hem de duyussal alanda amaglar1 vardir. Bilissel
alandaki amaclari, bireylerin ekolojik kiiltiiriinii, ¢evre okur - yazarhiini artirmak,
duyussal alandaki amaglar1 ise ¢evre ve gevre sorunlarina karsi deger, davranis ve
tutumlar1 olusturmaktir (Dogan,1997: 1).

Cevre egitiminin temel amaci; robot ve atomistik kiiltiiri almis ben merkezli
diisiinen ve yasayan insan yetistirmek degil; ¢evre, kiiltiir, sanat anlayisiyla beraber bilgi
cagima uygun sekilde bilimsel anlayisla donanmis, kalp ve kafa dengesine ermis,
iilkesinin ve insanliginin gelecegine hizmet edebilecek biz merkezli diisiinebilen,
yasatma zevkiyle yasayabilen ve ¢6ziim iireten insanlar1 topluma kazandirmak olmalidir
(Ileri, 1998, Aktaran, Atasoy, 2005: 114)

Cevre i¢in egitimin ii¢ ana amac1 vardir:

1. Ekolojik ¢evre dizgelerini, insanligin bu dizge i¢indeki yerini kavramalarina,

2.Ayn1 zamanda, bireylerin, insan toplumlarinin gezegenle nasil uyum iginde
yasayabileceklerine iliskin goriis gelistirmelerine,

3. Etkin ve sorumlu bir katilim i¢in gerekli becerileri kazanmalarina yardim etmektir
(Geray, 2001: 292).

Harvey’e gore, cevre i¢in egitimin temel amaci “egitim ve Ogretim siirecinden
gecen kisilerin, cevre konularinda sorumlu davranislar sergileyebilmelerini saglayan ve
tesvik eden bilgi, beceri ve deger yargilart ile donanmis vatandaslar olarak
yetisebilmelerine yardimci olmaktir.” (Ergun, 1993, Aktaran, Atasoy, 2005: 119).

Cevre egitiminin temel gayesi, topluma ve kisilere tabiatin ve suni g¢evrenin
karmasik yapisini; bu yapiyr meydana getiren biyolojik, fiziki, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel 6zelliklerin birbirlerini nasil etkilediklerini anlatmak; ¢esitli maddi ve manevi
degerlerin, davraniglarin ve pratik g¢oziimlerin, ¢evrenin iyilestirmesine ve c¢evre
problemlerinin ¢oziimiine sorumlu ve etkili bir sekilde katilmalarini arastirmaktir. Diger
taraftan, ¢evre meselelerin ortaya ¢iktigi alanlar ile egitim yontemleri arasinda gerekli
bagin kurulmasi, c¢evre egitimin gayeleri arasindadir (ispir, 1991, Aktaran, Atasoy,
2005: 115).

Cevre icin egitiminin Oncelikli amaci, ¢evre ahlaki ve cevre bilinci {izerine

kurulu olan g¢evre sorumlulugun olusmasidir. Cevre i¢in egitiminin verimli ve kalici
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olmasi i¢in ekolojik kiiltiir ve ¢evre bilincinin mutlaka olusmas1 gerekir (Popov, 1999,
Aktaran, Atasoy, 2005: 115).

Geray ( 1997)’a, gore cevre ic¢in egitiminin ana amaci, “bireyin gevresini bir
biitiin olarak kavramasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis, ¢evreyle ilgili
konularda duyarlilik, bilinglilik, giriskenlik sahibi bir yurttas, kenttas olarak
yetismesidir. Bireyin toplumsal ¢evresine iligkin olarak ¢evre hakkini savunmak ve
gerceklestirmek icin, cevreye iliskin kararlara katilma, karar siireglerini etkileme,
sonuclarint izleme, degerlendirme, denetleme yolunda Orgiitlii, bilingli bigimde
girigkenligi ele almast; ¢evreyi korumanin, yikima ugratmadan c¢evreden yararlanmanin
gerektirdigi siyasal, yasal, toplumsal, yonetsel her tiirlii girisimlerde bulunmasi, sivil
toplum oOrgiitlenmelerini gelistirme aligkanliklarint kazanmasi ¢evre igin egitimin

baslica amaglar1 arasindadir.”

Cevre egitiminin temel hedefleri su sekilde siralanabilir:

— Cevre egitiminde Oncelikle tabiat ve insan sevgisinin kazandirilmasi gerekir.
Ciinkii ¢cevreyi koruma ve gelistirmenin temelinde sevgi unsuru yatmaktadir.

— Dogal ¢evrenin 6zelliklerini bozmadan koruyan ve gelistiren bunlara aktif
olarak katilan, bireylerin yetistirilmesi saglanmalidir.

— Cevre egitimi sadece bilgi aktarimi seklinde degil uygulamaya da yonelik
olmalidir.

— Egitim tiim kesimleri kapsayacak sekilde, belli bir plan ve program dahilinde
verilmelidir.

— Bireyleri karar alma siireclerine katmay1 hedefleyen bir egitim politikasi
uygulanmalidir.

— Cevre bilimleri ve diger disiplinler arasindaki dinamik iliskilerin
gelistirilmesi saglanmalidir.

— Cevre ile ilgili olaylar karsisinda sorumlulugunu bilen fertlerin yetistirilmesi
saglanmalidir.

— Cevre egitimi, insanlarda kirletmeme bilincinin yerlestirilmesiyle sorunun

kaynaginda ¢oziimlenmesini hedef almalidir.
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— Insanlarin cesitli nedenlerle tabiattan uzaklasmalari, onda tabiata karsi bir
hissizlik, sevgisizlik ve vurdumduymazlik meydana getirmistir. Tabiatla i¢ ice ve uyum
icerisinde yasama 6zendirilmelidir.

— Cevre egitiminin dogustan baslayip yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu
bilinmelidir.

— Cevre egitimi dogay1 bir kitap ya da bir laboratuar gibi goren ekolojik bir
temele dayandirilmalidir (Cevre Bakanligi: 2003).

Tiflis Bildirgesine gore, ¢evre icin egitiminin baslica amaglari olarak bireylerde
bilgi, biling, katilim, tutum ve beceri degisimi olarak siralanmistir. Yine Tiflis
Bildirgesindeki tespitler sonucunda cevre egitimi goren Ogrenciler egitim siireleri
sonunda, 1. ekolojik temeller, 2. kavramsal bilinglenme, 3. inceleme-degerlendirme ve
4. cevreye doniik girisimcilik becerisi adi altinda dort farkli baslik altinda seviye
hedeflerine ulagmis olmalar1 gerekmektedir (Unal, 1999, Aktaran, Atasoy, 2005: 115).

“Toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilin¢lendirmek,
olumlu ve kalict davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢6ziimiinde fertlerin
aktif katilimlarin1 saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir.

Cevre ile ilgili konularda aktif katilim saglayacak, olumsuzluklara kars1 tepki
olusturacak, bireysel ¢ikarlarin toplumsal ¢ikarlardan ayr diisiiniilemeyecegi gercegini
kavratacak bir egitim yontemi uygulanmalidir.

Cevre egitimi yalniz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla kalmamali,
insan davranigini da etkilemelidir. Bunun i¢in egitim ¢aligsmalarinda isitsel ve gorsel
materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir.

Cevrenin korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi konularinda gdsterilen
cabalarin amaci, insanlarin daha saglikli ve gilivenli bir ¢evrede yasamalarinin
saglanmasidir. Bunu saglayacak olan da insanin kendisidir. Ciinkii ¢cevreye zarar veren
de, ¢evreyi koruyan ve gelistiren de insandir.

Gilinlimiizde ¢evre bilinci saglikli bir ¢cevrede yasamayi, temel insan haklarindan
biri olarak kabul etmektedir. Bu ise ancak kaliteli bir egitimle miimkiindiir.

Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin vazgecilmez nitelikte olusu, cevre
kavramimin giinlimiizde kazandigi boyutlar, ¢evrenin ulusal diizeyde oldugu kadar,

uluslararasi diizeyde de yeni yaklagimlarla ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmistir.
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Anayasamizin 56. Maddesinde "Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir.

Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligint korumak ve gevre kirlenmesini dnlemek
devletin ve vatandasin 6devidir" denilmektedir. Bu dogrultuda ¢evrenin korunmasi ve
cevre Kkirliliginin Onlenmesi konusunda devlete ve vatandaslara cesitli goérevler
diismektedir.

Ulkemizde bugiin ortaya ¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden birisi bilgi edinme
ve bilinglenmede karsilagilan eksikliklerdir. Cevre bilincine sahip olmayan bir insan,
yasadigi diinyayr kendisinden sonra bagkalarinin da kullanacagini idrak edemez.
Halbuki cevre, bize gec¢misten kalan bir miras degil; korunmasi, gelistirilmesi ve
gelecek nesillere en giizel sekilde devredilmesi gereken bir emanettir.

Toplumumuzun biiyiikk bir kisminda g¢evre bilincinin yeterince olusmamasi
nedeniyledir ki cevre, ilgilenmeye degmeyen bir konu olarak algilanmaktadir. Cevre
egitiminin ana hedefi ise, yeni bir insan tipini, ahlak anlayisini ve tiiketim bilincini
topluma kazandirmak, ihtiyact kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi sorumluluk
hisseden, ¢evre sorunlarma karst duyarli ve  bilingli bir insan modeli
yetistirmektir”’(Cevre Orman Bakanligi, 2006, Aktaran, Y1ldiz,2006: 20).

Her ne kadar g¢evre korumaya yonelik kanuni diizenlemeler yapiliyorsa da
kanuni diizenlemeler gayelerine ancak egitim yoluyla ulasabilirler. Halkin g¢ogunlugu
tarafindan anlasilamayan ve kabul edilemeyen yasalar birer 6lii evrak niteliginde
kalmaya mahkimdurlar. Kanunlarin etkinligi ¢ogunlugun destek vermesiyle
miimkiindiir ve egitilmemis bir toplumdan ne bir riza ne de bir isbirligi bekleyemeyiz.
Basarili bir ¢evre egitimi uzun dénemli bir ugras: gerektirir. Arada bir yapilan ve kisa
stiren egitim kampanyalarindan verimli bir sonu¢ almak imkansizdir. Bu aktiviteler
ancak devamli bir sekilde organize edildikleri zaman basarili olabilmektedirler. Gayeye
ulasmak icin egitimin ¢ok genis, yaygin ve devamli olmasi gereklidir. Egitim her sinifi
ve yas1 kapsamalidir (Dagli, 1980, Aktaran, Tombul, 2006: 24).

Cevre icin egitim, insanin besikten mezara kadar almasi ve uygulamasi gereken
bir egitim siirecidir ve bu yasam boyu siiren egitim esnasinda bireylerin kazanmalari
gereken tutum ve davranislar1 sdyle Ozetleyebiliriz (Oztiirk,1998, Aktaran, Atasoy,
2005: 126);
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* Ekolojik bilgilenme- bilgilendirme.

* Cevresel bilinglenme- bilinglendirme.

* Kalici, duyarli ve olumlu ¢evresel davranis degisikligi kazanma-kazandirma.
* Dogal, tarihi, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma-yasatma.

* Dogay1 tahrip etmeden ve yok etmeden kullanma.

* Tutumluluk kazanma ve kazandirma.

» Kirlenen ve tahrip olan ¢evreyi geri kazanmada gorev alma-gorevlendirme.

* Cevresel olaylarda eylemsel katilim1 saglama.

* Cevresel sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma-gorevlendirme.

* Cevreciligi bir yasam felsefesi olarak benimseme-benimsetme.

Sonu¢ olarak ¢evre i¢in egitiminin temel amaci soyle Ozetlenebilir
(Dogan,1997: 2);

Egitim ve Ogretim siirecinden gecen Kkisilerin ¢evre konularinda sorumlu
davraniglar1 sergileyebilmelerine olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger

yargilar1 ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmak.

2.1.1.2. Cevre Egitiminin Hedefleri

Cevre egitimde hedef kitle tim bireyler iken, amag¢ g¢evreye duyarli, cevre
koruma konusunda olumlu tutum ve davraniglarin gelistirilmesidir (Celen, 2002,
Aktaran, Tombul, 2006: 24)

Dogal cevreye iligkin olarak, insanin dogay1 yeniden uyum saglayacak bi¢cimde
algilayip kavramasi, dogal dengeyi bozmaksizin yasamanin yollari, dogal cevreyi
yikima ugratan, yok eden, kirleten uygulamalarin engellenmesi, izin verilmesi
kaldirilmasi, yenilebilir enerji kaynaklarina agirlik verilmesi, doga sevgisinin yeniden
kazandirilmasi vb. konular 6nem kazanmaktadir. Tarihsel, yapay, kiiltiirel ¢cevreyle ilgili
olarak, bu cevrenin taninmasi, korunmasi, siirekliliginin saglanmasi, yerel halkin
yasaminin bir parcast durumuna getirilmesi gibi konular ¢evre egitiminin hedefleridir
(Geray,1992, Aktaran, Tombul, 2006: 24)

Cevre bilincine sahip bir toplum yetistirmek i¢in verilmesi gereken egitimin

temel hedefleri sunlardir:
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A. “Insan etrafinda gelisen cevre ve doga olaylarina karsi daha hassas bir
yaklasim olanag1r yaratacak ve c¢evredeki olaylar1 duyu organlari yolu ile
algilayabilecek,

B. Yapay cevre ile dogal c¢evrenin Ozelliklerini karsilastirmali olarak
¢Ozlimleyip, aralarindaki etkilesim agin1 inceleyebilecek,

C. Cevre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar1 Ogrenip
uygulayabilecek,

C. Cevre bilimleri ile diger disiplinler aras1 dinamik iligkileri ve kaginilmaz
baglantilari inceleyip kavrayabilecek,

D. Karar verme yetenegi gelismis, bdylece cevre sorunlarini tanimlayip
coziimlemeyi gerceklestirecek islev ve becerileri kazanmas,

E. Cevre ile ilgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana
gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmesinin 6nemini hisseden,

F. Yakin ¢evresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini
gelistirip tatbik edebilen,

G. Sosyal yasaminda gerekli olan dzellikleri (Ozgiiven, sorumluluk, yaraticilik,
kendini digerlerine anlatabilme inandigini uygulayabilme gibi) gelismis,

H. Sahip oldugu deger yargilarini neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayn1
deger yargilarina sahip olmamasi halinde dogan celigkilerin uzlasma ile nasil
giderilebilecegini bilen,

I. Dogal c¢evrenin 0zelliklerini bozmadan hatta korumak ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler yaratabilen veya bunlara katilan fertler egitilmelidir.”
(Devlet Planlama Teskilati: 1994)

Cevre egitiminin esas hedefi toplumun tim bireylerini siirdiiriilebilir
kalkinmanin ilkelerinden haberdar etme, bilgilendirme ve neticede goniillii vatandag
yetistirmedir. Oyle ise toplumu olusturan isciler, ciftciler, dgretmenler, uzmanlar karar
alma konumunda olanlar, orgiin egitime kayith genclerin tiimiiniin géniillii olarak bu
iste gorev almalar ile basariya ulasmak miimkiindiir. Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir
kalkinma birbirinden ayrilamayan kavramlardir. Cevre egitimi insanligin var olusundan
itibaren yasamini stirdiiriilebilir bir sekilde devam ettirebilmesini saglamada 6nemli bir

role sahiptir. Cevre egitimi, ¢evre bilgisi, pozitif tutumlarin gelistirilmesi ve gevreye
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karst1 davramiglarindan sorumlu olma konularin1 yasam tarzi olarak belirlemede

stirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglamaktadir (Meyer, 2004, Aktaran, Keles,2007: 27).

2.1.1.3.Cevre Egitiminin Ilkeleri

Geray, cevre icin egitim etkinliklerinde uyulmasi gereken ilkeleri soyle
Ozetlemistir(Geray,1997, Aktaran, Atasoy,2005: 130):

1. Herkes ¢evre egitimi gormek, bu konuda 6gretim yapmak hakkina sahiptir.

2. Cevre ig¢in egitim, “yasam boyu egitim” cergevesinde toplumun tim
katmanlarina yoneliktir.

3. Devlet cevre egitimi i¢in gereken Onlemleri almali, gerekli olanaklar
sunmalidir.

4. Egitimin her diizeyinde ¢evrebilim, disiplinler arasi bir yaklasim olarak
alimmalidir.

5. Goniilli orgiitlerce yiiriitiilen ¢evre egitimi etkinlikleri devletce desteklenmeli;
toplanma ve orgiitlenme 6zgiirliigii konusunda her tiirlii stnirlamalar kaldirilmalidir.

6. Bireyler egitim-6gretim siirecine etkin bi¢gimde katilmali, siirecin planlanma
ve yiritilmesinde sorumluluk almali, egitim siireci katilanlarin deneyimlerine
dayandirilmali, bu deneyimlerden yararlaniimalidir.

7. Cevre egitimi, her ¢evrede verilmeli, daha dogrusu, ¢evre, hem egitimin

konusu, hem de ortam ve araci olarak kullanilmalidir.

2.1.1.4.Cevre Egitiminin Esaslarn
Cevre Egitimi (IEPP,1994, Aktaran, Buhan,2006: 23-24);

» Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

* Okuloncesi egitimden baslayip tiim 6rgilin ve yaygin egitim asamalarinda, dmiir
boyu siiren bir egitim olmalidir;

* Her disiplinden ilgili kisimlar dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinler aras1 bir yaklagimi olmalidir;
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« Ogrenicilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda 6ngorii sahibi
olmalar1 i¢in temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi agilardan ele
almalidir,

* Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlart izerinde dururken tarihsel boyutu da goz
Oniinde tutmalidir;

* Cevre sorunlarina kars1 onlem almak ve ¢6ziim getirmek i¢in yerel, ulusal ve
uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

» Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda g¢evre boyutunu goéz Oniinde
tutmalidir;

« Ogrenicilerin, dgrenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarin
saglamali; karar almalari ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri igin firsat
tamimalidir;

* Cevre duyarliligi, bilgisi, problem c¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilig1 iizerinde 6zellikle durmalidir;

« Ogrenicilerin, ¢evre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimci olmalidir;

* Cevre sorunlariin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve
problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir;

* Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde 6zellikle durarak, ¢evre
hakkinda ¢evreden 6grenmek/06gretmek i¢in degisik 6grenme ortamlarindan ve egitim
yaklasimlarindan faydalanmalidir.

Diinya iilkelerinin ekonomik, politik, teknolojik ve sosyo-kiiltiirel sorunlari ile
cevre egitimi sorunsali i¢ ige olup derin bir etkilesim igerisindedir. UNESCO - UNEP
tarafindan hazirlanan “1990’larda Cevre Egitimi Alaninda Uluslararast Eylem
Stratejileri” raporunda bu goriis desteklenmis ve ayni zamanda bireylerin ve gruplarin
deger yargilari, tutumlar1 ve davranislar1 {izerinde ¢alisilmasi gerektigi vurgulanmistir.
Ornegin, Agustos 1987 yilinda Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin esgiidiimiinde
Rusya’nin baskenti Moskova’da, 100°den fazla iilkeden gelen katilimci ve uzman ile
Cevre Egitimi ve Ogretimi UNESCO — UNEP kongresi diizenlenmistir. Moskova ve

1988 Nairobi toplantilarinda ¢evre egitimi ve 0gretimi konusunda uluslararasi eylem
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stratejileri belirlenmistir. Bu stratejiler arasinda oncelikli olanlar asagida basliklar
altinda verilmistir (Celikkiran,1997: 52):
1. Bilgiye erisebilirlik.
. Aragtirma ve deneyler.
. Cevre egitimi programlar1 ve 6gretim materyali.
. Personel egitimi.
. Teknik ve mesleki egitim.
. Kamuoyunun egitilmesi ve bilgilendirilmesi.
. Genel iiniversite egitimi.

. Uzman ve 6gretmenlerin egitimi.

O 0 9 AN D B~ W BN

. Uluslararasi ve bolgesel isbirligi.

2.1.1.5.Cevre Egitiminin Ozellikleri

Cevre egitiminin dogasini hedef ve prensiplerini olusturan ortak kararlar 1977
yilinda Tiflis’te olusturulmustur. Tiflis Raporu Tavsiyeleri’ne gore ¢evre egitimi:

* Yasam boyu bir siirectir.

* Dogada ve uygulamada biitiinseldir ve disiplinler arasidir.

* Bir konudan ziyade tamamuiyla bir egitim yaklagimidir.

« Insan ve dogal sistemlerin birbirine baglantis1 ve aralarindaki iliskilerle
ilgilenir.

* Cevreye kendi biitiinliigii igerisinde sosyal, politik, ekonomik, teknolojik,
ahlaki, estetik ve manevi agilardan bakar.

* Aktif sorumlulugu vurgular.

« Ogrenme deneyimine aktif katilim tesvik eder.

* Enerji ve dogal kaynaklarin her ikisinin de simdi var oldugunu ve smirhilik
ihtimallerinin farkindadir.

* Cevre etigi konusunun olugmasiyla ilgilenmelidir.

* Cevreye karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve bu tutumlarin olumlu
davraniglara doniismesini tesvik eder.

 Ogrenme ve 6gretme yontem tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve kuramsal

olmayan deneyimleri genis kapsamda kullanir.
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Iyi bir cevre egitimi diger egitimlere benzer sekilde cocuklar1 ve &grencileri
disar1 ¢ikarmali ve duyu organlar1 araciligiyla algilamalarini kolaylagtirmali ve
deneyimleriyle kavrayislarini genisletebilmelidir. Bu onlarin kapasitesini anekdotlardan
daha ileriye gotiirme konusunda gelismelerini saglayacaktir. Bunlarin higbiri sans eseri
olmaz. lyi bir cevre egitimi okullarin dgretim programlarinin bakis agisinin iistesinden
gelmesi gereken bir konudur.

Cevre egitiminin Onemi, uzun siireli ya da tam olarak farkinda olmadigimiz
sorunlarin sebepleri ve sonuclar1 hakkinda bizi duyarli hale getirmesidir. Cevremiz
cocuklarimizin gelecegidir ve bircok kisinin daha oOnceden beri bildigi gibi
cocuklarimizi ¢evre hakkinda olumlu diisiinmeye tesvik etmemiz gerekmektedir.
Cevreye verdigimiz zararlari azaltmak i¢in yapmamiz gerekenler, ¢cevremizi gelistirmek
icin sahip oldugumuz firsatlar ve ortaya koyabildigimiz pratik ¢6ziim yollaridir. Biitiin
bunlar okulda 6grencilerin ne 6grendikleriyle belirlenebilir.

Cevre egitimi kapsaminda okullarda c¢evre anlayisinin yerlesmesi, cevreyi
degerlendirme ve ¢evre bilincinin olugmasi beklenmektedir. Bu kapsamda gergek
deneyimlerle ve ilk elden, ¢cocuklar;

* cevre i¢inde ve ¢evreden (kaynak olarak)

* cevre hakkinda (bilgi)

* cevresel anlamda (deger ve davraniglar)

* ¢cevre konularinda, ¢alismay1 destekleyen beceriler 6greneceklerdir (Palmer ve
Neal, 1996, Aktaran, Keles, 2007: 21-23).

Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE), ¢evre igin egitiminin
kademelerini su sekilde siralamaktadir (Ayvaz,1998, Aktaran, Atasoy, 2005: 131-132):

1. Cevreye kars1 hassasiyet, duyarlilik ve ilgi.

2. Dogal sistemin isleyisi hakkinda bilgilendirme.

3. Cevreye olumlu (pozitif) bakis1 saglayan deger yargist ve Onceliklerin
olusturulmasi.

4. Cevreye aktif katilim ile katkida bulunabilme becerisinin kazandirilmas.

5. Cevre sorunlarii 6nleme ve ¢ozmede deneyim sahibi olmak.

Ekolojik kavramlar, tanimlar, sekil ve grafikler, ¢evre konularmi kapsayan
tiniteleri renklendirmeye, anlamlandirmaya ve gevreci birey, bilingli yurttas yetismesine

olanak saglamadig1 gibi, ¢ocuklarin ¢evreden uzaklagmalarina, hatta nefret etmelerine
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yol agmaktadir. Boylece “cevre konusunda egitim” almis bireyler, ¢evrenin bozulmasi
ve ekolojik sorunlarin ¢oziimiinde katki, oneri ve aktif katilim saglamada yetersiz
kalmakta, ¢iinkii bu egitim modeli tartisan, sorgulayan, bagimsizca diisiinebilen bireyler
degil, yonetsel ve siyasal sistemin (kisaca yonetici sinifin) ¢ikarlari dogrultusunda yanl
ve yonlendirilmis bilgi ve 6gretimi ¢cocuklara empoze ederek, kendi goriis ve istekleri
dogrultusunda nesiller yetistirmektedir. Bu egitim sisteminde var olan diizen, mevcut
sorunlart sorgulamadigi, insan-gevre iliskilerine yeni bir bakis agis1 getiremedigi igin,
cevre sorunlarma da ¢oziim getirmemektedir. Oysa ¢evre sorunlari, insanin ¢evresini kar
diirtistiyle  alabildigine somiirmesinden, bireysel ¢ikarlarint  toplumun ortak
¢ikarlarindan daha tistiin tutmasindan kaynaklanmaktadir. Toplumsal, ekonomik, siyasal
diizeltimlerle birlikte gerceklesmedikge egitim yoluyla bdylesi karmasik sorunlarin
koklii bigimde ¢oziimii i¢in asir1 bir iyimserlige yer yoktur (Geray,1997: 325-326).
Cevre igin egitim, hayatin ilk yillar1 boyunca baglayan yasam deneyimleri
tizerine kuruludur. Bu tip tecriibeler daha sonraki donemlerde dogal cevreye yonelik
hayat boyu devam edecek olan tutumlari, degerleri ve davranis kaliplarni

sekillendirmede kritik bir rol oynar (Wilson,1996, Aktaran, Atasoy, 2005: 125)

2.1.2.Cevre Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Cevre egitimi, diinyadaki hizli ¢cevresel degisimlere duyarli, gliniimiize ait ¢evre
problemlerine ¢oziimler iiretebilen, 6grenenlere ihtiya¢ duyduklari becerileri kazandiran
ve ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesinde egitimcilerin aktif rol oynadiklari bir egitim
stirecidir. Her gecen giin kiiresel anlamda artan ¢evre sorunlari, ¢cevre egitimini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle cevre egitimi, dogrudan deneyim ve uygulamali aktiviteleri
vurgulamak suretiyle genis bir 6gretim — 6grenim 6lgegi kullanmaktadir.

Cevre egitimi sadece Orgiin egitimle sinirli olmayip yaygin egitimle yani tiim
yasam boyu siiren ve de genel egitim faaliyetini de kapsamaktadir. Cevre egitimi
toplumu olusturan bireylerin meslek, yas, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilarini dikkate
alir. Boylelikle ¢evre egitimi bireylerin g¢evreye iligkin belli etik degerlere sahip
olmalarini saglayarak, ¢cevrenin {iretken potansiyeli ve estetik degerlerinin korunmasin

saglar (Biilbiil, 2007: 28).
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Cevre Duyarlilig1 I¢in Halk Egitim Bildirgesinde, ¢evre i¢in egitimin kapsami,
maddeler halinde sdyle belirtilmistir:

1. Insan-Cevre etkilesimi konusunda gevrebilimsel yaklasimin énemi ve anlamu,

2. Toplumsal, tarihsel, dogal c¢evrenin yikimina neden olan etkinlikler ve
etmenler,

3. Cevre korumada, demokratik kurum ve stiregleri olusturmanin gerekliligi,
katilimc1 demok-ratik degerlerin 6nemi, yerel yonetimlerin, sivil toplum orgiitlerinin
rolleri,

4. Bireyin karar siire¢lerine katilimini, ¢evre hakkinin yasama gecirilebilmesini
gerceklestirmek amaciyla, teknik ve siyasal yonden bilgilendirilmesi,

5. Orgiitlii etkinliklerin énemi ve anlam,

6. Cevre sorunlarinin yasal ¢ercevesi ve ¢evre hakki,

7. Cevre korumada dogal c¢evre ilizerinde olumsuz etkisi olan uygulayimlarin
(teknolojilerin) kullanilmasinin  6nlenmesi, secenek, yaklasim ve uygulayimlara
yonelinmesi (ekolojik tarim, kent ekolojisi, yenilenebilir enerji politikalar1 vb.),

8. Oz kaynaklara dayali ve kendini siirdiirebilen bir kalkinma anlayisinin toplum
acisindan onemi, tikketimin gercek gereksinimlere yoneltilmesi,

9. Insanin dogayla uyum saglamasi, dogal dengeleri bozmadan yasamanin

yollarinin arastirilip bulunmasi,

10. Kiiltiirel siirekliligin saglanmasinda tarihsel ¢cevre korumanin 6nemi, tarihsel
¢evreyi korumanin segenekleri. (Geray,1991,Aktaran, Atasoy, 2005: 122)

Cevre i¢in egitime olan gereksinim insanlarin yasami igin gerekli olan en uygun
kosullar1 saglama isteginden dogar. Cevrenin iyi veya kotii olmasi uygarligin
gelismesinin esas amaci ve insanligin dogal hakki olan sagligi ve yasami dogrudan
etkiler. Insanin var olma ve gelisimi icin gerekli olan dogal kosullarin tahrip olmasi
veya eksik-sagliksiz oldugu durumda tiim sosyal, ekonomik ve politik sorunlar
anlamsizlasir veya ikinci plana itilir. Bu nedenle ¢evre icin egitim ulusal ve evrensel
egitim sisteminin yapisina dahil olmakla yetinmemeli, egitim sisteminin temel yap1
taglarindan birini olusturmali ve diger derslere, diger bilimlere kilavuzluk etmelidir.
Eger tarih ve edebiyati kiiltiirel degerlere sahip ¢ikmak, fen bilimlerini dogal
kanunlarin1 bilmek i¢in 6grenmek gerekiyorsa, cevre i¢in egitim de insanoglunun

gelecek yasaminin ve gelisiminin saglanabilmesi icin sart olan; dogaya karsi insancil
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davranigin  olusturulmasi, dogayr degistirmek icin miisaade edilecek Olciitiin
belirlenmesi, 6zel sosyal dogaci kanunlarin ve davranis normatiflerinin belirlenmesi igin
gereklidir(Mamedov-Ayvaz,1998, Aktaran, Atasoy, 2005: 123)

Cevre egitimindeki eksiklerin neler oldugu, neden g¢evre egitiminde basarili
olamadigimiz ve bu sorunlarin ¢oziilmesi i¢in neler yapmamiz gerektigi konulari
tizerinde duran Gigliotti (1990), ¢evre egitiminin bugiliniin ¢evre sorunlarini ¢ozecek
bireyler yetistirmedigini dile getirmistir. Bireylerin ¢evre duyarhiliklarinin geligmesine
ragmen hala c¢evre sorunlarinin kokeninde yatan temel sebepler hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarini ifade etmistir. Cevre egitiminin ¢evreyi gelistirme konusunda bireyler
tizerinde kisisel Ozveri yaratma goérevini de ilistlenmesi gerektiginin altin1 ¢izmistir.
Bunun i¢in ¢evre egitiminin ilkdgretimden yiiksek 0gretime kadar egitimin odak noktasi
haline gelmesi gerektigini belirtmistir (Gigliotti,1990,Aktaran, Keles,2007: 26).

Cevre egitimi okul i¢i ve dis1 etkinliklerin bir arada yiiriitiilmesini zorunlu
kilmaktadir. Ciinkii ¢evre sorunlarina dikkat ¢ekmek ve bunlar hakkinda ¢6ziim
Onerileri  gelistirebilmek icin siif ortamindaki teorik Ogretim siireci yeterli
olmamaktadir. Her bireyin kendi davranisiyla ve 6zellikle bir tiiketici olarak ¢evrenin
korunmasina katkida bulunabilmesinin yolu, 6grenme deneyimine aktif katilimdan ve
aktif sorumluluk almaktan olusmaktadir. Cevre konularinda kalici 6grenme gevre
egitiminde 6grencilerin aktif rol almasiyla saglanmalidir (Bozkurt ve Canstiingii, 2002).

Cevre egitimi Ogrencilerin ¢evre hakkindaki diisiincelerini aciga ¢ikarma ve
degerlendirme konularinda inang ve kisisel degerlerine farkindaliklarimi yiikseltir.
Ogrencilerin boylece insanlar arasinda gelisen degerlerin oldugunu anlamalarma ve bu
celigkilerin eninde sonunda dnlenmesi gerektigine ve ¢evresel problemlerin ¢oziimiinii
anlamalarina yardimci olur. Cevre egitimi birbirinden ayrilmaz derecede degerlere
baghdir. Cocuklarin olgunlagsmasinda gelistirdikleri deger sistemi yasamlarinin her
alaninda onlarin g¢evresel konularda segimlerini ve kararlarini etkiler. Degerler ayni
zamanda insanin yasamina kendi kavramlarin1 olugturmaya yardimci olan bir tutarlilik
ekler. Cevre egitimi Ogrencilerin kendilerinin ve ¢evrelerindekilerin yasam kalitesini
yiikseltmesine yardimci olur(Brause ve Wood, 1993,Aktaran, Keles, 2007: 24).

Cevre egitimi almig bireylerin ¢evre egitimi almayan bireylere gore dogal,
sosyal, deger ve eylem igerigi basliklari altinda asagida belirtilen 6zelliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir (Cunningham vd., 2004, Aktaran, Keles, 2007: 25);
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1. Dogal icerik: Cevre egitimi almis kisiler, ¢evresel konularin ve bunlarin dogal
sekliyle arasindaki iliskilerin altin1 ¢izen bilimsel kavram ve gercekleri ve anlar.

2. Sosyal igerik: Cevre egitimi almis kisiler, insan topluluklarinin ¢evreyi nasil
etkilediklerini bu konu ve durumlar bir sonuca goétiirebilecekleri yollar1 nasil bulacagini
ekonomik, yasal ve politik mekanizmalar kadar bilir.

3. Deger igerigi: Kendisinin ¢evre konulariyla ilgili degerlerini agiklar; dogay1
ve sosyal icerigi anladigindan kisilerin degerlerini nasil koruyacagina ya da
degistirecegine karar vermesini saglar.

4. Eylem igerigi: Yasami boyunca cevresel kalitenin ve dogal kaynaklarin
diizenlenmesi, gelistirilmesi, yeniden canlandirilmasi gibi aktivitelerle ilgilenir.

Gelecekte yarinin liderleri ve dogal kaynaklarin kullanicilart olacak cocuklar
cevre egitiminin en iyi nesneleri ve aym1 zamanda gozlemcileridir. Cocuklarin bu
siiregte davraniglarinin sekillenmesine yardimei olan, okullarda ya da diger egitim
kurumlarinda ¢alisan egitimciler ve goniilliiler bilgi ve farkindaligin ylikselmesinde ve
cevre adina diizenlenen projelerin kolaylastirilmasinda ¢ok biiyiik etkiye sahiptir

(Brause ve Wood, 1993, Aktaran, Keles, 2007: 27).

2.1.3.Degisik Ulkelerde Cevre Egitimi ile lgili Yapilan Cahsmalar

Cevre egitimi {izerine yapilan 128 ¢alismayi, inceleyerek, sorumlu gevre
davranisi ile ilgili degiskenler; problem bilgisi, eylem stratejisi bilgisi, denetim odag,
tutumlar, sozlii sorumluluk duygusu olarak siralanmigtir (Hines ve digerleri (1986—87),
Aktaran, Buhan, 2006: 44).

Profesyonel egitimciler arasinda ¢evre egitiminin her seviyede tiim okul
programina entegre edilmesi gerekliliginin kabul edildigini, ancak durumun
gerceklesmedigini belirttigi ¢alismasinda, ¢evre egitiminin esit sekilde programa dahil
edilmesinde ki basarisizligin kismen kullanilabilir 6gretim materyali gesitleri ile iliskili
olabilecegini vurgulamistir (Simmons (1989), Aktaran, Buhan, 2006: 44).

Calismasinda 1989 yilina kadar son 20 yil icinde yapilan arastirmalarin analizlerini

temel alarak, duyussal alanin ¢evre egitimi ile nasil birisi oldugu hakkinda bazi temel
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diisiinceler sunmus ve bu diisiincelere yonelik, fikirleri karsilastirmis ve bu temel
diistinceleri su sekilde siralamistir(lozzi, 1989a, Aktaran, Buhan, 2006: 44);

1) Cevre egitimi, olumlu ¢evre tutumlar1 ve degerleri 6gretmede 6zellikle bu
amaglar1 basarmak icin tasarlanan programlar ve metotlar kullanildiginda etkilidir.

2) Cevre bilgisi ile pozitif ¢evre tutum ve degerleri arasindaki iliski belirsizdir.

3) Olumlu ¢evre tutum ve degerleri bir kez kazanildiginda, uzun silire devam
edecek gibidir.

4) Cevre tutumlarinin ve degerlerinin gelismesi anaokulundan 6nce baglamalidir
ve Ogrenci ilkokul, ortaokul, lise ve lise sonrasi ilerledik¢e daha fazla gelismeli ve
diizenli olarak giiclendirilmelidir.

5) Cevre tutumu ile yas, sosyoekonomik diizey, yerlesim yeri ve cinsiyet
arasindaki iligki zitlik gostermektedir ve yetersizdir.

6) Smuf dis1 egitim, ¢evre tutum ve degerleri gelistirmede en etkili yollardan
biridir.

7) Cesitli Ogretim metotlar1 cevre tutum ve degerlerini gelistirmede etkili
goriinmektedir.

8) Medya c¢evre tutum ve degerlerini etkilemede gii¢lii bir kaynaktir.

“Lise oOgrencilerinin ¢evre bilgilerinin ulusal anketi: bilginin seviyesi ve
degiskenler” isimli caligmanin hedefi, Amerika’daki lise 6grencilerinin ¢evresel
bilgilerini degerlendirmektir. Cevre bilgilerinin bir¢ok faktére bagli olarak (cinsiyet,
egitim) dagilimi incelenmistir. 10. ve 12. siniflarda okuyan 6grencilerin ¢evre bilgisi
yedi soruluk anket calismasiyla Olc¢lilmiistiir. Analiz sonuclar1t 6grencilerin diisiik
seviyede bilgiye sahip olduklarini géstermistir. Aragtirmanin sonucunda &grencilerin
cogunun ¢evre problemleriyle ilgili temel gercekleri hatirladiklar1 fakat bu problemlerle
ilgili ¢6ziim yollarin1 aramada ya da sonuclari anlamada bilgilerini kullanmaya
bagvurmadiklar tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 10. siniftan 12. simifa kadar gevreyle
ilgili bilgilerindeki degisimin oldukca az artis gosterdigi belirlenmistir. Aile seviyesinde
egitimin (cinsiyet erkeklerin lehinde) ve lise fen kurslarimin niteliginin 6grencilerin
cevre bilgilerinin seviyesinde Oonemli derecede etkili oldugu goriilmiistiir (Gabro ve
Switzky, 1994, Aktaran, Keles, 2007: 62)

l0zzi su 6nerilerde bulunuyor (Buhan, 2006: 37):
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1. Cevre egitimini - anaokulundan (miimkiinse daha 6nce) lise sonrasina kadar-
program olusturmak i¢in duyussal alan iizerinde merkez olarak yerlestirmelerini,

2. Ogrencilere kendi gevre degerlerini anlama ve bunlari nasil gelistirecekleri
belirlemeleri i¢in degerler — analizi etkinliklerini kullanmalarini.

3. Cevre problemleri ve sorunlar1 biiyiik 6l¢lide ahlakidir. Cevre problemlerini
¢ozme ve karar vermelerine iliskin 6grencilerin ahlaki olgunlasmalarina yardim edecek
etkinlikleri dahil etmelerini,

4. Miimkiin oldugunca smif disi tecriibelerini kapsamalarini, bununla birlikte
simif ¢evresini de ihmal etmemelerini,

5. Sosyoekonomik diizey, yas, oturdugu yer ya da cinsiyetine bakilmaksizin
biitin  ¢ocuklarin benzer sekildeki c¢evre egitimi Ogrenme tecriibelerinden
faydalandirilmalarini.

6. Cesitli Ogretim teknikleri genelde g¢evre egitiminin 6gretimi ve ozellikle
duyussal alanla ilgili 6gretiminde yararli olup, 6zellikle direkt olarak ¢ocuklar1 gercek
cevre problemleri ve olaylarini arastirmalarinin igine alan arastirma metotlarinin
kullanilmasini,

7. Televizyon, videokasetleri bilgisayarlar, filmler, sesli kasetler ve dergileri
sinifta sik¢a kullanmalarini,

8. Miimkiin olan diisiik fiyath ve/veya parasiz materyal ve kaynaklari
kullanmalarini.

9. Cevre aktivitelerinde ve ¢evre organizasyonlarinda aktif olarak yer alir hale
gelmelerini, 6nermistir.

“On ikinci sinif ¢evre bilgisi modeli” isimli ¢alismada Gabro, lise 6grencilerinin
cevre bilgilerine katkida bulunan hipotezleri kapsayan bir model kullanmistir. Bu
caligmanin 6rneklemi Amerikan Gengliginin Boylamsal Caligmasina katilan 2900 lise
ogrencisidir. Bu model liselerin ¢evre bilgilerinin sosyo-ekonomik durum ve cinsiyet
gibi faktorlere bagli oldugunu disiinmektedir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iliski ¢oklu varyans analizi kullanilarak elde edilmistir. Sosyo-ekonomik
durumun, erkek olmanin ve icsel merkezi kontroliin c¢evre bilgisini pozitif yonde
etkiledigi bulunmustur. Fenin seviyesinin ve informal fenin a¢iga vurumunun da ¢evre

bilgisini pozitif olarak etkiledigi goriilmiistiir (Gabro, 1991, Aktaran, Keles, 2007: 62).
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Cevre egitimindeki eksiklikler ve basarisizlik iizerinde durmus, ¢evre egitiminde
yapilabilecekler hakkinda diisiincelerini belirtmistir.

Cevre egitiminin bugiiniin ¢evre problemlerini ¢dzebilecek ve ¢ozmeye istekli
insanlar yetistirmedigini ¢evre duyarliligi olan bir popiilasyona sahip olunmasina
ragmen, insanlarin hala problemlerin kokeni hakkinda gerekli bilgiden, o&zellikle
yapabilecekleri ve yapmalar1 gereken eylemlerden haberdar olmadiklarini ifade etmistir.

Cevre egitiminin bugiliniin sdylencelerini  kirmast ve giiniimiiz ¢evre
problemleriyle bireysel baglantilar1 gostermeye baslamasi gerekliligini belirtmistir.
Ayni zamanda, egitimin bireylere cevreyi gelistirmek i¢in ne yapabilecekleri ve ne
yapmalar1 gerektigini 6grenmelerini, herkesin dogru eylemlerde bulunmasi i¢in gerekli
kisisel ozveride istek yaratmasina yardim etmesi gerektigini vurgulamistir. Bunun igin
insanlarin ¢evre problemlerinin ¢oziilmesi geregine inanmalari ve bu problemleri
gidermek i¢in harekete gecmediklerinde kendileri ile ¢evre agisindan sonuglarin iyice
anlasilmasi1 gerektigini ifade etmistir. Bu mesaj1 verebilmek i¢in de g¢evre egitiminin
ilkokuldan yiiksek egitime kadar biitiin egitim sisteminin odak noktasi haline gelmesi
gerektigini vurgulanmistir (Gigliotti, 1990, Aktaran, Buhan, 2006: 45).

“Lacey ve Longman, Gazetelerin ve Halkin Cevresel Diisiincelere Ulasimi ve
Bolgelerden Raporlar” adli ¢alismalarinda dort yil boyunca farkli gazetelerdeki cevre ile
ilgili yayinlar takip etmislerdir. Sonug¢ olarak da gevre ile ilgili yazilarin, magazin
basiminda fikir gazetelerine nazaran daha az sayida ve kapsamli olarak ele alinmadigini,
bunlarin bircogunun da c¢evre karsiti olan yayinlardan bile daha olumsuz etki
olusturdugunu tespit etmiglerdir. Bu bulgulara gére de medyanin ¢evre egitimi lizerinde
yeterli bir kaynak olusturmadigini belirtmislerdir (Lacey ve Longman (1993-1994),
Aktaran, Armagan, 2006: 32).

“Cevresel tutum ve cevresel davranig” isimli ¢alismada, c¢evreye karst olumlu
tutum olusturularak, ¢evresel davramisin habercisi olan ¢evre psikolojisi
yapilandirilmistir. Ajzen’in planli davranig teorisine dayanan bu caligmada tutum
kavrami ve olabilirlik Olglim yaklasimi birlestirilmistir. Calismada faktoér analizi
seklinde ii¢ 6l¢limiin ¢esitli boyutlar1 dogrulanmistir:

1. Cevre bilgisi

2. Cevre degerleri ve

3. Cevresel davranis amaglari
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Diger bir ol¢iimde, genel cevre davraniglari kisilerin gercek davranislarinin
arkasindaki etkiler incelenerek degerlendirilmistir. Cevre bilgisi ve ¢evresel degerlerin,
cevreye yonelik davranislarin % 40’m1 degistirdigi goriilmiistiir. Bu c¢aligmada
stirdiiriilebilirligin durumunu uluslararasi perspektiften “potansiyel bir model olarak,
diger TUgclincli seviyedeki egitimcilere uyarlamak” ve boylece lisansiistii egitim
seviyesindeki konularim yapisini ve gelisimini tanimlamak amaclanmistir. Farkli
programlarda lisansiisti O0grenim goren Ogrencilere verilen egitimin igerigini
diizenlemek ve degerlendirmede Ogrencilerin goriisleri almak amaciyla tasarlanmigtir
(Kaiser vd. (1996), Aktaran, Keles, 2007: 63).

Hedewig, c¢alismasinda Almanya’da Ogretmen yetistirmede c¢evre egitimin
durumunu ortaya koymustur. Cevre egitimi dersinin, 6gretmen yetistirmede olmadigi
icin Ogrencilerin bu konu hakkindaki bilgileri Biyoloji, Fizik, Kimya, Cografya,
Politeknik ve Politika gibi derslerde ve meslek egitiminde edindiklerini, egitim bilimleri
Ogretiminde c¢evre egitimi ile ilgili konularin interdisipliner olarak verilebilecegini ve
bunun en giizel 6rnegi olarak cesitli branslardan 6grencilerin katildig1 projeler olarak
belirtmistir (Hedewig, 1992, Aktaran, Buhan, 2006: 46).

“Bonnett ve Williams, Cevre Egitimi ve Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre ve
Dogaya Karst Tutumlar” adli c¢alismalarinda 5. ve 6. simif 6grencilerinin ¢evre ve
dogaya karst tutumlarini incelemiglerdir. Bulgular, bu yaslardaki 6grencilerin ¢evre
tutumlarinin olumlu oldugunu, konuyla ilgili simrliliklarin ve ikilemlerinin egitimle
diizeltilecegi ve gelistirilebilecegini gostermistir. Ogrencilerin c¢evre problemlerinin
farkinda olduklari, geri doniisim konusunda 6zellikle kagitlarin geri doniistimii
konusunda bilgi sahibi olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler, geri déniisiimii olan
maddeleri bilmelerine ragmen geri doniisiimiin ¢evreye ne tiir bir fayda sagladigindan
da ¢ok fazla haberdar degildirler (Bonnett ve Williams, 1998, Aktaran, Armagan, 2006:
33).

Gayford, ¢aligmasinda yaslar1 11 ile 18 arasindaki 6grencilerin g¢evre egitimleri
konusunda alternatif bir yaklasim gelistirmistir. Calismanin odaginda, ¢evreye karsi
sorumlu yonetim ve davranig modeli olarak miifredat programinin disinda okul binalari
ve arazisini kullanma yer almistir. Uzun donem tutumsal ve davranigsal degisime
onciiliik edecegi diisiiniilen benimsenmis kriterler ve ayn1 zamanda arastirmaciy: farkli

bir role yonelten ve ona katilimcilar1 kontrol etmek i¢in biiylik bir “miilkiyet” duygusu

33



vermis olan kriterler vurgulanmistir. Bulgular miifredat programini etkilemenin giderek
zorlagsmasi ve 6gretmen ve 6grencilerin ¢evrenin ne kadar onemli oldugunu hissetmesi
baglaminda bu yaklasimin yararli oldugunu gdstermistir (Gayford,1996, Aktaran, Keles,
2007: 61).

Staeck, Almanya’da somut g¢evre egitimi ve mevcut durumunu inceledigi
caligmasinda, c¢evre egitimi programlariin ¢ok fazla teorik ve igeriginin nadiren
aktarilabilir oldugunu vurgulamigtir. Cevre olgusu denildiginde &grencilerin
belleklerinde  gozlemledikleri  olumsuzluklarin  belirdigini  ortaya koymustur
(Staeck,1992, Aktaran, Buhan, 2006: 46)

“Legault ve Pelletier, Cevre Egitimi Programinmn, Ogrencilerin ve Ailelerinin
Tutumlarina, Motivasyonlarina ve Davranislarina Etkisi” adl1 ¢caligsmalarinda 8 aylik bir
cevre egitimi programindan sonra Kanadali 6grencilerin ekolojiye karsi tutumlarinda,
motivasyonlarinda ve davranislarinda ki degisimi incelemek ve c¢evre egitimi
programina katilmis Ogrencilerin ailelerinin ekolojik olaylara karst tutumlari,
motivasyonlar1 ve davraniglarindaki degisiklikleri gelistirmeye yonelik olas1 etkilerini
incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin ekolojik tutumlari arasinda anlamli bir
fark bulunamamis, ¢calismanin ¢ocuklar ve aileleri iizerindeki etkileri ise oldukca zayif
cikmigtir. Bilindigi kadariyla bu konuda yapilmis iki calisma daha mevcuttur.
Sutherland ve Ham (1992), 6grencilerden ailelerine gecen cevre ile ilgili bilgilerin
hem c¢ok diisiik hem de yiizeysel oldugunu gozlemlemislerdir. Ancak bu caligmada
orneklem az ve kontrol grubu yoktur. Leeming ve digerleri (1997) ise genis katilimli
daha diizenli bir ¢aligma gerceklestirmislerdir (n=853 ¢ocuk, n=486 aile). Calismada,
ogrencilerin bir yil boyunca katilmis olduklar1 ekolojik aktiviteler sonucunda ailelerinin
degisimleri degerlendirilmistir. Calisma sonucunda aileler, ¢ocuklar1 ile ekolojik
konular1 daha ¢ok tartismaya baglamis, ¢cevresel sorunlara daha fazla ilgi gostermis ve
ekolojik davraniglarda siklik artis1 gozlemlenmistir (Legault ve Pelletier, 2002, Aktaran,
Armagan, 2006: 34).

“Cevre tutumunu gelistirme modeli: tniversite 6grencilerinin ¢evreye Kkarsi
tutumlarimi etkileyen faktorler” isimli bu calismada {iniversite 6grencilerinin gevresel
konulara karst olumlu tutum gelistirmelerini etkileyen faktorler arastirilmistir.
Ogrencilerin dnceki bilgilerinin dogrudan ve dolayli etkileri, kurumsal &zellikleri,

{iniversite deneyimleri ve sonug degiskenleri iizerine odaklanan faktorler gibi. Isbirlikli
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kurumsal arastirma programlarinin 1985°te hazirladiklar1 anket, iiniversitenin birinci
sinifinda okuyan 18870 6grenciye veri tabanin alt 6rnegi kullanilarak uygulanmustir.
Analiz sonuglar1 erkek olmanin ya da serbest diisiincenin pozitif ¢gevre tutumu gelisimini
yiikselttigini gostermistir. Ek olarak fen calismalarinin, insanlarin etik ve sosyal
aktivitelerinde pozitif tutum gelistirmede etkili oldugunu géstermistir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin akademik ve sosyal biitiinliigiiniin dolayl1 olarak tutum gelistirmede rol
oynadig1 goriilmiistiir. Bu analiz sonuclarina gore; lniversitenin fen programina
cevresel konularin katilmasi, sosyal konularin ve insan degerlerinin tartigildig
toplumsal forumlarin gelisimi gibi metotlar1 degerlendirmesi gerektigi sonucuna
ulasilmistir (Quimbita ve Michael, 1996, Aktaran, Keles, 2007: 62)

Eagles ve Demare, 6. sinif 6grencileri {izerinde yapilan bir ¢aligmada ¢evreye
kars1 ekolojik ve ahlaki tutumlarin evde ¢evre hakkinda konusma doga filmleri izleme
ve ¢evre hakkinda okuma ile iliskili olarak bulundugunu, ekolojik tutumlarda
cinsiyetler aras1 fark gdériinmezken, kizlarin daha yiiksek ahlaki tutumlar gdsterdiginin
belirtildigini ifade etmislerdir. Kendileri ise yaptiklart ¢alismada 1 haftalik dinlenme
kampinda uygulanan programin 6grencilerin ekolojik ve ahlaki tutumlarinda 6nemli bir
fark olusturmadigini belirtmislerdir. Sonuglar 6grencilerin kamp programina, aile,
medya ve Onceki okul temelli gevre egitimi programlarini kapsayan bazi etkilerden
kaynaklanan orta diizeyde tutumlarla girdiklerini ortaya koymuslardir (Eagles ve
Demare, 1999, Aktaran, Buhan, 2006: 44).

Sama’ya gore cevre egitiminde amag, agirlikli olarak bilgi vermek olmamal,
cevreyle dost insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinin tutum ve davranis
boyutuna 6ncelik verilmelidir (Sama, 2003).

“Kilbourne ve arkadaslari, Universite Ogrencilerinin Cevresel Tutumlarindaki
Baskin Sosyal Paradigmanin Kiiltirlere Goére Incelenmesi” adli bir ¢alisma
yapmuslardir. Arastirma, Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Danimarka
tiniversitelerinden 386 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglar ve ileri
stiriilen gorisler sunlardir: Baskin sosyal paradigmanin ekonomik, politik, teknolojik
boyutu ile Ogrencilerin g¢evresel tutumlart arasinda anlamh bir iliski bulunmaktadir.
Baskin sosyal paradigmaya iliskin puanlar yiiksek ise ¢evre sorunlarina iliskin algilarda

diisiis goriilmektedir. Ulkelerin gevresel tutum puanlari degisiklik gostermektedir. Bu
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durum, ilkelerin farkli sosyo-kiiltiirel yapilar1 ile agiklanabilir (Kilbourne ve
digerleri,2001, Aktaran, Armagan, 2006: 34)

Bradley ve arkadaslari, lise ogrencilerinde 10 giinlik bir g¢evre bilimleri
dersinden once ve sonra uyguladiklar testlerle 6grencilerin ¢evre bilgisi ve tutumlarini
degerlendirmeye ¢alismislardir. Aragtirma sonucunda uygulamadan sonra Ogrencilerin
hem edindikleri bilgi,hem de tutumlarinda anlamli farklar bulunmustur. Ogrencilerin
bilgi skorlarinda % 22lik bir artig goriildiigli ve ¢evreye karsi tutumlarin daha olumlu
hale geldigi ifade edilmistir (Bradley ve digerleri, 1999, Aktaran, Buhan, 2006: 46).

Bireyin kendini ait hissettigi grubun degerlerini benimsemesi cevresel algi,
tutum ve davraniglarina yon verebilmektedir. Sosyal kimlik, bireyin ¢evre sorunlarina
ilgisi ve tutumlar1 kadar, ailesine iligskin tutumlar1 ilizerinde de etkili olabilmektedir
(Sama,2003).

Gayford, Birlesik Kralliktaki bir grup orta 6gretim fen bilgisi 6gretmeninin
mesleki gelisim programinin bir parcasit olarak ¢evresel okuryazarlik egitimini
sorgulamay1 amaglamistir. Eylem aragtirmasi yaklagimini kullanarak 6gretmenler, kendi
disiplin konularinin biitiinliiglinii korumanin ve gelistirmenin ama ayni zamanda da
strdiiriilebilir kalkinma egitimine katkida bulunmanm yollarmi aragtirmislardir.
Hiyerarsik yapili bir bilgi ve beceri temelli model, fen egitiminin 6grencilerin genel
cevresel okuryazarligina nasil katkida bulunabilecegini agiklamak iizere Onerilmistir.
Ogrenme deneyiminin ogretmenler tarafindan nihai degerlendirilmesinde burada
kullanilan yaklasimin, onlarin kendi ihtiyacglarina, 6zellikle pedagojinin analiziyle ilgili
olarak, hitap etmelerine yardimci oldugunu gostermistir (Gayford, 2002, Aktaran,
Keles, 2007: 61).

Knapp ve Barrie, “Cevre Bilimi Gezisinin Igeriginin Degerlendirilmesi” adli
caligmalarinda, Hindistan’da yaptiklar1 ¢alismada ekoloji konusunun 6gretiminde arazi
gezilerinin ne derece etkili oldugunu arastirmiglardir. Ekoloji ve Cevre sorunlar1 okul
dis1 kabul edilen yaygin egitimin i¢inde yer almaktadir. Bu ¢aligma ile bahsedilen
konularda daha yiliksek bir 6grenme saglanmasi hedeflenmis ve gezilere katilan 500
Ogrencinin % 36’sinin gezi sonrast 0grendiklerini hatirlamada daha basarili olduklari
goriilmiistiir (Knapp ve Barrie, 2001, Aktaran, Armagan, 2006: 34).

Warburton, derin 6grenmenin etkisini ve bazi yollarla ¢evre egitimcilerini ve

Ogrencileri derin 6grenme stratejilerini kullanmaya tesvik eden tartismalar ve faktorleri
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incelemistir. Derin 6grenme 6grenciler tarafindan anlami ortaya cikartilan ve derste
kullanilan malzemelerden ve deneyimlerden anlamada, anahtar stratejidir. Cevresel,
sosyal ve ekonomik konularin birbirine baglanmasi ve siralanigi ve disiplinler arasi
diisinme ve biitlinsel anlayistan dolay1 derin 6grenme siirdiirtilebilirlik i¢in egitim
icerigiyle ozellikle ilgilidir. Boyle stratejilerin ¢evre derslerine maksimum diizeyde
fayda sagladiginin goriildiiginii ve kurumlarin Gtesinde yaratici disiplinler arasi
yaklagimlarin siirdiiriilebilirligin gelismesine yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir
(Warburton, 2003, Aktaran, Keles,2007: 63).

Semerjian ve arkadaslar1 “Cevre Egitiminde Disiplinler Arasi Yaklasim” adli
calismalarinda ¢evre miihendisligi ve cevre biliminde disiplinler arasi yaklagimin
gerekliligini ve yararlarim1 vurgulamislardir. Beyrut Amerikan Universitesinde yapilan
calismada fakiilteler arasi ¢evre bilimleri programi diizenlenmis, yapilan yeni miifredat
programinda 6grenci tutumlari incelenmistir. Sonug olarak ¢evre miihendisleri ve bilim
adamlarinin sosyal ve politik konularda kendi alanlariyla ilgili ¢evre politikalarinin
belirlenmesinde yardimci olmalar1 gerektigi belirtilmistir (Semerjian ve digerleri, 2004,
Aktaran, Armagan, 2006: 35).

Owens, “Ilkdgretimin Ik Yillarinda Cocuklarin Cevreye Iliskin Yargilarr” isimli
arastirmasinda dort farkli ¢evreden gelen c¢ocuklarin cevresel degerlerini, kavram
haritas1 araciyla birlikte baska araglar kullanarak arastirmistir. Cocuklarin g¢evresel
degerler tizerlerine yorum yaptiklari ozelliklerin sayisinin ¢ocuklarin yasiyla ilgili
oldugu bulunmustur. Cocuklar tarafindan deger verilen ¢evresel Ozelliklerin ve
tecriibelerin birinci elden deneyimin ve disarida yapilan 6gretim faaliyetlerinin 6nemini
vurguladigi belirtilmistir. Ogretmenlerin degerlerin modeli oldugu yerlerde &grenimin
daha ¢ok etkili oldugu gozlenmistir. Ogrenime en ¢ok katilan dgrencileri cevreleriyle
etkilesim iginde olup daha ¢ok motive olan ¢ocuklarin olusturdugu goézlenmistir
(Owens, 2005, Aktaran, Keles, 2007: 60).

Yukarida incelenen arastirmalar dogrultusunda kisaca bir degerlendirme yapacak
olursak;

Cevre tutum ve degerlerinin ¢ocuklugun ilk yillarinda kazandirilmasi gerektigi
ve aile, okul, yakin ¢evre, fen kurslari ve medyanin bu konuda etkili oldugu
belirtilmistir. Cevre egitiminin ilkokuldan yiiksek egitime kadar biitiin egitim sisteminin

odak noktas1 haline gelmesi, 6grencilerin ¢evre korumasiyla ilgili proje calismalarinda
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aktif rol almasi, ¢evreye dost insanlar yetistirmek i¢in egitim programlarinin tutum ve
davranig boyutuna oncelik verilmesi, yaygin egitimin bu siiregte aktif rol almasi ve etkin
bir model olarak 6gretmenlerin ¢evre konularinda duyarli olmalarinin énemi 6ne ¢ikan

konulardir.

2.2.Cevre Egitimi ve Tiirkiye

2.2.1.Tiirkiye’de Cevre Egitimi ile Tlgili calismalar

Bu bolimde cevre egitimi, Tirkiye’de ¢evre egitimi, ¢evre sorunlart ve c¢evre
bilinci ile ilgili yapilmis olan bazi arastirmalar tarih sirasina gore dzetlenmistir.

Yal¢in (1993) “Cevre Duyarliligi ve Egitimi” adli tezinde, ¢evre duyarliligt ve
bilincinin olusturulmasi, ¢evre egitiminin nasil verilmesi ve ililkemiz egitim sisteminde
bu konuda neler yapilmasi gerektigi lizerinde durmustur. Sonug¢ olarak ise cevre
egitiminin tim kesimlere yonelik olmasini bu konuda ise yerel yonetim, goniilli
kuruluslar ile basin ve yayin kuruluslarin1 konuya destek ve tesvik icin ¢agirmaktadir.

Akis, “Kuzey Kibris’ta Cevre Bilinci” adli calismasinda c¢evre bilincinin
diizeyini aragtirmak amaciyla Kuzey Kibris’ta 409 kisi lizerinde g¢evreye karsi tutum
anketi uygulamistir. Arastirmaya katilanlar kendilerini ¢evreye duyarli olarak
tanimlamakta, fakat giindelik hayatta ¢evreyi korumak i¢in hemen hemen hi¢ caba
gostermemektedirler. Calismanin sonucuna gore, Kuzey Kibris’ta gelismis bir gevre
bilincinden s6z edilemez. Doganin gelismekte olan pek cok lilkeye oranla daha el
degmemis olusu, iilkenin cografi ve politik olarak tecrit edilmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Giderek bozulan ¢evrenin korunabilmesi, devlete bu yonde baski
yapabilecek diizeyde bir kamu bilincinin ve giliglii bir talebin yaratilmasina
baglidir.Aslinda bu sonug, cevreci goriise sahip olanlarin, pratikte ¢ogu kez gevreye
duyarli davranmadiklarin1 sergileyen pek ¢ok arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Yapilan kimi arastirmalara gore, ¢evreye duyarli oldugunu séyleyen
insanlarin pek ¢ogu, ¢evreyi korumak i¢in parasal bir bedel ddemekten veya giindelik
hayatlarinda bir degisiklik yapmaktan kaginmaktadirlar (Akis,1994, Aktaran, Armagan,
2006: 27).
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Tekee’nin (1995) Burdur’da yapmis oldugu caligmada; halkin kentin g¢evre
sorunlarina kars1 duyarli olmakla beraber soruna iliskin yeterli bilgisinin olmayisi,
¢ozlimii bagkalarindan beklemesi, ¢dzliimiinde ne yapacagini bilmemesi gibi nedenlerle
duyarsiz kalmakta oldugu anlagilmaktadir. Aymi kisiler tarafindan bireylere 6grenim
yasantilarinda ¢evre sorunlar ile ilgili bilgilerin verilmesi gerektigi ve bu tiir bir
program alan bireylerin ¢evreye kars1 daha duyarli oldugu belirtilmektedir. Calismadaki
deneklerin %5,6’s1 ¢cevre sorunlari ile ilgili ders, kurs vb. ¢aligmaya katilmistir. Cevre
ile ilgili yetiskinlere yonelik bir program oldugunda deneklerin %93’ katilirim cevabi
vermistir. Denekler, bireylerde c¢evre duyarliliginin olusumunda egitimin gerekli
oldugunu ve Burdur’da yasayan bireyler olarak kendilerinin de bdyle bir egitim
etkinligine ihtiyaglar1 oldugunu belirtmektedirler.

Celikkiran (1997) yaptigi arastirmada 1993-1994 yillarinda Milli Egitim ve
Cevre Bakanhigini isbirligi ile yapilan “Cevre Konusunda Formatér Ogretmen Egitimi
Kursuna katilan Ogretmenlerin etkilili§ini ortaya koymaya g¢alismistir. Bu amagla
Marmara Bolgesindeki okullarda gorev yapan 30 6gretmeni denek olarak se¢mistir. Bu
O0gretmenlerin ve ayni bolgede calisan, ayni1 sayida bu kursa katilmamis 6gretmenlerin
cevreye iliskin bilgileri ve yargilart karsilikli incelenmeye calisilmistir. Sonucta
formatorliik kursuna katilan 6gretmenlerin, bu kursa katilmayan 6gretmenlerden ¢evre
bilgisi ve diger yonlerden anlamli bir farklilik gostermedikleri ortaya ¢ikmustir.
Ayrintida bakildiginda formator oOgretmenlerin diger meslektaslarina gore tliketim
siirecinde cevre kaygisi tasidiklari, ¢evre konusunda etkinlik gosteren goniillii bir
kurulusun adimi ve cevreyle ilgili yonetmelikleri bildikleri, ¢cevre sorunlarinin ortaya
c¢ikisinda niifus artisini etkili bulduklar1 gézlenmistir.

Sama (1997), “Universite Gengliginin Cevre ve Cevre Sorunlarma Yonelik
Tutumlari”n1 Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencileri lizerinde incelemistir. Cevre ve ¢evreye
yonelik tutumlar1 etkileyen olgularin bulundugu temel hipotezine dayanarak, bu
olgularin etkisini belirlemeye calismistir. Arastirma sonunda kiz Ogrencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu, 1. ve 4. sif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlar1 arasinda fark olmadigi, fakat ogrencilerin Ogrenimlerini siirdiirdiikleri
boliimlere gore tutum puanlarmin farklilastign  goriilmistiir. Biiyiik  yerlesim
birimlerinde yasayan 6grencilerin kiiciik yerlesim birimlerinde yasayanlara gore ¢evreye

yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu, 6grencilerin yasadiklar1 cografi bolgelerin
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onlarin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisi incelendiginde bir iliski bulunamadigi
belirtilmistir. Baba egitim diizeyi yiiksek olanlar, diisiik olanlara, ayn1 sekilde toplumsal
sayginlig1 yiiksek olan mesleklere sahip olanlarin digerlerine gore ¢evreye yonelik daha
olumlu tutumlar gelistirdikleri, egitim fakiiltelerinde Ogrenim gdren oOgrencilerin
ailelerinin gelir diizeyinin orta ve ortanin altinda Oldugu bilinmekle birlikte, orta ve
ortaya yakin bir gelir grubuna giren 6grencilerin diisiik gelirlerinden daha olumlu
tutumlar gosterdikleri goriilmiistiir.

Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur (2005) “Tiirkiye’deki Genglerin Cevreye
Kars1 Olan Tutumlarina Okul Tipi ve Cinsiyetlerinin Etkisi” adl1 ¢aligmalarinda Likert
tipi 45 maddeden olusan ve 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarin1 dlgen bir anket
hazirlamiglardir. Anket, c¢evresel problem farkindaligi, ulusal ¢evre sorunlari,
problemlerin ¢oziimleri, bireysel sorumluluk farkindaligi olmak iizere 4 faktorden
olusturularak 6zel ve devlet okullarindaki 1497 o6grenciye uygulanmistir. Sonugta
cinsiyet ve okul tiirline bagli olarak Ogrencilerin ¢evresel tutumlarinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark tespit edilmistir (Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur, 2005,
Aktaran, Armagan, 2006: 32).

Ardigoglu (1998) calismasinda Ankara’nin Mamak il¢esinde yasanan cevre
sorunlarinin ¢ézlimiinde toplum Orgiitlerinin roliinii, yore halkinin merkezi ve yerel
yonetimler, goniillii orgiitlerden beklentilerini ortaya koymustur. 120 bireyin katildig:
arastirmada; yore halkinin yoksul ve egitim diizeyinin diisiik oldugu, yasadiklar1 ¢evre
sorunlarinin farkinda olduklar1 fakat sorunlara ¢6ziim bulunamayacagi diisiincesini
tagidiklari, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde egitim ve bilinglenmeye agirlik verilmesi
gerektigini diislindiikleri ve c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde en ¢ok Devlet—Goniillii
Orgiitler—Yerel Yonetimler igbirligini tercih ettikleri, bu konuda merkezi ve yerel
yonetimlerin kararli bir ¢calisma i¢inde olmadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Erten (2002) “Kiz ve Erkek Ogrencilerin Evde Enerji Tasarrufu Yapma
Davraniy Amaglarinin Planlanmig Davranis Teorisi Yardimiyla Arastirilmasi” adh
caligmast i¢in iki temel amac belirlemistir. Bunlardan birincisi, dersler araciligi ile
ogrencilerin cevreye yararli davraniglarinin nasil olusacagi; ikincisi de Ajzen (1985;
1991)’in  Planlanmis  Davranig  Teorisinin ¢evre ve  biyoloji  egitiminde
uygulanabilirliginin test edilmesidir. Teorinin 6ngordiigii standart anket 7. ve 8. sinif ile

lise 1. smiftan 970 Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda; tutumsal
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inanglara iligskin olarak, ankette sunulan onermelerin davranisa yonelik tutum {izerinde
fazla bir etkisi goriilmemistir. Normatif inanglara iliskin Onermelere ait bilgilerin
okuldan edinildigi, buna karsilik bilgilerin davranigsa doniisme ihtimalinin zayif oldugu
goriilmiistiir (Erten, 2002, Aktaran, Armagan,2006: 30).

Ayhan (1999) “ilkégretim Ik Ug Sinifindaki Ogrencilerin Yakin Cevre Bilincini
Etkileyen Faktorler” adli tezinde Ankara’ daki ilkogretim okullarmin ilk ii¢ sif
diizeylerindeki derslerde c¢evre korunmasi ve gelistirilmesi ile ilgili hedef ve
davraniglarin  kazandirilmasinda, aile, Ogretmen ve okul yodnetiminin etkilerini
belirlemeyi amaglamistir. Sonugta ise MEB Ilkdgretim Programinin amag, ilke, hedef
sahip oldugunu, Ogrencilerin ¢evre sorunlarina duyarli oldugunu fakat 6grendiklerini
her durumda uygulayamadiklarini saptamistir.

Dastan’in (1999) yaptigi calismada cevre koruma bilinci ve duyarliliginin
olusturulmasinda egitimin yeri ve 6nemi iizerinde durulmus, egitimin halk katilimina
etkisine deginilmistir. Aragtirmanin sonucunda c¢evre duyarliligi ve bilincinin
olusturulmasinda 6nemli olan faktoriin ¢evre i¢in verilecek olan egitim oldugu ortaya
cikmistir. Dastan’a gore verilen ¢evre egitimi gii¢lii bir kamuoyu olusturmakla birlikte
halk katilimini da saglamalidir.

Unal ve Dimiski (1999) Ortadgretimde Cevre ve Insan Dersinin ne &lgiide
basartya ulastigini belirlemek amaciyla, 6 lisede bu dersi alan ve almayan Ogrencilere
bir sormaca uygulamistir. Sormacada 10 tane bilgi, 3 tane beceri hedefine yonelik
toplam 1 3 soru yer almistir. Dersi alan dgrenciler almayanlara oranla bilgi sorularinda
daha yiliksek bagsar1 gostermelerine ragmen dersten yeterince faydalanamadiklar
saptanmistir. Beceri sorularinda ise Ogrencilerin ilk ve ortadgretim bilgilerini
biitiinlestirip olaylar arasinda sebep—sonug iliskisi kurmadaki yetersizlikleri goze
carpmaktadir. Ayrica 23 Ogretmene uygulanan sormacanin sonuglarma gore
ogretmenlerin dersin programini uygulanabilir bulmadiklari, bu dersi islemek i¢in
kendilerini yeterli gérmedikleri. Bunun sebebini de 6gretmenlik egitimi ve/veya rahatga
ulasabilecek basvuru kaynaklar1 bulamamak olarak ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir (Unal
ve Dimigki, 1999, Aktaran, Buhan, 2006: 43).

Topaloglu’nun (1999) yaptigi c¢alismada, bireylerin cevre kirliligine bakis,

sergiledikleri tutumlarin ortaya cikarilmasi ve c¢evre bilincinde egitim boyutunun
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etkisinin anlagilmas1 amaglanmistir. Arastirmaya katilanlar; ¢evre bilincinin egitim
yoluyla kazandirilabilecegini diisiinmekte ve etkili bir egitimin de halkin geneline
yayilabilen, genis kapsamli nitelikte olmasi gerektigi konusunda hemfikirdirler. Bu
yaklagim i¢inde egitim kurumunun sadece okul sistemi olarak ele alinmamasi dikkat
ceken Oonemli bir ozelliktir. “Yasam boyu egitim” felsefesinin etkisi olarak; ankete
katilanlar, okullagsma ¢agini1 asmis bireylerin de yaygin egitim araglarindan yararlanarak
cevre bilinci konusunda kendilerini gelistirmelerine olanak saglanmasinin geregi
vurgulanmaktadir.

Cingdr (2000), “Fen Egitiminde Ogrencilerin Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlanmasina Y 6nelik Bir Calisma” adli tezinde dogal mirasin herhangi bir parcasinin
bozulmasiin ya da yok olmasinin biitiin insanliga zarar verecegini ve bunun telafisinin
mimkiin olamayacagini vurgulamistir. Sonu¢ olarak da Ogrencilerin  bizzat
hazirladiklar1 projelerle ¢evre egitimi konusunda bilinglendirilebilecegini savunmustur.

Bahar (2000), “Universite Ogrencilerinin Cevre Egitimi Konularindaki On Bilgi
Diizeyi, Kavram Yanilgilar1” adli ¢aligmasinda iiniversite 6grencisi 200 kisiden olusan
bir grupla yaptig1 calismasinda Ogrencilerin ozon tabakasi ve sera etkisi gibi
konulardaki bilgi diizeylerini arastirmistir. Sonug olarak da bu 6grencilerden ¢ogunun
“Cevre Bilimi” dersini almadan once ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisi gibi
diinya kamuoyunu en ¢ok ilgilendiren konulardan ya hi¢ haberdar olmadigin1 ya da
yanlis bilgilere sahip oldugunu gostermistir. Bu 6grencilerden bir kisminin lisede
“Cevre ve Insan” dersini almis olmalarini ise daha da sasirtict bulmustur.

Erkal ve Safak’in (2001) Kirikkale’de yaptigi arastirma; ailelerin ¢evre
korunmasima yonelik bilgi ve davranislarini incelemek ve daha kapsamli caligmalara
basamak olmasi amaciyla yapilmistir. Calismaya, farkli sosyo-ekonomik diizeyleri
temsil ettigi diisliniilen {i¢ farkli semtte yasayan aileler katilmistir. Deneklerin ¢evre
dostu ve geri doniistiiriilebilir {iriin kavramlar1 konusunda bilgilerini ve aligverislerinde
cevre korumaya iliskin davraniglarini belirlemek hedef alinmis ve 6grenim diizeyi, yas
ve cinsiyetin etkisi arastirilmistir.

Oznacar (2005) “Ilkogretim Fen Bilgisi Dersi Biyolojik Cesitlilik, Cevre
Kirliligi ve Erozyon Konularinin Yapici Ogrenme Kuramma Gore Ogretiminin
Akademik Basartya ve Kaliciliga Etkisi” adli tezinde ilkogretim 5. siif deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin bu konulardaki 6grenmelerinin basar1 ve kaliciligina yapici
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O0grenme kuraminin etkisini aragtirmistir. Sonug olarak deney grubu lehine anlamli bir
fark bulmus ve bunun nedeni olarak da deney grubu 6grencilerinin etkinliklere aktif
olarak katilmis olmalarmi gostermistir (Oznacar, 2005, Aktaran, Armagan, 2006: 32).

Bozkurt (2001), “Ilkdgretim Ogrencilerinin (6,7 ve 8. smiflar) Baz1 Cevre
Problemleri Hakkinda Sahip Olduklart Yanlis Kavramlarm Tespiti Uzerine Bir
Aragtirma” adli tezinde cevre egitimi ile ilgili kavramlarin Ogrenciler tarafindan
anlasilma ve algilanma diizeylerini arastirmistir. Sonug¢ olarak ise 0grencilerin; ozon
tabakasinin yeri, i¢erigi ve gorevi ile ozon tabakasinin incelmesine sebep olan olaylar ve
incelmesi durumunda karsilasilabilecek olaylar hakkinda, sera etkisini artiran ve azaltan
olaylar ile sera etkisinin artmasi durumunda gerceklesecek olaylar hakkinda ve asit
yagmurlarini olusturan etkenler ve asit yagmurlari sonucu olusabilecek olaylar hakkinda
yanlis fikirlere sahip olduklarini saptamistir.

Altm (2001), “Biyoloji Ogretmeni Adaylarinda Cevre Egitimi” adli tezinde
O0gretmen adaylarin c¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi genel olarak olumlu bir tutum
sergilediklerini, cinsiyete gore tutumlarinda farklilik olmadigini fakat sosyoekonomik
diizey yiikseldikce ¢evreye yonelik tutumlarinda daha olumlu oldugunu tespit etmistir.

Oztiirk (2001), “llkdgretim Okullart igin Bir Cevre Egitimi Programi” adli
tezinde ilkogretim okullar1 I. Kademedeki hayat bilgisi, fen ve sosyal bilgiler dersleri
igerisinde yer alan ¢evre ile ilgili konular1 zenginlestirmek, 6grencilerin gevre bilinci ve
sorumlulugu kazanmalarina yardimc1 olmak icin paket bir ¢evre egitimi programi
hazirlamistir. Yapilan goriisme ve pilot uygulamalar sonunda 6gretmenlerin hazirlanan
cevre egitimi programinit uygulama konusunda egitime ihtiya¢c duyduklarini tespit
etmistir.

Giilen (2002), “Lise 1 Biyoloji Miifredatinda Yer Alan “Ekoloji-Diinya Ortami
ve Canlilar” adli tezinde lise 1 biyoloji miifredatindaki cevre ile ilgili {initeleri
degerlendirmis ve Ogrencilere yeterince bilgi verilmedigini saptamistir. Bunun nedeni
olarak da ders programinin ¢ok yiiklii olmasi ve ¢evre derslerinin ders saatlerinin sinirl
olmasindan kaynaklandigini1 savunmustur.

Morgil ve digerleri (2002) “Fen Egitiminde Cevre ve Cevre Koruma Projesi
Hazirlamasina Yonelik Calisma” adli aragtirmalarinda, 30 ilk6gretim 6. Sinif ile ilgili
yapilabilecek c¢alismalarin neler olabilecegini arastirmiglardir. Bu g¢alismada toprak

kirliligi, su kirliligi, hava kirliligi, ¢cevre kirliligi ve enerji tasarrufu konularini igeren bir
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test hazirlanarak 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgileri saptanmistir. Daha sonra
Ogrenciler gruplara bdliinmiis ve her gruba bir konu verilerek bu konuda proje
hazirlamalari istenmistir. Sonug olarak ise dgrencilerin proje tabanli 6grenme yaklagimi
modeli ile gevre egitimi konusundaki bilgi diizeylerinin arttig1 belirtilmistir(Morgil ve
digerleri,2002, Aktaran, Armagan,2006: 29).

Kavruk’un (2002) yaptig1 arastirmada Ankara’nin Yenimahalle ilgesindeki bazi
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda 6grencilere anket uygulamasi yapilmigtir. Ankete
gore Ogrenciler biiyiikk oranda ¢evre sorunlart kavramimi ilk kez ailesinden ve
televizyondan duymustur. Ogrencilerin gevre sorunlar1 sdziiyle okul ¢agi &ncesinde
tanistig, aile ile yazili ve goriintiilii-sesli basinin ¢evre sorunlar1 konusunda énemli bir
egitim arac1 olabilecegi, ailenin bilgilendirilmesinin ve basmin konuya ilgisinin
¢ekilmesinin, orgilin egitim kadar faydali olabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Caligkan (2002) Lefke’de yaptigi arastirmasinda cevre i¢in yetiskin egitimi
programlarinin gergeklestirilebilmesinde 6nemli rolii olan ¢evre duyarliliginin hangi
etmenlerden etkilendigini saptamaya calismistir. Lefke’de arastirmaya katilanlarin
yarisindan ¢ogu ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde herkesin yapabilecegi bir seyler oldugu,
bu sorunlarmnin ¢ézlimiinlin yalnizca kamu kuruluslarindan beklenmemesi gerektigi;
hava, su ve topragin kirlendigi; ¢evre sorunlar ile ilgili arastirma ve egitim i¢in kaynak
ayirmanin bir likks olmadig: diisiincesindedir.

Yildiz ve digerleri (2002) “Cevrenin Taninmasi ve Oneminin Kavranmasina
Yoénelik Ornek Bir Sulak Alan Calismasi” adli ¢alismalarinda sulak alanlar ve dnemi ile
habitat kavramlariyla ilgili bir anket hazirlamiglardir. Bu anketi Bitki ve Hayvan
Ekolojisi ile Limnoloji derslerini alan 3.sinif 6grencileri, Cevre Biyolojisi dersini de
alan 4. smif 6grencileri ve bu konularda alan bilgisi tam olmayan 2. simif 6grencilerine
uygulamiglardir. 3. ve 4. siif 6grencileri cogunlukla kendilerinden beklenen cevaplar
verirlerken 2. smif 6grencilerinin ¢ogu, kesinlik tasimayan cevaplar vermislerdir. 2.
siif dgrencilerine arazi ¢alismasi yaptirilarak anket yinelendiginde cevaplar arasinda
farkliliklar gézlenmistir. Sonu¢ olarak arazi g¢alismasi yapilmasi 6grencilerin ¢evre
konularin1 daha iyi algilamalarini saglamistir (Yildiz ve digerleri,2002, Aktaran,
Armagan, 2006: 30).

Cabuk ve Karacaoglu (2003) “Universite dgrencilerinin ¢evre duyarliliklariin

incelenmesi” isimli caligmada iiniversite 6grencilerinin ¢evre duyarliligina iliskin
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goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin bazi kisisel 6zelliklerinin (cinsiyet,
yas, devam ettikleri sinif ve program) cevre duyarliliklarina iliskin goriislerinde fark
yaratip yaratmadigi arastirilmis ve 24 soruluk anket kullanilmigtir. Arasgtirma sonucunda
orgiin 6gretim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi konusunda yeterli egitimin
verilmedigi ve bazi kisisel 6zelliklere gore Ogrencilerin ¢evre duyarliliklar1 arasinda
anlaml diizeyde fark oldugu bulunmustur (Cabuk ve Karacaoglu, 2003, Aktaran, Keles,
2007: 60).

Gortimlii (2003), “Liselerde Cevreye Karst Duyarliligin Olusturulmasinda Cevre
Egitiminin Onemi” adli tezinde lise 6grencilerinin kendilerine yoneltilen gevre, gevre
sorunlar1 ve cevre ile ilgili kavram sorularina yeterli cevaplar veremedikleri, ¢evre
duyarliliklarinin orta seviyede oldugu ve g¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi sonuglarina varmistir.

Sama (2003) “Ogretmen Adaylarmin Cevreye Yonelik Tutumlar” adlh
calismasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin, cinsiyet, 6grenim gordiikleri
bolim ve sinif diizeyi, yasadiklari yer, ailelerinin egitim diizeyi ve geliri ile iliskili olup
olmadigimi arastirmistir. Sonug olarak da kiz ve erkek Ogrencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik tutum puanlarinda kiz grencilerin ¢evresel tutumlari lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Sama c¢alismasinda ayrica su sorulara cevap aramaktadir: Cevre
sorunlarin1 kiz ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha yiiksek risk olarak mu
algilamiglardir? Yoksa bu sonug, referans kisiler ve gruplarin isteklerine verdikleri
onem (Erten, 2002; Inceoglu, 2000) derecesine mi baglidir? Bu sorulara cevap vermenin
ise yalnizca, elde edilen istatistik bulgu sonucu ile yaniltic1 olabilecegini vurgulamis,
ancak, Ozdemir (1988) in yaptig1 bir arastirmada, kadinlarda egitim diizeyi diistiikce
cevresel duyarliligin azaldigi bulgusuna yer verdigine de dikkat ¢ekmistir (Sama, 2003,
Aktaran, Armagan, 2006: 31).

Erten (2003) c¢alismasinda Ogrencilerin ¢oplerin  azaltilmast konusundaki
bilgilerinin, tutumlarinin ve davraniglarimin belirlenmesi ve ayni zamanda bunlar
arasinda tutarli bir iliskinin olup olmadigim1 arastirmistir. Arastirma sonunda
gelistirilmis olan ders plan1 ile Ogrencilerin ¢evreye karst olumsuz tutumlarinin
olumluya doniistiigii, cevre bilinglerinin arttigt ve ¢evre bilgileri, ¢evreye yoOnelik

tutumlar1 ve davraniglar1 arasinda tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir.
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Asilioglu (2004) “Ozel Okullarda ve Devlet Okullarinda Ogrenim Géren
Ogrencilerin Cevre Egitimi Diizeylerinin Karsilastirilmas1” adli tezinde dgrencilerin,
cevreye yonelik tutumlarmin sosyoekonomik diizeye gore farklilik gosterdigi ve
sosyoekonomik diizeyin ylikselmesiyle ¢evreye yonelik tutumlarda olumlu yonde artig
oldugunu gézlemlemistir.

Tombul (2006) arastirmasinda 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye’de
cevre icin egitime verilen onemi, kalkinma planlarinda ve Bakanliklar diizeyinde
incelemistir. Bireylere ¢evre duyarlilig1 ve bilinci olusturacak sekilde ¢evre icin egitime
yeterince dnem verilmedigi belirlenmistir.

Biilbiil (2007) calismasinda ortadgretim Cevre ve Insan dersinde isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina ve erisi diizeylerine
etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin Cevre ve Insan
dersinde ogrencilerin akademik basarilarini, biligsel erisilerini, kalicilik diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi fakat 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarin1 olumlu yonde
etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) “Ortadgretim ve Universite
Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlari Konusundaki Bilgileri ve
Oneriler” adli ¢aligmasinda, &grencilerin gevre konusuyla ilgili bilgi diizeylerinin
belirlenmesini amaglamiglardir. Hazirlanan anket 621 &grenciye uygulanmistir.
Degerlendirmede, ogrencilerin ¢evre konusunda sahip olduklart bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu, cevreye ait kavramlari yeterince 6grenemedikleri, cevre sorunlarini tam
olarak tanimadiklar1 sonucuna ulagsmislardir (Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002,
Aktaran, Armagan, 2006: 30).

Yapilan bu caligmalarda elde edilen bulgular 6zetleyecek olursak;

* Cevre egitimi kadin-erkek tiim kesimlere yonelik olmasi gerektigi,

* Cevre Duyarliliginda egitim ve 6gretimin etkisinin ¢ok biiyiik oldugu,

* Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikisinda niifus artisi etkili oldugu,

* Cevreye kars1 tutumda egitim diizeyi, sehir kiiltiirii ve gelir diizeyinin etkili
oldugu,

* Cinsiyet ve okul tiirline bagli olarak 6grencilerin ¢evresel tutumlarinda anlamli

farkliliklar oldugu,
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* Merkezi ve yerel yonetimler ¢evre ile ilgili olarak kararli bir ¢calisma igerisinde
olmadigi,

* Ogrencilerin ¢evre sorunlarma karsi duyarli olduklar1 fakat dgrendiklerini her
durumda uygulamadiklari,

* Verilen g¢evre egitiminde kamuoyu olusturarak halk katilimi saglanmasi
gerektigi,

* Cevre ile ilgili baz1 programlarin uygulanabilir olmadigi,

* Bireylere yaygm egitim yoluyla “Yasam Boyu Cevre Egitimi” felsefesi
verilerek ¢evre bilinci edinmeleri gerektigi,

* QOgrenciler bizzat hazirladiklar1 projelerle ¢evre egitim faaliyetlerinin
icerisinde faal olarak bulunmalar1 gerektigi,

* Cevre ile ilgili egitim alan oOgrencilerin bilgilerini pratik hayata
aktaramadiklari,

* Sosyo-ekonomik diizey ylikseldikce cevreye yonelik tutumlarinda olumlu
oldugu,

* (QOgretmenlerin hazirlanan gevre egitim programlarm uygulama konusunda
egitime ihtiyaglari oldugu,

* QOgrencilerin proje tabanli &grenme yaklasimi modeli ile ¢evre egitimi
konusunda bilgi diizeylerinin arttigi,

* Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde herkesin yapabilecegi bir seyler oldugu,

* Cevre sorunlari ile ilgili arastirma ve egitim i¢in kaynak ayirmanin liiks
olmadigi,

* Orgiin egitim kurumlarinda hava, toprak ve su kirliligi konusunda yeterli
egitim verilmedigi,

* Cevreye yoOnelik bilgilerle cevreye yonelik tutumlar arasinda tutarsizlik
oldugu,

* Bakanliklar diizeyinde ¢evre egitimine yeterince dnem verilmedigi,

* Ogrencilerin ¢evre konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar,

bu arastirmalar sonucunda belirlenen 6nemli konulardir.
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2.2.2.Tiirkiye’de Egitimin Degisik asamalarinda “Cevre Egitimi”’nin Ele
Alinisi

Tiirkiye’de ¢evre olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer almaya
baslamistir. T.C. Anayasasi’nin 56. maddesi, “herkes saglikli, dengeli bir c¢evrede
yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre saglhiginm1 korumak ve cevre
kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir” ilkesini getirmekle, cevre
koruma, cagdas bir yaklasimla, anayasal esasa baglanmaktadir. Bu maddenin direktifleri
dogrultusunda hazirlanarak 11 Agustos 1983 tarihinde yiirtirlige giren Cevre
Kanununun da, ¢evreyi hava, toprak, su gibi bilesenleriyle, ekolojik bir sistem biitiinii
olarak goren bir cerceve olusturmaktadir. 1994 yilinda hazirlanan Cevre baglikli
Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plam Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu Tiirkiye’de
kamuoyunun ¢evreye iliskin uygun bilgi, beceri, tutum ve davraniglari sergileyebilmesi
icin Orglin ve yaygin egitim kapsaminda nelerin yapilmasi gerektigine iliskin
planlamalar icermektedir (DPT, 1994: 82-98).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Yasasi ile belirlenmis olan bugiinkii Milli Egitim
Sistemi, “Orgiin Egitim” ve “Yaygmn Egitim” olarak iki ana boliimden olusmaktadir.
Bilindigi gibi 6rgiin egitim, belirli yas gruplarindaki ve ayn1 seviyedeki bireylere, amaca
gore hazirlanmis programlarla okullarda planli ve diizenli olarak yapilan egitimdir.
Orgiin egitim, kendi iginde okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarimi kapsamaktadir. Yaygin egitim ise orgiin egitimin yaninda veya disinda

diizenlenen ve onu tamamlayan egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsamaktadir.

Orgiin Egitimde Cevre Egitimi; Orgiin egitim gelecekte cevre ile ilgili olarak
karar verici durumunda olacak olan ¢ocuklarin ve genglerin ¢evre sorunlarina duyarl
bir birey olarak yetismelerini saglamak bakimindan 6nem tagimaktadir (Kayikgi, 2003:

259).

Okul Oncesinde Cevre Egitimi; Tiirkiye’de okul dncesi gocuklara yonelik ilk
cevre kitaplarinin 1970’1 yillarin sonlarinda yayimlandig: goriilmektedir. Bu konudaki
yayinlarin ilk 6rnekleri arasinda Cevre ve Sen, Cigek Kopartmak Yasaktir ve Dogay1

Koruyalim (televizyon oyunu) sayilabilir. Bu tiir kitaplarin 1980’lerde giderek arttigi,
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1990’larda ise bu konuda yayimlanan kitaplarda bir patlama yasandigi tespit
edilmektedir (Ural, 1995: 42-43).

Yaygin Egitimde Cevre Egitimi; Disiplinler arasi bir 6zellige sahip olan c¢evre
egitimi sadece Orgiin egitim ile sinirli olmayip, tiim yasam boyu devam etmektedir.
Cevre egitimi toplumu olusturan bireylerin meslek, yas, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapilarin1 dikkate alir. Boylelikle cevre egitimi bireylerin gevreye iligkin uygun etik
degerlere sahip olmalarini saglayarak, c¢evrenin iiretken potansiyeli ve estetik
degerlerinin korunmasini saglar (Dogan, 1998: 31).

Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine hi¢ girememis ya da bu egitimin herhangi
bir kademesinde bulunan veya herhangi bir kademesinden ayrilmis fertlere belli bilgi,
beceri ve davraniglar1 kazandirmak, degisik hayat sartlarina uyumun saglanabilmesi igin
hayat boyu yapilan egitim ve 6gretimin timidiir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1987).

Yaygin egitimi, okulun, 6rgiin egitimin disinda yapilan egitim olarak ve sistemin
disinda kabul ederek tanimlama kabul gérmemektedir. Yaygin egitim, egitim sisteminin
bir alt sistemi olarak kabul edilerek, bireylerin egitim gereksinmelerini karsilamaya
yonelik, yetiskin niifusa yonelik, ulusal diizeyde diizenlenmis egitim hizmetlerini
kapsayan uygulamalar biitiinii olarak goriinmektedir. Boyle bir anlayisla yaygin egitim
okula gidememis olanlara belirli bilgilerin verildigi, belirli mesleksel becerilerin
kazandirildig1 bir egitim uygulamasi olmamakta, okul egitiminden ge¢mis olanlarin
bile, yeni gereksinimlerini karsilamak iizere yararlanabilecegi bir egitim uygulamasi
olmaktadir. Bu bakimdan, yukarida tanimi verilen g¢evre egitiminin, yaygin egitim
sistemi ve uygulamalar1 i¢inde yer almasi bilyiik 6nem tasimaktadir (Ozoglu, 1993: 69).

Yaygin egitim denince Tiirkiye’de akla gelen kurumlarin baginda Halk Egitim
Merkezleri gelmektedir. Tiirkiye’de hemen her ilgede Milli Egitim Miidiirliikklerine baglh
olarak kurulmus olan 917 halk egitim merkezi halk egitimi ¢aligmalarini ytiriitmektedir
(Duman, 1999: 157).

Sendikalar, kooperatifler, yerel yonetimler ve siyasal partiler ve gevre igin
egitim ve katilim konusunda dnemli roller alabilirler. Ozellikle yerel yonetimler halkin
egitimi bakimindan 6nemli bir isleve sahiptirler. Bu nedenle, hem halkin kenttaslik
bilinci, duyarlilik ve sorumluluk gelistirmesi hem de yonetime en genis ve etkili bir

bi¢cimde katilmasi konularinda katkida bulunabilirler (Geray, 2001: 13).
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Bundan yaklasik on yil kadar 6nce iilkemizde yaygin egitim diizeyinde yapilan
cevre egitimi, sistematik olmadigi, dagiik oldugu, kamuoyuna yalniz bilgi vermeye,
tehlikeye dikkat ¢cekmeye ve belli zamanlarda bazi1 konular1 6gretmeye yonelik oldugu
icin elestirilmekteydi (Ozoglu, 1993: 79). Bu elestirilere aradan on yil ge¢mesine
ragmen bugiin de katilmak olasidir. Bagka bir deyisle bu on yillik donemde uygulamada
birgok sey yapilmis olmasina karsin ¢evre i¢in egitim anlayisinin degistigini soylemek
giictiir ( Kayiket, 2003: 263).

Yaygin halk egitimi programlari, ¢evreye ilgi ve faal katkida bulunma arzusu
asilamali, yol gosterici, ¢ozlim getirici, duyarlilig1 arttiric1 nitelikte olmalidir. Doga
sevgisi beraberinde insancilligi, iyiligi, giizelligi, kisaca uygar ve bariscil iliskileri de
getirecektir. Bu biling ise ancak ¢agdas bir egitim diizeniyle kazandirilir (Nazlioglu,
1991: 259).

2.2.3.Tiirkiye’de ilkégretimin Amaclar: ve Cevre Egitimi

Bireylerin bilingli olarak yapmis olduklar tiim davranislar, 6grenme iirtintidir.
Bu baglamda bozulan insan — doga iliskileri ve ¢evre sorunlarmin kaynagi bireylerin
yanlis tutum ve davramiglarindan kaynaklandigina gore, bunlar 6zlinde birer egitim
sorunudur. Dogumdan 6liime kadar siiren egitim siireci, bireyi yasam boyu gelistiren,
sekillendiren, onun diisiince ve davraniglarim1 belirleyen en 6nemli etkenlerin basinda
gelir. Yasam boyu siiren egitimin okullardaki kismini 6gretim olarak adlandirabiliriz.
Bu baglamda Ogretim, egitim siirecinin Onemli bir pargasi, ama tamami degildir
(Gokdag,1995, Aktaran, Atasoy, 2005: 249).

1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi ile belirlenmis olan bugiinkii Milli Egitim
Sistemi, “Orgiin Egitim” ve “Yaygmn Egitim” olmak iizere iki ana bdliimden
olusmaktadir. Orgiin egitim, okul 6ncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarmi kapsamaktadir. Bunlarin arasinda yer alan ilkogretim hem okul, hem
O0grenci ve Ogretmen sayisi bakimindan Orgiin egitimin en genis alt kanadimi
olusturmaktadir.

Alt1 ile on dort yaslart arasindaki ¢ocuklarin egitim ve Ogretimini kapsayan
ilkdgretim, kiz — erkek biitiin yurttaglar icin zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir.

[Ikdgretimin amag ve gorevleri Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine

50



uygun olarak diizenlenmistir. Ilkdgretimin amaci; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer yurttas
olabilmeleri icin, gerekli temel bilgi, beceri, ahlak ve davranislarin kazanmasini, milli
ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve
bir iist &grenime hazirlanmasini saglamaktir. [lkogretim kurumlar sekiz yillik
okullardan olusur. Kesintisiz egitim yapan bu okullardan mezun olanlara ilkdgretim

diplomasi verilir (Erdogan, 2001: 1011).

[Ikdgretimin amaglars ;

I. Kisisel Bakimindan,

I1. Insanlik liskileri Bakimindan,

III. Ekonomik Hayat Bakimindan ve

IV. Toplum Hayat1 Bakimindan
olmak tizere dort ana baslik altinda toplanmistir.

Yukaridaki dort ana baslik altindaki alt amaclar incelendiginde ekolojik kiiltiir,
cevre bilinci, ¢evresel tutum ve davranislara, temizlik, tutumluluk gibi konulara yonelik
baz1 amaclarin da yer aldig1 goriilmektedir. lkdgretim gérmiis bir yurttas cevre konular
bakimindan asagidakilerini gerceklestirmeye calisir (Vural, 2003: 8-10);

A) Kisisel Bakimindan:

* Cevresinde biitiin canli, cansiz varliklara deger vermesini, onlar1 sevmesini ve
korumasini 6grenmistir:

a. Dogayi, cevresindeki hayvan ve bitkileri korumayi, onlara bakmayi, ¢icek,
agac ve bitki yetistirmeyi bilir ve bu alandaki bilgilerini uygular.

b. Canli ve cansiz varliklarin insanlara nasil yararli olduklarini kavramistir. Bu
varliklardan daha 1yi yararlanma yollarin1 bilir, arastirir.

* Doga giizelliklere ve glizel sanat eserlerine karsi ilgi ve hayranlik duymayi
Ogrenmistir:

a. Cevresindeki doga giizelliklerinin farkina varir.

b. Cevresindeki eski, yeni sanat ve kiiltlir eserlerini tanir, bunlara kars1 hayranlik
duyar.

c. Cevresini giizellestirmeye gayret eder (Vural, 2003: 9).
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B) Ekonomik Hayat Bakimindan:

« Insan giiciiniin ve dogal kaynaklarinin ¢evresinin ve yurdun kalkinmasidaki
onemini kavramigtir. Yaptig1 her isi dikkatli, 6zenli, diizgiin ve temiz yapar, bastan
savmaciliktan hoslanmaz. Kendi esyasini, okulunu, onun esya ve araglarini, milli
eserleri dikkatli ve 6zenli kullanmaya, 1yi korumaya calisir.

a. Yurdun en degerli zenginlik kaynaginin insan giicli oldugunu bilir.

b. Cevresinin ve yurdun dogal ve toplumsal her tiirlii zenginlik kaynaklarinin
korunmasi gerektigine inanir.

c. Tutumlu yasamak ve planli calismakla bu zenginliklerin korunmasinda

kendisinin de bir pay1 olduguna inanir.

« Iyi bir tiiketici olmanin memleket ekonomisindeki nemini kavramistir.

a. Satin alacagl bir malin niteligini, fiyatim1 ve gergek liizumunu goz onilinde
tutar.

b. Parasini en iyi sekilde nasil harcayacagini bilir.

c. Giderini gelirine gore ayarlamaya dikkat eder.

¢. Para biriktirmenin kendisi ve toplum i¢in 6nemli oldugunu kavrar (Vural,
2003: 9).

Sonug¢ olarak, yukaridaki maddeler dikkatle irdelendiginde, ilkdgretimde
uygulanan egitim - 6gretim ile dogaya sevgi ve saygiyla yaklasan, ¢cevresindeki canli ve
cansiz varliklara deger veren, bitki ve hayvanlar1 koruyan, ¢evre sorunlarina duyarlilik
gosteren, ¢evresindeki dogal giizelliklerin farkinda olup cevresini iyilestirmeye caba
gosteren, dogal kaynaklar1 tutumlu kullanan, tarihsel - kiiltiirel mirasa sahip ¢ikan, ¢evre
duyarlilig1 ve ¢evre bilinci yiiksek bireylerin yetistirilmesinin amaclandigi goriilecektir.
Fakat asil onemli olan bu amaglarin ne kadar: gerceklestivilmektedir? Tiirk ¢ocuklart
ilkogretim okullarindan mezun olduklarinda yukaridaki ¢evre amacglarinin tiimiine
gercekten ulagmis durumda midirlar? Asagida, dersler bazinda ilkogretim programini

irdelerken bu sorulara yanit aranmaya caligilacaktir.

2.2.4.11kégretim Miifredat ve Ders Kitaplarinda Cevre Egitimi
[Ikdgretimin  Birinci kademesi Miifredat Programinda Cevre Egitimi
[k gretimin Birinci kademesi Miifredat Programinda Cevre egitim ile ilgili Program

asagidaki gibidir;
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MEB, Talim Terbiye Kurulunun 24.09.2009 tarih ve 159 sayili Kurul Karari
ile 20102011 ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
“llkdgretim Okulu 1. sinif Hayat Bilgisi Ders Kitabi” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu;
1.Genel Hedefler

A)Doga olaylarinin etkilerini kavrayabilme
B)Canli ve cansiz varliklar1 koruyabilme

C)Cevreyi koruyabilme

1. SINIF

A TEMASI: OKUL HEYECANIM

1. KONULAR:

A. Doga Olaylarinin Zararlari

B. Nedenini Biliyorum

C. Sorumluyum

KAZANIMLAR:

1.Gorsel, isitsel ve hem gorsel hem isitsel iletisim araclarindan faydalanarak dogal
afetlerin zararlarini fark eder.

2.0kuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi gerektigini agiklar.

3.Sinifin1, okulunu ve ¢evresini temiz tutmak ve korumak i¢in sorumluluk alir.

C TEMASI: DUN, BUGUN, YARIN

1. KONULAR:

A. Yasamlarindaki Degisiklikler

B. Dogal Afetler ve Cevre

C. Insanlar ve Cevre

KAZANIMLAR:

1.Mevsim degisikliklerine bagli olarak canlilarin yasamlarinda ki degisiklikleri fark
eder.

2.Dogal afetlerin ¢evreyi nasil degistirdigini arastirir.
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3.Insanlarm cevreyi hangi yollarla degistirdigini ve bunun icin neler yaptiklarini

arastirir ve anlatir.

2. SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 14.02.2008 tarih ve 91 sayili Kurul Karari ile
2008-2009 ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
“llkdgretim Okulu 2. sinif Hayat Bilgisi Ders Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

A TEMASI: OKUL HEYECANIM

1. KONULAR:

A. Sagligimiz ve Biz

B. Bilingli Tiiketici Olma

C. Cevremi Giizellestiriyorum

KAZANIMLAR:

1.Sagligint koruma sorumlulugunu iistlenir ve okulda sagligin1 korumak i¢in yapmasi
gerekenleri agiklar.

2.0kuldaki kaynaklari bilingli titketmenin 6nemini agiklar.

3.0kulunu ve ¢evresini korumak i¢in alternatif tiretir.

B TEMASI: BENIM ESSIZ YUVAM

1. KONULAR:

A. Bilingli Tiiketici

B. Dogal Afetlerden Korunabiliriz

C. Kaynaklar1 Bilingli Olarak Tiiketir

KAZANIMLAR:

1.Ulkemizde meydana gelen dogal afetlere &rnekler vererek dogal afetlerin
yasanmasinda hem doganin hem de insanlarin rolii oldugunu kavrar ve bunlardan
korunma yollarin1 agiklar.

C TEMASI: DUN, BUGUN, YARIN

1. KONULAR:

A. Hava, Su, Toprak
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B. Dogal Afetleri Onleme
C. Her Canlinin Ihtiyaglar1 Var
D. Parklar ve Ormanlar

E. Cevreyi Temiz Tut Saglikli Yasa

KAZANIMLAR:

1.Canlilarin hayatta kalabilmeleri i¢in nelere ihtiyaglar1 oldugunu arastirir.

2.Dogal ve yapay cevre arasindaki benzerlikler ve farkliliklari ifade eder.

3.Yasadigimiz ¢evreyi temiz tutmanin kendisinin ve baskalarinin sagligi ve gelisimiyle

iligkili oldugunu kavrar.

3. SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 22.06.2006 tarih ve 6664 sayili Kurul Karari
ile 20062007 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
“llkdgretim Okulu 3. sinif Hayat Bilgisi Ders Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

1. TEMASI: OKUL HEYECANIM

1. KONULAR:

A. Tutumlu ve Duyarli Olalim

B. Senin Sagligin Benim Sagligimdir

C. Cevremiz ve Biz

KAZANIMLAR:

1.Kisisel bakimi yaparken kaynaklari tutumlu kullanir.

2.Kendi saghig kadar arkadaslarinin sagligini da korumaktan sorumlu oldugunu anlar.

3.0kul ve gevresini temiz tutmak icin proje tasarlar.

2. TEMASI: BENIM ESSIiZ YUVAM
1. KONULAR:

A. Kendim ve Cigeklerim

B. Tasarruf Yapiyoruz

C. Tirkiye’m
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D. Vatan Topragi

E. Insan Olma Sorumlulugum

F. Daha lyi Bir Diinya i¢in

KAZANIMLAR:

1.Insanlarm nelerden ve nasil tasarruf edebildiklerini arastirir.

2. Ulkesini tipk1 evi ve okulu gibi bir yuva olarak kabul eder.

3.Insanlarin mutlulugunun, bireylerin aile icerisinde ve iilke genelinde iizerlerine diisen
gorev ve sorumluluklari yerine getirmelerine bagli oldugunu kavrar.

4. Aralarindaki benzerlik ve farkliliklara karsin biitiin insanlarin ayn1 gezegeni
paylastiklarin1 fark ederek daha iyi bir diinya icin her bireyin {izerine diisen gorev

oldugunu kavrar.

3. TEMASI: DUN, BUGUN, YARIN
1. KONULAR:

A. Insanlar, Hayvanlar, Bitkiler

B. Canlilar Degisiyor

C. Bunu Biliyor muydunuz?

D. Feslegen Kurudu

E. Ekmegin Seriiveni

F. Temiz Cevre Projem

KAZANIMLAR:

1.Canlilarin birbirlerini nasil etkilediklerini aragtirarak aralarindaki karsilikli bagimliligi
kavrar.

2.Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki iliskiyi arastirarak karsilikli etkilesimi kavrar.
3.Birey, toplum ve c¢evre arasindaki karsilikli bagimliligi kavrar ve bunu gdsteren
ornekler verir.

4. Yasadig1 ¢evreyi daha temiz hale getirmek i¢in bir proje tasarlar.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi;

GENEL AMACLAR

1- Cevreyi korumanin gliniimiiz ve gelecek yillar icin 6nemini kavrar

56



2-Yasanabilir bir ¢cevrenin temel insan hakki oldugunu kavrar

4.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 02.12.2008 tarih ve 224 sayili Kurul Karar ile
2009-2010 ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen
“JIkdgretim Okulu 4. siif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

UNITE 2: GECMIiSIMI OGRENIYORUM
BOLUMLER:

*Gegmisten Bugiine

KAZANIMLAR

*Aile ve ¢evresinde Milli Kiiltiirii yansitan 6geleri fark eder.

UNITE 3: YASADIGIMIZ YER
BOLUMLER

* Cevreye Bakis

* Insan ve Doga

* Dogal Afetler

KAZANIMLAR

* Insanlarin hayatlarmni siirdiirebilmek icin neye ihtiya¢ duyduklarini fark eder.

UNITE 4: URETIMDEN TUKETIME

BOLUMLER:

* [steklerimiz, ihtiyaclarimiz

* Uretimden tiiketime

KAZANIMLAR

* [htiyaclarindan hareket ederek insanlarm temel ihtiyaglar1 hakkinda cikarimlarda
bulunur.

* Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarini iliskilendirir.

UNITE 5: IYI Ki VAR
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BOLUMLER

* Teknolojiyi Kullaniyoruz
* Teknoloji Hizmetimizde.
KAZANIMLAR

* Teknolojik tirtinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.

5.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 04.02.2008 tarih ve 14 sayili Kurul Karari ile
20082009 ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilen
“llkdgretim Okulu 5. simif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

UNITE 2: ADIM ADIM TURKIYE

KONULAR:

* Yasadigimiz Yeri Taniyoruz

* Zengin Kiiltlirimiizden 6rnekler

KAZANIMLAR:

* Ulkemizin cesitli yerlerindeki kiiltiirel dzelliklere 6rnekler verme.

* Cevresindeki ve iilkemizin ¢esitli yerlerindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari,
nesneleri ve yapitlari tanir.

UNITE 3: BOLGEMIZI TANIYALIM

KONULAR:

* Niifus ve Yerlesim Iliskisi

* Insan Dogay1 Bigimlendiriyor.

* Yok Olan topraklarimiz.

KAZANIMLAR:

* Yasadigi bolgede goriilen iklimin insan faaliyetlerine etkisi.

* Yasadigr bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve onlardan yararlanma
sekillerine kanitlar gosterir.

* Yasadig1 bolgede dogal afetlerin zararlarini arttiran insan faaliyetlerini fark eder.
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UNITE 6: TOPLUM ICIN CALISANLAR

KONULAR:

* TEMA’ nin Kurulus Amaglar

KAZANIMLAR:

* Sivil Toplum Kuruluslarinin etkinliklerinin sonuglarini degerlendirir.
UNITE 8: HEPIMIZIN DUNYASI

KONULAR:

* Diinyamizin tarihi ve Dogal Degerleri

KAZANIMLAR:

* Cesitli lilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine 6rnekler verir.

6.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 28.06.2006 tarih ve 300 sayili Kurul Karar
ile 20062007 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
“llkdgretim Okulu 6. siif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

UNITE: ULKEM VE DUNYA

KONULAR:

* Daha Giizel Bir Diinya I¢in El Ele

OGRENME ALANI: Kiiresel Baglantilar

KAZANIMLAR:

* Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanisma ve isbirligi

icinde olmasinin 6nemini fark eder.

7.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 20.12.2009 tarih ve 309 sayili Kurul Karari
ile 20102011 o6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
“lIkdgretim Okulu 7. siif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait

“Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
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UNITE: EKONOMI VE SOSYAL HAYAT
KONULAR:

* Topraktan Gelen Yasam

* Sanayinin gelisi ve Getirdikleri
KAZANIMLAR:

* Uretimde ve Yonetimde Topragin Onemini Tarihten Orneklerle Agiklar

UNITE: ULKELER ARASI KOPRULER

KONULAR:

* Coziim Bekleyen Diinya Sorunlari

* Ortak Mirasimiz Insanlik

KAZANIMLAR:

* Kiiresel sorunlarla uluslar aras1 kuruluslarin kurulus amaclarini iliskilendirir.

* Kiiresel sorunlarin ¢dzlimlerinin yasama gecirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark
eder.

* Diisiince, sanat ve edebiyat iirlinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi gevrelerin ortak

miras 0gesi olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.

Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi;

Cevre Ile Tlgili Genel Amaclar

Ogrencilerin;

* Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalar1 bunun diislinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak.

* Fen ve teknolojilerin dogasimi, fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak.

* Fen ve teknoloji ile ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik ve gevre sorunlarini
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini, bu konularda bilingli kararlar
vermelerini saglamak.

* Bilme ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevreyle

etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket etmelerini saglamak.
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4. SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 31.05.2006 tarih ve 211 sayili karari ile
20062007 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 4. siiflar “ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Ders Kitabr” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda™;

UNITELER

1. Viicudumuz bilmecesini ¢ozelim

2. Maddeyi taniyalim

3. Kuvvet ve hareket

4. Isik ve ses

* Isik da ¢evre kirliligine neden olabilir mi?
* Ses de gevreyi kirletebilir.

5. Gezegenimiz Diinya

* Hava, toprak ve su kirliligi

6. Canlilar diinyasini gezelim, tantyalim
* Cevremizdeki yasam alanlari

* Yagam alanlarinda kosullar

* Cevre kirliligi

* Cevre koruma

7. Yasamimizda elektrik

* Pillerle tanisalim

KAZANIMLAR

* Dogal ve Yapay ¢evrelerin farkina varir.

* Yakin cevreden baglayarak g¢evrede yer alan canli ve cansiz varliklar arasindaki
iliskinin farkina varir.

*Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin ve bunlarin dnemini bilir.

* Insanlarin ve toplumun ¢evreyi nasil etkiledigini bilir.

* Yerel, ulusal ve kiiltiirel ¢evre sorunlarini bilir.

* Cevreyi ve yabani hayat1 koruma yontemlerini bilir ve tartisir.

* Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.
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* Atiklarin gevreye verecegi zarar1 onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi
veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin yonetiminin
onemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

* Teknolojinin ¢evre lizerine etkisini fark eder anlar.

* Dogal kaynaklari, canlilar1 ve habitatlar1 korumak i¢in teknolojik iirlin ve sistemlerin
nasil korunabilecegini betimler.

* Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.

* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve cevre lizerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin olumsuz etkilerine yine Fen ve Teknolojideki
geligsmelerle 6nlem alinabilecegini, bu etkilerin azaltilabilecegini veya giderilebilecegini
anlar.

* Insan ve Toplumun dogal kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanmasinda Fen ve
teknolojinin olumlu rolii oldugunu anlar.

* Dogal kaynaklar1 korumak i¢in teknolojik drlinlerin ve sistemlerin nasil
kullanilabilecegini anlar ve betimler.

* Belirli bir bilimsel ve teknolojik gelismenin bireye, topluma ve g¢evreye olumlu ve
olumsuz 6ngoriilen veya ongdriilmeyen etkileri olabilecegini 6rneklerle aciklar.

* Yeni tasarlanan teknolojik iriin ve sistemlerin etkilerini Onceden belirlemek
gerektigini ve boylece sonradan ortaya g¢ikabilecek bazi problemlerin Oniine

gecilebilecegini kavrar.

5.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 04.05.2006 tarih ve 97 sayili karart ile 2006—
2007 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 5. siiflar “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ders Kitab1” ” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”;

UNITELER

1.Viicudumuz Bilmecesini Cozelim
2. Maddenin Degisimi ve Taninmasi
3.Kuvvet ve Hareket

4.Yasamimizda Elektrik
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5. Diinya, Giines ve Ay

6.Canlilar diinyasin1 Gezelim, Tanityalim

* Yasadigimiz Cevre

* Insanin Cevreye EtKisi

7. Isik ve Ses

KAZANIMLAR

* Dogal ve Yapay cevrelerin farkina varir.

* Yakin ¢evreden baglayarak ¢evrede yer alan canli ve cansiz varliklar arasindaki
iliskinin farkina varir.

*Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin ve bunlarin 6nemini bilir.

* Insanlarin ve toplumun ¢evreyi nasil etkiledigini bilir.

* Yerel, ulusal ve kiiltiirel ¢evre sorunlarmni bilir.

* Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartisir.

* Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

* Atiklarin ¢evreye verecegi zarart Onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi
veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin yonetiminin
onemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

* Teknolojinin gevre tizerine etkisini fark eder anlar.

* Dogal kaynaklari, canlilar1 ve habitatlar1 korumak i¢in teknolojik {iriin ve sistemlerin
nasil korunabilecegini betimler.

* Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere katilir.

* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve cevre tizerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin olumsuz etkilerine yine Fen ve Teknolojideki
gelismelerle 6nlem alinabilecegini, bu etkilerin azaltilabilecegini veya giderilebilecegini
anlar.

* Insan ve Toplumun dogal kaynaklardan etkin bir sekilde yararlanmasinda Fen ve
teknolojinin olumlu rolii oldugunu anlar.

* Dogal kaynaklar1 korumak i¢in teknolojik {iriinlerin ve sistemlerin nasil
kullanilabilecegini anlar ve betimler.

* Belirli bir bilimsel ve teknolojik gelismenin bireye, topluma ve c¢evreye olumlu ve

olumsuz 6ngoriilen veya ongoriilmeyen etkileri olabilecegini 6rneklerle agiklar.
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* Yeni tasarlanan teknolojik {irlin ve sistemlerin etkilerini 6nceden belirlemek
gerektigini ve bdylece sonradan ortaya c¢ikabilecek bazi problemlerin Oniine

gecilebilecegini kavrar.

6.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 19.04.2007 tarih ve 54 sayili karar1 ile 2007—
2008 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 6. smiflar “ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ders Kitab1” > olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”;
KAZANIMLAR
* Modern teknolojik sistemlerle kiiresel ¢evre problemleri arasindaki baglantilar
belirler ve gevre problemlerini ¢6zmek i¢in 6nerilerde bulunur.
* Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin nasil
korunabilecegi ve g¢esitli iiriin ve sistemlerin kullaniminda zararli atiklarin nasil
azaltilabilecegini aciklar.
* Atiklarin gevreye verecegi zarar1 onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi
veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin yonetiminin
onemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.
* Yerel, ulusal ve kiiltiirel ¢cevre sorunlarini bilir ve olasi ¢6ziim yollarini ve sonuglarini
arastirir.
* Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartisir.
* Cevreyl ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu
oldugunu bilir.
* Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.
* Insanlarin ve toplumun ¢evreyi nasil etkiledigini bilir.
* Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir, bu faaliyetlere katilir.
* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve gevre lizerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.
* Bilim ve teknolojinin gelismesinde onemli bir siiriikleyici giictin bireysel, toplumsal
ve ¢evresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.
* Gecmisten glinlimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal yasam

ve ¢alisma tarzlarini ve gevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini 6rneklerle agiklar.
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* Belirli bir bilimsel ve teknolojik gelismenin bireye, topluma ve ¢evreye olumlu ve
olumsuz 6ngoriilen veya ongoriilmeyen etkileri olabilecegini 6rneklerle agiklar.
* Bireyin teknoloji gelistirirken veya sonuglar1 hakkinda kendine, topluma, ¢evreye ve

yasalara kars1 sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

UNITELER

8.UNITE: YERKABUGU NELERDEN OLUSUR
BOLUM: Toprak Cesitleri ve Erozyon
KONULAR:

* Onemli Hazinemiz Toprak

* Topraklarimizin Hirsiz1 Erozyon

BOLUM: Yeralt1 ve Yeriistii Su Kaynaklar1 Nelerdir?
KONULAR:
* Su Hayattir

BOLUM: Yerkabugunun Dogal Anitlart
KONULAR:
* Ulkemizdeki Dogal Anitlar

7.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 19.04.2007 tarih ve 94 sayili karar1 ile 2007—
2008 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 7. simiflar “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ders Kitab1”  olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”;

KAZANIMLAR

* Modern teknolojik sistemlerle kiiresel ¢evre problemleri arasindaki baglantilar
belirler ve ¢evre problemlerini ¢6zmek i¢in 6nerilerde bulunur.

* Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar,canlilar ve habitatlarin nasil
korunabilecegi ve g¢esitli iiriin ve sistemlerin kullaniminda zararli atiklarin nasil

azaltilabilecegini agiklar.
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* Atiklarin gevreye verecegi zarar1 onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi
veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin yonetiminin
onemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

* Yerel, ulusal ve kiiltiirel ¢evre sorunlarini bilir ve olasi ¢oziim yollarini ve sonuglarini
arastirir.

* Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartigir.

* (Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu
oldugunu bilir.

* Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

* Insanlarin ve toplumun ¢evreyi nasil etkiledigini bilir.

* Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir, bu faaliyetlere katilir.

* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre lizerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

* Bilim ve teknolojinin gelismesinde 6nemli bir siiriikleyici giiciin bireysel,toplumsal ve
cevresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

* Gegmisten giintimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal yasam
ve ¢aligma tarzlarini1 ve gevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini 6rneklerle agiklar.

* Belirli bir bilimsel ve teknolojik gelismenin bireye, topluma ve ¢evreye olumlu ve
olumsuz 6ngoriilen veya ongdriilmeyen etkileri olabilecegini 6rneklerle aciklar.

* Bireyin teknoloji gelistirirken veya sonuglar1 hakkinda kendine, topluma, ¢evreye ve

yasalara kars1 sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

UNITELER
6.UNITE: INSAN VE CEVRE
KONULAR:
* Ekosistemler
* Biyolojik Cesitlilik
* Cevre Sorunlar ve Etkileri
8.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 14.02.2008 tarih ve 115 sayili karari ile
2008-2009 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 8. siniflar “Ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Ders Kitab1” > olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”;
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KAZANIMLAR

* Modern teknolojik sistemlerle kiiresel c¢evre problemleri arasindaki baglantilar
belirler ve ¢evre problemlerini ¢6zmek i¢in Onerilerde bulunur.

* Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin nasil
korunabilecegi ve cesitli iirlin ve sistemlerin kullannminda zararli atiklarin nasil
azaltilabilecegini agiklar.

* Atiklarin gevreye verecegi zarar1 onlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi
veya imha edilmesi gerektigini, teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin yonetiminin
onemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar.

* Yerel, ulusal ve kiiltiirel ¢evre sorunlarini bilir ve olasi ¢oziim yollarin1 ve sonuglarini
arastirir.

* Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartisir.

* (Cevreyl ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu
oldugunu bilir.

* Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

* Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.

* Cevre koruma ile ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir, bu faaliyetlere katilir.

* Fen ve teknolojinin uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre lizerine olumlu veya
olumsuz etkiler yapabilecegini anlar.

* Bilim ve teknolojinin gelismesinde énemli bir siiriikleyici giictin bireysel, toplumsal
ve cevresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

* Gegmisten giiniimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal yagam
ve ¢alisma tarzlarini ve gevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini 6rneklerle agiklar.

* Belirli bir bilimsel ve teknolojik gelismenin bireye, topluma ve g¢evreye olumlu ve
olumsuz 6ngoriilen veya ongoriilmeyen etkileri olabilecegini 6rneklerle agiklar.

* Bireyin teknoloji gelistirirken veya sonuglar1 hakkinda kendine, topluma, ¢evreye ve

yasalara kars1 sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

UNITELER
6.UNITE: CANLILAR VE ENERIJ] ILISKISi
KONULAR:

* Enerji kaynaklar1 ve Geri Doniisiim
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* Madde Dongiileri

8.UNITE: DOGAL SURECLER
KONULAR:

* Yerkabugunu Etkileyen Levha hareketleri

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programa;

Ogrencilerin;

* Milli ve evrensel degerlere 6nem veren,

* Yakin cevresindeki ortak miras iriinleri hakkinda bilgi toplamalar1 ve bunlarin

korunmasi ile ilgili davranis gelistirmeleri amaglanmaktadir.

1.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 25.12.2008 tarih ve 235 sayili karari ile
2009-2010 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 1. smiflar “ilkdgretim Tiirkce Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

1.TEMA: BIREY VE TOPLUM
METINLER;

* Sevelim

6.TEMA: URETIM, TUKETIM VE VERIMLILIK
METINLER;

* Tutumlu ol

7.TEMA: SAGLIK VE CEVRE
METINLER;

* Tavsan

* lkbahar

* Cevremiz

8.TEMA: HAYAL GUCU
METINLER;

* Gokkusagi
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2.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 18.12.2009 tarih ve 262 sayili karari ile
2010-2011 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 2. smiflar “ilkdgretim Tiirkce Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”

2.TEMA: ATATURK

METINLER;

* Atatlirk’iin Agac Sevgisi

6. TEMA: SAGLIK VE CEVRE

METINLER;

* Yagmur

* Kardelen

* Agacim

KAZANIMLAR:

1. Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

2. Cevresinde ki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

3.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 18.12.2009 tarih ve 303 sayili karari ile
20102011 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 3. siiflar “Ilkdgretim Tiirkce Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
3.TEMA: URETIM, TUKETIM VE VERIMLILIK
METINLER;
* Tlketim
7.TEMA: SAGLIK VE CEVRE
METINLER;
* Hidirbey agaci
* Dengeli Beslenme
* Depremzede Kopek
* Cevremiz

*Yagmur Sonrasi
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KAZANIMLAR:

1. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

4.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 24.09.2009 tarih ve 160 sayili karari ile
20102011 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 4. siiflar “Ilkdgretim Tiirkce Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
1.TEMA: GUZEL ULKEM TURKIYE
METINLER;
* Yurt Turkiisi
* Aysegiil
* Bafa Golu
* Bursa
* Peri Bacalari
2. TEMA: ATATURK
METINLER;
* [gde agac1
3.TEMA: SAGLIK VE CEVRE
METINLER;
* Elma Agaci
* Dumanl Baca
* Dedemin Koyt
4. TEMA: DOGAL AFETLER
METINLER;
* Dost Irmak
6.TEMA: BIREY VE TOPLUM
METINLER;
* Ugurtma Yarist
7.TEMA: HAYAL GUCU
METINLER;
* Bir Yer Diislinliyorum

* Diinyanin Sonu
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* Bilim Kurgu
KAZANIMLAR:
1. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

2. Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

5.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 06.06.2006 tarih ve 5915 sayili karar1 ile
2006-2007 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 5. siniflar “Ilkdgretim Tiirkce Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
3.TEMA: BiLIM VE YASAM
METINLER;
* Elma Fabrikas1
4 TEMA: SAGLIK VE CEVRE
METINLER;
* Cadi Burunlu Fabrika
* Kirda Kabugu Kirik kaplumbaga Ile Soylesi
* Orman ( Dinleme Metni)
5.TEMA: GUZEL ULKEM TURKIYE
METINLER;
* Tiirkiye’nin Turistik degeri
* Peri Bacalari
* Kiz Kulesi ( Dinleme Metni)
8.TEMA: GUZEL SANATLAR
METINLER;
* Oliimsiizlesen Bahge
KAZANIMLAR:
1. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.
2. Dogay izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
6.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 13.04.2007 tarih ve 38 sayil1 karari ile 2007—
2008 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 6. siniflar “Ilkdgretim Tiirkee Ders
Kitabr” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
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3.TEMA: SEVGI
METINLER;

* Yurdum

* Son kuslar

* Hirosimalar Olmasin

* Yurt Tiirktist

5.TEMA: MILLI KULTUR
METINLER;

* Canakkale Ttirkiisii

7.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 06.12.2007 tarih ve 199 sayili karari ile
2008-2009 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 7. siniflar “Ilkdgretim Tiirkge Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
1. TEMA: OKUMA KULTURU
METINLER;
* Said Faik Adasinda

3.TEMA: DOGA VE EVREN
METINLER;

* Bordiibet’ten Sedir Adasina

* 7 Tane Erik Agaci

* Doganin Sesini Duymak

* Son Kuslar

* Dogal Yasamdan Teneke Uygarligina

6.TEME: ZAMAN VE MEKAN
METINLER;

* stanbul

* Bir Kule Varmis

* Kuslar ve Yapilar
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* Deniz Kiyisinda bir Kuliibe

8.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 29.08.2008 tarih ve 171 sayili karari ile
20092010 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 8. smiflar “Ilkdgretim Tiirkge Ders
Kitab1” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz Kitabinda”
1.TEMA: KiSISEL GELiSiM
METINLER;
* Bu Sabah Hava Berrak
* En Biiyiik Gorevimiz
3.TEMA: MILLI KULTUR
METINLER;
* Yurdumuzu Bezeyen Koca Mimar Sinan
4 TEMA: TOPLUM HAYATI
METINLER;
* Donen Tekerlekler
5. TEMA: DUYGULAR
METINLER;
* Insanla Giizel
6.TEMA: DOGA VE EVREN
METINLER;
* Peri Bacalari
* Sehrin Ustiinden Gegen Bulutlar
* Kizilderili Reisinden Cevre Dersi
* Soluk Kesen Macera

* Mavi Nerede

Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi;
4.SINIF

MEB, Talim Terbiye Kurulunun 14.02.2008 tarih ve 85 sayil1 karari ile 2008—
2009 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 4. smiflar “llkdgretim Din Kiiltiirii ve
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Ahlak Bilgisi Ders Kitab” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz
Kitabinda”
OGRENME ALANL IBADET
UNITE: Temiz Olalim
KONULAR:
* Bedenimi Temiz Tutalim
* Elbiselerimi Temiz Tutarim
* Cevremi Temiz Tutar ve Korurum
* Saglhigim Igin Temizlik
KAZANIMLAR:
1. Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya dnem verir.
2. Islam dininin temizlige verdigi Snemin farkinda olur.
3. Ibadet ile temizlik arasinda iliski kurar.
4. Beden, giyim ve ¢evre temizligine 6zen gosterir.
5. Beden ve ¢evre temizliginin saglik a¢isindan dnemini agiklar.
6.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 04.02.2008 tarih ve 23 sayili karar1 ile 2008—
2009 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 6. simiflar “llkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ders Kitabr” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz
Kitabinda”
OGRENME ALANI: KUR’AN VE YORUMU
UNITE: Kur’an1 Kerimin Temel Egitici Nitelikleri
KONULAR:
* Kur’an da Insanin Evrenle iliskisi
KAZANIMLAR:
1. Kur’ana gore insan-evren iligkisinin nasil olmasi gerektigi, dogayi, g¢evreyi ve
evrendeki diizeni korumaya duyarli olmasi gerektigi, dinimizin g¢evreyi korumaya
verdigi onemi kavrar ve agiklar.
7.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 01.12.2008 tarih ve 214 sayili karari ile
2009-2010 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 7. smiflar “ilkdgretim Din Kiiltiirii
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ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz
Kitabinda”
OGRENME ALANIL: AHLAK
UNITE: islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar
KONULAR:
* Baskalarma Zarar Vermek: Kul Hakk1
KAZANIMLAR:
1. Baskalarina ve ¢evreye zarar vermenin kul hakkini ihlal anlamina gelecegi bilinci ile
kul hakki konusunda duyarl olur.
8.SINIF
MEB, Talim Terbiye Kurulunun 25.12.2008 tarih ve 259 sayili karari ile
2009-2010 Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle 8. smiflar “ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi” olarak kabul edilen kitaba ait “Ogretmen Kilavuz
Kitabinda”
OGRENME ALANI: DIN VE KULTUR
UNITE: Dinler ve Evrensel Ogiitler
KONULAR:
* Temizlik
* Cevreyi Koruma
KAZANIMLAR:
1. Dinlerin ve Islam’in evrensel ogiitlerine ornekler vererek bunlarin insanlik icin

Onemini fark eder.

2.2.5.1lkégretim Miifredat ve Ders Kitaplarmin Cevre Egitimi Konusuna

Yaklasimu ile Tlgili Bir Degerlendirme

[Ikdgretim okullarindaki &grenme ortami, &gretmen ozellikleri, toplumsal
etkenler, ilk6gretim program ve ders kitaplarmin igerigi, ¢evre igin egitimin kalitesini
etkileyen faktorlerin basinda gelir. Biitiin ders kitaplarinin igerikleri incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda asagidaki tespitler ortaya ¢ikmistir:

o {lkdgretim ders programlari irdelendiginde g¢evre igin egitim ile iliskili

tinitelerin birbirinden kopuk, yetersiz ve ylizeysel olduklar1 gorilmektedir Kisaca,
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ilkogretim ders Kitaplarina asir1 bir bilgilendirmeye yonelim olup, “bilme diizeyi” 6n

planda “¢evre bilinglenme diizeyi” ise ikinci planda kalmuistir.

* Ders kitaplarinda cevre ve dogal kaynaklarin korunmasinin gerekliligi,
tirkiitiicii ve cocugun cevre lizerindeki etkisini olanaksiz kilan Orneklerle verilmeye
calisilmaktadir. Cocuklarin ¢evre duyarliligi emirlerle, sézel kliselerle, ders kitaplarinda

g0l ve orman manzaralar ile dolu fotograflarla ¢oziilemeyecegi ortadadir.

* Kiiresel ve ulusal ekolojik sorunlarin ders kitaplarindaki anlatim ve yansitma
bicimi, bu sorunlarin ¢ocuklarin bireysel ¢abalari ile ¢oziilemeyecek kadar karmagik ve
genis algilanmasia neden olacak izlenimlere yol agmaktadir. Tiim bunlar doga ve
diinyanin gelecegi ile ilgili ¢ocuklarda umutsuzluga, caresizlige ve sonucta bos

vermislige neden olmaktadir.

» Ulkemiz ilkdgretim okullarinda yillardir gevre egitimi ile ilgili konu ve iiniteler
Ogretilmesine ragmen, birakin toplumsal ve wulusal ¢evre sorunlarinin ¢oziime
kavusmasini, mahalledeki, okul bahgesindeki, sinifin i¢indeki ¢evre sorunlarinin dahi
¢ozililemedigi goriilmektedir. Bunun baglica nedenlerinden birisi, ailelerin ve
ogrencilerin ¢ok bliyiilk 6nem verdikleri ders gegme ve not basarinin 6n planda olup
bireysel rekabeti artirarak cocuklar1 bencillesme ve ¢ikarct olmaya yonlendirmesi;
tesekkiir ve takdir belgelerinin dayanilmaz cazibesi, ahlak kurallarinin 6niine ge¢mesi,
derste Ogretilenlerin yasama gegirilememesi, okul ve yasam arasindaki kopuklugun
derinlesmesi ve tiim bunlarin sonucunda derslerde alinan bilgilerin ekolojik biling ve
¢evre kiiltliriine doniisememesi.

« [Ikdgretim ders programlarinda yer alan hedef ve kazanimlar daha gok bilgi ve
kiiltiirlesmeye yonelik olup, bilinglenme ve 6zellikle ¢evre tutum ve davranisa yonelik
hedef ve davraniglarin yetersizligi dikkat ¢cekmektedir. Ayrica ilkogretim programi ve
dersler yeterince cevresellestirilememis, cevreci bir 6ze kavusturulamamis. Derslerde
islenen konular ile ¢evre i¢in egitim arasinda paralellik ve iliski kurulamamistir. Kisaca,
hem ders programi, hem {inite ve konu igerikleri yeterince g¢evre ile
iliskilendirilmemistir, ayrica bu iliskilendirmeyi yapacak 6gretmenlere temel bir ¢evre

i¢cin egitim hazirlig1 verilmemis olmasi baska 6nemli bir sorundur.

« Ogretmenlerin pedagojik ve ekolojik yeterliligi, ¢cevrebilim bilgi kapasitesi,

cevre duyarliligl ve bilinci, isledikleri dersi ¢evre ile iligkilendirme kabiliyeti ve ¢evre
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sorunlarina bakis agisi, uygulamayicist olduklar1 derslerin kalitesini ve ¢evre egitimi

acisindan verimliligini dogrudan etkileyen ¢ok 6nemli etkenlerdir.

» {lkdgretim programlarinda cevre egitimine doniik birgok genel ve dzel amag ve
kazanim yer almasina ragmen, bunlarin biliylik bir boliimii gergeklesmedigi gibi,
ogrencilerin tutum ve davranislarina da saglikli yansitilamamistir. Bu nedenle,
ilkogretim programinda hedef ile davraniglar, istenilen amaclar ile ulasilan gergekler

arasinda bir paralellik olmadig1 goriilmektedir.

» Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi gibi derslerde ortaya konulan bazi
amaglar, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerini asan niteliktedir. Kitaplarda yer alan
siirler, hikayeler, okuma pargalari, resimler ve fotograflarin bir boliimii ¢evre egitimi
acisindan uygunluk gostermemektedir. Derslerin ¢evresellestirilmesi agisindan bunlarin
rolii ve egitici dnemi ¢ok biiyiik oldugundan dolay1 bunlarin se¢iminde daha dikkatli

davranilmasi gerekmektedir.

* Cevre ahlaki ve cevre hakki egitiminin saglikli verilmedigi ilkdgretim
okullarinda, ¢evre sorunlarinin felsefi ve etik kokenlerine hi¢ deginilmemektedir, insan
— doga catigmas1 sadece “tahribat ve kirlenme” boyutunda ele alinmakta ve boylece
cevre sorunlarinin ¢ok boyutlulugu ve karmasik kokenliligi gézden kagmaktadir. Tiim
bunlarin sonucunda ¢evre sorunlar1 ¢ocuklar tarafindan saglikli algilanamadigi gibi
kiiresel ekolojik tehdit de istendigi gibi idrak edilememektedir.

Yukaridaki tespitler, mevcut ders programlarinin ve kitap igeriklerinin bir
yandan ilkdgretim Ogrencilerinin yetersiz ekolojik bilgilenmelerine, bir yandan da

yetersiz ¢evre bilinglenmelerine yol agtiklarina isaret etmektedir.

2.3.ilkégretim Ogrencilerinin Gelisim Ozellikleri ve Cevre Bilincinin Olusumuna
Etkileri

[Ikdgretim; zorunlu, fakat gegici, yiizeysel ve kolay bir egitim asamas1 degil,
tiim egitim sisteminin temelini olusturan, en oncelikli, en karmasik, en gerekli ve en
duyarlh egitim-6gretim halkasidir. Cocuklar aile ortamindan sonra ikinci 6nemli egitim
ortami olan okullara bu donemde tanisir; toplumsal ve dogal cevre ile ilgili ilk

arastirmalar, ilk deney ve uygulamalar bu donemde gergeklestirilir; dogaya sevgi ve
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saygi, ekolojik kiiltliir ve ¢evre bilinci bu donemde sekillenir; doga unsurlarina karsi
hosgori, anlayis ve ozellikle ¢evre ahlaki ile ¢cevre davranislar1 bu donemde bi¢imlenir,
kisaca ¢evre i¢in egitimin en hassas, en can alici, en temel donemi, ilkogretim
donemidir.

Bugiin, milli egitim sistemi iginde hak ettigi yere ve Oneme bir tirli
kavusamayan c¢evre i¢in egitim, derinlesen kiiresel ekolojik kriz ve siddetlenen insan -
doga catismalarina bagli olarak oniimiizdeki yillarda ¢evrebilimcilerin ve pedagoglarin
adeta can simidi gibi sarildiklar bir kurtariciya donlisme yolundadir. Bugiin tilkemizde
orglin egitimden gecmis bireylerin biiyiik bir boliimii sadece ilkdgretim 6grenimi
aldiklar1 dikkate alinirsa, ilkdgretim doneminde verilecek teorik ve uygulamali gevre
icin egitimin rol ve dnemi daha da iyi anlasilmaktadir. Kisaca, gelecegin yetiskinleri
olan bugiinkli cocuklarda c¢evreyle ilgili kiiltiir, ¢evre bilinci ve c¢evre ahlaki
olusturmada ilkdgretim doneminde verilecek olan g¢evre egitimi ¢ok biiyikk onem
tasidig1 ortadadir. Ancak verilecek olan cevre icin egitim ilkdgretim Ogrencilerin
gelisim ozelliklerine uygun olmalidir.

Gelisimin baz1 evrensel ilkeleri vardir ve her bireyin gelisimi bu ilkelerle
gerceklesir.

Bunlar1 maddeler halinde soyle 6zetleyebiliriz ( Bacanli, 2000: 44);

. Gelisim kalitim ve ¢evrenin etkilesimiyle gerceklesir.
. Gelisim biitiinliik i¢inde gerceklesir.
. Gelisim organizmanin ¢esitli kisimlari i¢in farkli oran ve hizlarda gergeklesir.

. Gelisim diizenlidir, stireklidir ve nobetlese devam eder.

1
2
3
4
5. Gelisim belli bir siraya gore, belli asamalar ile gerceklesir.
6. Gelisim bastan ayaga, icten disa ve genelden 6zele dogrudur.
7. Gelisimin kendine 6zgii yonelimleri vardir.
8. Gelisimde kritik donemler vardir.
9. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.

Calismanin bu boliimiinde ilkégretim Ogrencilerin fiziksel, biligsel, kisilik ve
ahlak gelisimleri ve bunlarin gevre igin egitime etkisi irdelenmeye ¢alisiimistir. Once
gelisim ve gelisim gorevleri kavramlart tanimlanmis ve agiklanmig, daha sonra

ilkdgretim Ogrencilerin farkli gelisim Ozellikleri ayri ayri alt bagliklar altinda ele

alinmustir.
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Biitiin ¢ocuklarda oldugu gibi ilkogretim ¢ocuklarin gelisimleri de kabaca dort
alanda incelenebilir ( Bacanli, 2000: 46);

1. Fiziksel geligim.

2. Zihinsel (biligsel) gelisim.

3. Psikoseksiiel ve psikososyal gelisim.

4. Ahlak gelisimi.

Gelisim bir biitlindiir ve yukarida belirtilmis olan her bir alan1 diger alanlarla
etkilesim i¢indedir. Belirli alanlardaki degisimler bagka alanlar etkileyebilir, bu nedenle
gelisim alanlarini birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirmemek gerekir. Bu agidan
Ogretmen, simiftaki ogrencilerin gelisim Ozelliklerini (veya sorunlarini) bilmeli, takip
etmeli ve sinif yonetimi veya ders verimliligi acisindan bu dogrultuda tedbirler ve
kararlar almalidir. Ornegin, okul disinda, dogal ortamda (orman, yayla, gol kiyis1 vb.)
yapilan uygulamali arazi ¢aligmalarinda hangi siniflara, hangi yastaki 6grencilere hangi
zorlukta deney veya arastirmalarin uygun olup olmadigini, bu deney ve arastirmalarin
cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygunlugunu 6gretmen cok iyi diistinmeli, bilmeli ve bu
dogrultuda kararmmi vermelidir. Cocuklarin gelisimine uygun olmayan bir doga
caligmasi faydadan ¢ok zarar saglayabilir, hatta ¢ocuklarin dogadan korkmalarina neden
olabilir. Bu nedenle gevre i¢in egitim faaliyetlerinde 6grencilerin bilissel, duyussal ve

devinigsel gelisim 6zellikleri g6z ardi edilmemesi gereken bir etkendir.

2.3.1.11kégretim Ogrencilerinin Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Daha once de belirtildigi iizere cocuk gelisiminin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonleri vardir. Bedensel gelisim diger gelisim yonlerinin temelini olusturur.
Cocugun saglikli gelismesi, okulda, sporda ve sanat faaliyetlerinde basarili olabilmesi
i¢in her seyden &nce bedenen saglikli olmasi gerekir. ilkdgretime baslayan bir gocugun
kalem tutup yazabilmesi, fircayr kullanip resim g¢izebilmesi, havuzda yiizebilmesi,
bisiklet siirebilmesi, topla basketbol veya futbol oynayabilmesi, bu ¢ocugun kas, sinir
ve iskelet Ozelliklerinin yeterince olgunlagsmis olmasina, yani bedensel biiylime ve
gelisimine baghdir.

Havighurst’a gore, okul ¢ocuklari {i¢ farkli alanda biiyiiyiip gelisirler. Once,

karmasik kavramlarin, sembolizm ve mantiksal diisiinme {lizerindeki vurgusu ile biligsel
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olarak yetiskinlerin iletisim gevresine girerler. Ikinci asamada, toplumsal olarak ev ve
aile ortaminin dismma c¢ikip yasit ve arkadas gruplarina girerler. Son olarak iiglincii
asamada, okul ¢ocuklari, gelismis sinir - kas becerileri ve yetenekleri gerektiren oyunlar
oynayarak ve spor — sanat faaliyetlerine katilarak fiziksel olarak gelisirler (Atasoy,
2005: 219).

Cocuklarin devinsel (psiko - motor) gelisimi onlarin sahip olduklar1 bazi
yeterliklere baghdir. Bu yeterliklere ulasildigi zaman, devinsel gelisme biiyiik 6l¢iide
tamamlanmis olur. Esglidiim (koordinasyon), gii¢, tepki, hiz, dikkat, denge ve esneklik,

cocuklarin psiko — motor gelisimini belirleyen baslica etkenlerdir.

Ilkégretim égrencilerinin bagslica fiziksel gelisim ozellikleri soyle ézetlenebilir(Aydm,
2003: 61);

* Okul 6ncesi donemde baslayan biiyiime hizindaki diisme, ilkdgretim donemde 10 —-11
yaslarina kadar stirmektedir. Yaklasik olarak dokuz yasina kadar erkek cocuklar kiz
cocuklarindan biraz daha uzun ve agirdirlar. Fakat 10 yasindan 15 - 16 yasina kadar,
kizlarin boy ve agirliklar, yasit olan erkek Ogrencilerin boy ve agirlhiklarmi geger.
Ornegin 12 yasinda bir erkek ¢ocuk ortalama 142 cm’lik boya ve yaklasik 38 kg
agirliga sahiptir. Oysa bir kiz ¢ocuk 2 — 2,5 cm daha uzun ve yaklasik 2,5 — 3 kg daha
agirdir. Ayrica kiz ¢ocuklar ergenlik donemine erkeklerden daha once girmektedirler.
Kizlar muhtemelen 11 yas civarinda buluga girerken, erkekler 13 yas civarinda

girmektedirler.

» Tlkdgretim ¢ocuklar1 enerji dolu ve ¢ok hareketlidirler. Kosarlar, tirmanirlar, bisiklet
sirerler, kizak veya patenle kayarlar, kisaca motor kontroliinii gerektiren becerilerde
bulunmaktadirlar. Bu dénemde bazi ¢ocuklar piyano, gitar, keman vb. miizik aletleri
calmaya baglarlar veya basketbol, voleybol, futbol, yiizme gibi spor dallar ile
ilgilenmeye baslarlar. Tiim bu faaliyetler sonucunda biiyiik kas becerilerinin yani sira,
kiiciik kas becerilerini de gelistirirler. Ornegin, okul &ncesi doneminde gocuk topu
biitiin viicuduyla veya her iki eliyle tutarken, ilkdgretim doneminde topu bir eliyle

tutabilir hale gelir.
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+ [lkdgretimin son yillari, ergenlik ddneminin baslangici ile ortiismektedir. Bulug
donemi cinsiyet salgi bezlerinin, aktif hale gelerek cinsiyet hormonu tiretimi ile baglar.
Bu hormonlar, erkeklerde testesteron, kizlarda Ostrojen adini alir. Viicudun hemen
hemen tiim organlar1 ergenlik degisikliklerinden etkilenir. Ortalama olarak kizlar
erkeklerden 1,5 - 2 yas once buluga girerler ve her iki cinste de ergenlik donemi
yaklasitk 6 yil siirer. Ergenlerdeki cinsel gelisim yasitlar1 ve toplumla bazi
uyumsuzluklar ile sonuglanabilir. Ergenlerde duygusal, sosyal, cinsel ve psikolojik
sorunlar ortaya cikabilir. Ogretmenler ve ebeveynlerin bu sorunlar1 ¢cdzmede ergenlere

yardimci olmalar1 gerekir.

* Ergenlik doneminde hem kiz hem de erkek c¢ocuklarda hizli fiziksel ve fizyolojik
degisimler gozlenmektedir. Kollar, ayaklar, bacaklar, kaslar gelismekte, kisaca hizli bir
bedensel degisim goriilmektedir. Beden gelisimi sirasinda kizlarda yag dokusu,
erkeklerde kas dokusu fazlalasir. Bu nedenle hiz ve gii¢ bakimindan erkekler daha iistiin
basarilar gosterirler. Bu donemde, birden bire hizli biiyiimenin etkisiyle ergende viicut
koordinasyonunda yetersizlikler, devinimsel becerilerde acemilikler go6zlenebilir
(esyalara carpma, diisme, istemeyerek esyalart kirma vb.). Fakat Ogretmenler ve
ebeveynler bu konuda ergenleri beceriksizlikle suglamamalilar. Tam tersi onlarin
enerjisini spor, sanat, resim, miizik gibi koordinasyon, beceri ve enerji gerektiren
etkinliklere yonlendirmeleri gerekir. Ergenlik doneminde oyun ve spor becerilerin
gelisimi ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu agidan bu becerilerin gelisimi i¢in evde ve
okulda gerekli ortam ve alt yapi saglanmalidir. Ilkdgretim 6grencilerin bedensel ve
cinsel gelisimlerini tanima ve yonlendirmede oOgretmenlere ¢ok biiyiik gorevler
diismektedir. Ogretmenlerin bu yastaki ¢ocuklarin gelisim dzelliklerini, bedensel, cinsel
ve psikolojik durumlarin1 bilmeleri, tanimalar1 ve izlemeleri gerekir. Gelisimlerini ve
ogrenmelerini kolaylastiracak egitim-0gretim ortamlar1 hazirlamalari ve onlarin gelisim
ozellikleri gdz oniine alarak uygun etkinlikler olusturmalar1 gerekir. Ogretmen aymi
smiftaki dgrenciler arasinda bedensel ve zihinsel farkliliklarin olabilecegini bilmeli ve
bunun dogrultusunda kendi Onlemlerini hazirlamalhidir. Ders, spor ve sanat
etkinliklerinde basarisiz olmamalar1 i¢in bedensel olarak zayif, gligsiiz veya yavas
algilayan c¢ocuklara anlayis, hosgdrii ve yardimlasma cergevesinde yaklasilmalidir

(Atasoy, 2005: 219-220).
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2.3.2.11kégretim Ogrencilerinin Bilissel Gelisim Ozellikleri

Biligsel gelisim cocuklarin veya ergenlerin, arkadaslarini, ailelerini, yasitlarini,
komsularini, 6gretmenlerini, okul ve toplumu, kisaca onlar1 ¢evreleyen unsurlari, doga,
diinya ve evreni gdrme ve algilama bicimlerini yansitir. Ozellikle ilkdgretimin son
yillari, ¢ocuklarin doga, din, devlet, millet, vatan, 6zgiirliik, cinsellik, kiiltiir, ahlak gibi
temel konularda diisiincelerin, degerlerin, etik normlarinin sekillendigi yillardir. Biligsel
gelisim bireylerin akil yiiriitme, diisiinme, bellek ve dildeki degisimleri kapsamaktadir
(Atasoy, 2005: 221).

Bilincin bu yonleri (yukaridaki alti basamak) bireyin gelisimine paralel gelisir.
Ayrica, egitim konularinda kisiligin olusumu, ¢evresel zeminde de basamaklar seklinde
gergeklestirilmelidir. Cevre i¢in egitime, insanin ¢evresiyle bir biitiin oldugu, insanin
etraftaki degisikliklere acik olan, onu kavrayan ve adapte olabilen agik bir sistem
oldugu gercegini de eklemekte yarar vardir. Cocuklarin yas, sosyo-kiiltiirel, biligsel,
devinissel ve duyussal 6zelliklerini goz Oniine alarak cevreye karsi anlayis, sevgi,
duyarlilik ve sorumluluk hislerinin uyandirilmasit ve tetiklenmesi gerekir. Ancak o
zaman ¢evre ic¢in egitimde hedeflenen basariya ulasilabilir.

Cevre i¢in egitimin konular1 insan bilincinin bir biitiin olarak gelismesine 6zgii
bir siralama tasimalidir. Amerikali psikoterapistler Vuldf ve Rektor insan bilincinin bir
biitiin olarak gelismesini alt1 basamakta siralamislardir: fiziksel, kisisel, kisiler arasi,
sosyal, prensipsel ve evrensel (Atasoy,2005: 221-222).

1. Fiziksel basamak: Dogum anindan itibaren yaklasik iki yasina kadar siirer. Bu
dénem icinde c¢evreden bagimsiz olarak hareket eden, konusan, var olan fiziksel
viicudun idrak edilmesi gergeklesir.

2. Kisisel basamak: Iki-dort yaslar1 arasindaki periyodu kapsar. Bu dénemde kendi
“ben”’inin, istek ve hareketlerinin algilanmasi gerceklesir. “Ben yaptim.”, “Ben
gittim.”, “Ben i¢tim.”, “Ben tuttum.”.

3. Kisileraras1 basamak: Dort-yedi yas arast periyodu kapsar. Bu donemde diger
kisiler ve onlarin isteklerinin de var olusunun idrak edilmesi hayata gecer, kendini
bagkalariyla bagdastirma siireci devam eder, toplumsallasma ve sosyallesmenin
baslangi¢ donemi. Bir ¢cocuk topu goriir arkasindan kosar, dteki de topu goriir ve “ver”

der!
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4. Sosyal basamak: Yediden on iki - on dort yasina kadar olan donemi kapsar. Bu
donemde kendini sosyal grubun bir pargasi olarak algilama ve bu sosyal grubun
davranig kurallarim1 kabul etme prosesleri gerceklesir. “Hangi ailede yasiyorum?”,
“Hangi okulda okuyorum?”, “Benim en iyi arkadaslarim hangileri?”.

5. Prensipsel basamak: On iki ile yirmi iki yas arasi periyodu kapsar. Bu donemde
“Ben kimim?” ve “Ben neye inaniyorum?”. Dogruyu sdyleyen 6gretmen mi?, ailem
mi?, arkadasim mi1?

6. Evrensel basamak: Yirmi dokuz — otuz ii¢ yaslar1 arasindaki donem. Bu zaman
icerisinde diinyanin evrenselligi idrak edilir. (Daha sonraki yaslarda mevki ve
davraniglarin degisimi ile ayrica dis diinya ile olan iliskilerinin degisimine yol acan
bulus ve kokiinden degisimler ortaya ¢ikabilir).

Piaget’in biligsel gelisim kuramin bashca o6zellikleri sunlardir (Bacanli, 2000: 61-62
);

* Piaget’e gore gelisim, kalitim ve ¢evrenin etkilesiminin bir sonucudur. Piaget bilissel
gelisimi dort faktorden etkilendigini belirtmistir:

1. Olgunlasma,

2. Yasanti,

3. Uyum

4. Dengeleme.

* Biligsel gelisim, olgunlagsma ve yasanti kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir
triintidiir. Olgunlasma bireyin bedensel agidan fiziki gelisimini ifade eder. Birey
olgunlastik¢a zihin gelisimi de ilerler, kisi olgunlasmamis oldugu zaman zihin geligimi
gecikir. Biligsel gelisim kisinin gegirdigi yasantilarla sekillenir. Toplumsal etkenler de
kisinin biligsel gelisimini etkilemektedir. Kiiltiirler bireylerin zihinlerini nasil
kullanacaklar1 iizerinde gerek davranis kaliplari, gerekse dil araciliyla belirlemede
bulunmaktadirlar. Ayrica, kiiltiir bireylere yasanti zenginligi saglayarak da zihin

gelisimini arttirir.

* Piaget’in bir diger ilkesi de dengelemedir. Bilissel gelisimde dengeleme, bireyin
Oziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evresine uyum saglayarak dinamik bir dengeye
ulagsmas1 siirecidir. Cocugun bilissel dengesi, yeni karsilastigi olay, obje, varlik ve

durumlarla bozulur. Onlarla etkileserek yeni yasantilar kazanir ve yeni durum, obje,
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varlik veya olay karsisinda uyum saglar. Boylece, yeni ve iist diizeyde bir dengeye
ulasir. Ogrenme, biiyiikk 6l¢iide organizmanin denge durumunun bozulmasma ve

dengenin, yeniden daha {ist diizeyde kurulmasina baglidir.

* Baz1 kisiler kolayca yeni denge durumuna ulasirken, bazilar1 daha ge¢ dengeye
kavusurlar. Yani bazi1 Ogrenciler daha kolay 0Ogrenirken, bazilar1i daha gii¢
ogrenmektedirler. Dogal ve toplumsal cevre siirekli degistiginden, 6grenilen seyler,
yasantilar ve tecriibeler degistiginden denge siirekli bozulacak ve yeniden kurulacak.
Kisaca denge dinamik olup, 6grenme ve gelismenin tetikleyicisidir. Giindelik hayatta
kullandigimiz “cok okudugu i¢in dengesini kaybetti” ifadesi, oldukca Piaget’ci bir
ifadedir.

» Piaget insanlarin dogustan getirdikleri iki temel egilim oldugu diisiincesindedir:
orgiitleme ve uyum saglama. Orgiitleme, siiregleri sistematik ve tutarl sistemler haline
getirme ve bu amagla birlestirme, koordinasyon saglama, fikirler ve eylemleri
birlestirme egilimidir. Uyum saglama ise, bireyin i¢inde bulundugu dogal ve toplumsal
cevreye uyumu ifade eder. Uyum yasam boyunca devam eder. Piaget’e gbre uyum

saglamanin iki yoni vardir: 6ziimleme ve diizenleme.

* Piaget’in yapmis oldugu bilimsel arastirmalar egitimin etkililigi ve verimliligini,
Ogretmenlerin O0grencilere yaklasimlarini yeniden sorgulamaya, cocuk ile c¢evresi
arasindaki iliskileri farkli bakis agisindan degerlendirmeye yol agmistir. Piaget’e gore
egitim gelisim teorilerine dayali olmali ve 6gretmen bu gelisim evrelerini goz Oniine
alarak egitim -Ogretim faaliyetlerini organize etmeli ve siirdiirmelidir. Yani Piaget’in
vermis oldugu mesaj ¢ok agiktir: biligsel gelisim evrelerini géz 6niine almayan veli ve
ogretmenler, ¢ocuklarin tantyamaz, anlayamaz ve onlara yardimci olamaz. « Ders ici ve
ders dis1 egitim faaliyetlerinde kullanilacak yontemler ve araglar; uygulanacak
etkinlikler, deney ve arastirmalar; okullardaki egitim programlari, istenilen hedef ve

davraniglar cocugun bulundugu gelisim evresine uygunluk gostermelidir.

* Piyaget’e gore diizenlenecek 6grenme - 6gretme etkinlikleri gocuklari bulunduklar

diizeyden alip bir iist diizeye c¢ikarabilmelidir. Cocuklarin gelisim diizeyine uygun
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olmayan bir egitim onlarin ihtiyaglarini karsilamadig1 gibi onlarin etkin olmasini, egitim

Ogretimden zevk almasini da engellemektedir.

» Piaget, egitimin bireysellestirmesini ve kigisel becerilerin 6n plana g¢ikmasini
ongormiistiir. Okullar1 yasama hazirlayict degil, yasamin kendisi olmasi gerektigini;
aktif okul, agik sinif uygulamalarinin egitim - 6gretimin temelini olusturmasi gerektigini
savunmustur. Soru soran, arastiran, tartigan, kendilerini ve ¢evrelerini kesfetmede 6zgiir
ogrencilerin yetistirilmesini desteklemigtir. Aktif 6grenme yoOntemini destekleyen
Piaget, 6gretmeni ders anlatan, dersi yoneten, egitim etkinlikleri diizenleyen, kurallar
belirleyen olaraktan ¢ok; cocuklara yardim edebilen, onlarin goriis ve duygularini

paylasabilen bir sirdas, bir rehber olarak gérmektedir.

* Piaget biligsel gelisimi dort temel evreye ayirmistir. Bunlar sirasiyla( Atasoy,2005:
221);

1. Duyusal - Motor,

2. Islem Oncesi,

3. Somut Islemler

4. Soyut Islemler evreleridir.

Piaget’e gore tiim cocuklarin yukaridaki sirayr izleyerek bu gelisim evrelerinden
gecmeleri gerekmektedir. Yani ¢ocuk bir evreyi atlayarak digerine gecemez. Fakat
cocuk yasitlarina gore belli bir evreye daha erken veya daha ge¢ girebilir. Ayrica her

evre igin ¢ocuklar tipik bu evreye 6zgii gelisim 6zellikleri sergilemektedirler.

Duyusal Motor Donemi (0 — 2 Yas)

* Kendisini nesnelerden ve dis diinyadan ayirt eder.
* Refleksli davranislardan amacl davranislara gegis.
* Nesne kalicilig1 kavramini edinir.

» Dongiisel tepkiler ortaya koymaya baslar.

« Taklit ve oyunlar yapar.

Islem Oncesi Dénem (2 — 7 Yas)

* Cevresindeki olay ve nesneleri ¢esitli sembollerle ve sozciiklerle ifade etmeye baslar.
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* Nesneleri tek bir 6zellige gore siniflar.
* Diisiinceler ve konusmalar ben merkezlidir.

* Siralama ve say1 uygunlugunu kavrayamaz.

Somut Islemler Dénemi (7 - 12 Yas)

* Nesne ve olaylara iliskin mantikli diistinebilir.

* Say1 (6 yas), kiitle (7 yas) ve agirlik (9 yas) konumunu kavramlarini edinir.

* Nesneleri farkli 6zelliklerine gore siniflar ve siralar. Ben merkezlilikten uzaklasir.

* Somut yollarla problem ¢6zmeye baslar.

Soyut Islemler Dénemi (12 Yas ve Ustii)

* Soyut diisiinme gelisir.

* Degiskenleri birlestirip ayirabilir.

 Varsayimsal, gelecege yonelik felsefi, politik ve ideolojik sorunlarla ilgilenir.
* Ahlak, deger ve inang sistemini sekillendirir.

* Ergenlik benmerkezciligi goriiliir.

* Evreler degismez bir sekilde belli bir sira ile ortaya ¢ikarlar, boylece sonraki evre
onceki evrenin kazanimlarini igerir. Fakat ¢ocuklar ayn1 evreler icinde bulunsalar dahi,
gelisim acisindan aralarinda bazi bireysel farkliliklar olabilir ve bu bireysel farkliliklar:

anne - babalar ve 6gretmenler anlayis ve hosgori ile kabullenmelidir.

[Ikdgretim 6grencilerini kapsayan somut islemler ve soyut islemler dénemleri
ele alinacaktir. Asagidaki satirlarda somut ve soyut islemler donemindeki ilkogretim

Ogrencilerin baslica 6zellikleri 6zetlenerek agiklanmistir.

Somut islemler Doénemi:

* Somut islemler donemi ¢ocuklarin ilkogretimin ilk bes yilina denk gelen 7 ile 12 yas
arasindaki donemi kapsamaktadir. Bu dénemde ben merkezli konusma ve diisiince
onemli Ol¢lide azalir, cocuk baskalarinin da kendine has diislince, gorlis ve davraniglari
olabilecegini anlamaya baslar. Kisaca bu donem bir anlamda bagkalariyla “baskalar1”

olarak iliskinin kurulabildigi donemdir.
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* Bu donemde ¢ocuklar bilissel giicliiklerin iistesinden gelmeye baslar: unsur ve olaylari
siralamaya ve smiflandirmaya, cinsiyet rollerini kavramaya, diis ve gercgekleri
birbirinden ayirmaya baslar. Nesneleri uzunluk, agirlik, renk, yapildigi madde gibi
farkli oOzellikler bakimindan simiflandirmaya ve karsilagtirmaya baglar. Ormanlari,
cicekleri, otlari, baliklari, kuslari, memelileri 6zelliklerine gore siniflandirmaya ve
karsilastirmaya baslar. Doganin renkliligini ve ¢esitliligini bu donemde algilamaya
baslar.

* Bu donemde ¢oziilemeyen korunum problemleri ¢oziilmeye baslanir, cocuk iglemleri
tersine ¢evirebilme kapasitesine ulasir. Cocuk, 3+7 = 10 oldugu gibi 7+3 = 10 oldugunu
kavrar. Yani bu déonemde diisiince tersinebilirlik 6zelligi edinir. Cocuk, buz haline gelen
suyun eridikten sonra sivi, buharlastiktan sonra ise gaz haline gecebilecegini anlamaya
baslar. Fakat soyut olan, elle tutulup gozle goriilemeyen islemleri heniliz tam olarak
gerceklestiremez. Depremlerin, riizgarlarin, yagisin ve yildirimlarin olusumu hala
kavranmasi zor konulardir.

* Bu donem c¢ocuklarinda soyut diisiinme tam olarak gelismis olmadigindan dolay,
problemleri farkli yollardan c¢oziimlerken zorlanmaktadirlar. Bu nedenle tiimiiyle
kuramsal olarak verilen bir problem karsisinda basarisizlia ugranabilir. Cocuklar bu
donemde heniiz varsayimsal olaylara iligkin diisiinemezler, soyutlamalar yapamazlar.

* Bu donemin en Onemli Ozelliklerinden biri ¢ocuklarin korunum kavramini
kazanmalaridir. Korunum, maddenin gecirebilecegi goriintiisel degisimlere ragmen
sabitligine ve degismezligine olan inangtir. Bu kavram, madde korunumu, uzunluk
korunumu, nitelik degismezligi korunumu, sayilarin korunumu, alan ve hacim
korunumu gibi farkl alt bagliklar1 kapsamaktadir. Bu dénemin diger iki énemli 6zelligi
ise diistincede ileri ve geriye dogru diisiinebilme ve merkeziyetsizlesmedir.

* Bu donemdeki cocuklar “demokrasi”, “adalet”, “vatan”, “6zgirlik”, “evren” gibi
soyut kavramlar1 konugmalar1 veya derslerde kullanabilmelerine karsin, iceriklerini
kavramada, anlamlandirmada zorluk ¢ekmektedirler. Bu nedenle bu donemdeki
cocuklar diinyanin biitiinliigiinti, doganin islevini, 6nemini ve ¢ok boyutlulugunu
kavramada gii¢liik gekmektedirler ( Atasoy,2005: 228).

Soyut islemler Dénemi:

* En ist biligsel gelisim donemi olan soyut islemler donemi, ¢ocukluk yillarinda

baslayarak yetiskinlik yillarma kadar uzanir. Ilkdgretimin son ii¢ yilina denk gelen 12
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ile 15 yas arasindaki bu dénem ortadgretim yillarin1 da kapsamaktadir. Ilkdgretim
Ogrencilerin biiyiik bir boliimii bu doneme kolay kolay ulagsamazlar. Ancak ilkogretim
ikinci kademe yillarinda soyut fikirlere iliskin akil yiiriitebilirler.

* Soyut islemler doneminde bir soruna degisik yollardan yaklagsma, degisik yollardan
¢Ozebilme, genelleme, tlimdengelim, tiimevarim gibi zihinsel islemler zorlanmadan
yapilabilir. Varsayimsal akil yliriitme, birlestirmeci (kombinasyonel) diisiinme, soyut
diisiince yetisini gelistirme, hipotez olusturma ve hipotezin dogrulugun kontrol edilmesi
bu donemin en 6nemli 6zelliklerin basinda gelir. Goreli (kisiye, mekana, zamana gore
degisen) kavramlar da bu dénemde edinilir. Ornegin gocuklar, cografi yon kavramini bu
donemde saglikli kavramaya ve yasamda, soru ¢ozmede uygulamaya baslarlar.

* Bu donemin bir baska dnemli 6zelligi de ben merkezci diisiinme bi¢iminin ergenler
arasinda yaygin olmasidir. Bu diislince bi¢cimine bagli olarak ergen herkesin ona baktigi,
onu gozledigini diisiiniir (“hayali seyirciler”) ve kendini siirekli olarak sahnede hisseder
(“hayali oyuncu”). Bu dénemde ergen asir1 sikilgan, utangac¢ veya i¢ine kapali, hassas,
alingan, duygusal olabilir veya cabuk kizabilir, kiisebilir ve asir1 sinirli tepkiler
gosterebilir. Ornegin ogrenci kendisini giizel buluyorsa herkesin onun giizelliyle
ilgilendigini veya pek giizel bulmuyorsa, herkesin onun c¢irkinliyle alay ettigini
diisiinebilir. Ergen bagkalarinin diisiince ve tepkilerine asir1 6nem verdigi igin
beklenmedik davraniglarda da bulunabilir: 6gretmeni ile tartigabilir, evden ka¢gmaya
caligabilir, sevgilisi ile gatigabilir vb.

* Bu donem bireysel farkliliklarin artmaya bagsladigi bir donemdir. Ayrica soyut
diisiincenin gelisimi ile ergen, “demokrasi”, “evren”, “doga”, “etik”, “6zgirliik” gibi
soyut kavramlar1 diisiinmeye ve algilamaya baglar. Bu nedenle Matematik, Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e ve diger derslerde gerceklestirilen egitim - 6gretim soyut
kavramlarin gelismesine yardimci olacak sekilde yapilmalidir. Arastirma, deney,
gdzlem ve laboratuar calismalarina biiyiik énem verilmelidir. Ogrencilerin yaparak,
gozleyerek, deneyerek daha iyi 6grendikleri unutulmamalidir. Bu donemde okul disinda
doga ile i¢ i¢e yapilan arastirma, deney ve uygulamalar yayginlagsmalidir. Yani egitim-
Ogretim dogadan yararlanarak, miimkiin olduk¢a cevre ile biitlinlesmelidir. Kisaca aktif

ogrenme ve derslerin gevresellestirmesine ayri bir onem gosterilmelidir ( Atasoy, 2005:
229).
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Cevre Egitimi Acisindan Somut ve Soyut Islemler Déneminin Onemi:

Cevre i¢in egitim ve ¢ocuk-doga etkilesimi acisindan somut ve soyut islemler
donemleri ¢ok hassas ve sorumlulugu yiiksek donemlerdir. Bu donemlerde 6gretmenler
ve ebeveynler cevre faaliyetleri veya doga ile iliskileri konularinda ¢ocuklarin ilgi,
istek, beceri, diisiince ve duygularimi sezmeli ve tanimalar1 gerekmektedir. Ciinkii
derslerde, spor veya sanat faaliyetlerinde basarili olamayan bir 68renci doga - cevre
calismalarinda basarili ve istekli olabilir. Ister bireysel, ister grup veya siif bazinda
olsun ¢ocuklarin ev veya okul bahgesini temizlemeleri, ¢igekleri sulamalari, hayvanlari
beslemeleri veya bunlara benzer olumlu ¢evresel davranislar mutlaka desteklenmeli,
tesvik edilmeli ve bunlara benzer firsatlarin yaratilmasi i¢in gereken ortam ve kosullar
saglanmalidir. Dogada yapilan geziler, aragtirmalar ve arazi ¢alismalarinda ¢ocuklara
yetenekleri ve giigleri dl¢iisiinde basarabilecekleri gorev ve sorumluluklar verilmelidir.
Cocugun yapmis oldugu kiiciik hatalar hosgorii ve anlayis ile karsilanma; basarilar ise
alkis ve takdir ile ddiillendirilmelidir. Ozetle, okul disinda gergeklestirilen doga ici
calismalarla cocugun hem yaraticiligl ve 6zgiiveni gelistirilmeli hem de ¢evreye karsi
sevgi ve saygisi pekistirilmelidir.

Somut islemler doneminde ¢ocuklar neler yapabilir, onlara nelerin kavratilmasi
ve Ogretilmesi gerekir ve Ogretmenler ile ebeveynlerin beklentileri neler olmalidir
sorularin1 cevaplamaya calisalim. Bu donemdeki c¢ocuklarin her seyden once doga
sevgisi, ¢evre bilinci, ¢evre duyarliligi ve ekolojik kiiltiirii gelistirilmelidir. Ailede ve
okulda, ebeveynler ve oOgretmenler doganin anlam ve Onemini, doganin islevini,
biitiinliigiini, ¢esitliligini, yasamsalligin1 ¢ocuklara somut orneklerle, Kitap, film ve
gosterilerle, teorik ve uygulamali ¢aligmalar ile kavratmalar1 gerekmektedir. Dogaya
sevgi ve saygl kazandirmaya paralel olarak ¢evre bilimi konular1 da verilmelidir, kisaca
ekolojik bilinglenme ile ekolojik bilgilendirme paralel siirdiirilmelidir.

Sinifa getirilen yapraklar, kokler, dallar, kayaglar, topraklar, meyveler, bocekler,
kuslar, yumurtalar vb. dogal unsurlar ile doganin canli ve cansiz unsurlar1 gorsel olarak
tanitilmali, ¢ocuklar bu unsurlara dokunmali, koklamali, incelemelidirler. Renklerine
gore, sekillerine gore, biiyiikliiklerine gore, kalinliklarina gore yapraklar veya taslar
simiflandirilabilir. Kisaca ilkogretim okullarinda korunum kavrami c¢alismalart doga

ogeleri ile yapilabilir. Doga gezileri ve doga iginde yapilan egitim etkinlikleri ile
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cocuklarin ilgi, merak ve kesfetme istekleri tetiklenmeli, dogaya karsi gostermis
olduklar1 sevgi ve saygi pekistirilmelidir.

Bu donemdeki c¢ocuklara ¢evre felsefesi, gevre etigi, ¢evre psikolojisi, insan
ekolojisi, ¢evre hakki gibi soyut konular hakkinda yorum ve bilgilendirmeler
yapilmamali ve 6gretmenlerin bu tip konular ile ilgili caligmalar, arastirmalar ve
O0devlerden kaginmalidirlar. Ciinkii “cevre hakki”, “diinya vatandas1”, “derin ekoloji”,
“ekobirey”, “ekoekonomi”, “i¢seldissal cevre”, “kiiresel cevre sorunlar1”, “cevre
ahlaki1™, “stirdiirtilebilir kalkinma” bu yastaki ¢ocuklara ¢ok fazla bir sey ifade etmeyen,
karmasik ve algilanmasi gii¢ kavramladir. Ozetle, dgretmenler cevre icin egitim
faaliyetlerinde ilkdgretim ¢ocuklarinin gelisim seviyesine uygunluk gosteren teorik ve
uygulama calismalarinda bulunmalidirlar.

Cevre icin egitim agisindan soyut islemler doneminde ¢ocuklar doga ile insan
arasindaki karmagsik ve ¢ok boyutlu iliskileri algilamaya ve kavramaya baglarlar. Bu
donemdeki Ogrenciler soyut ve kombinasyonel diisiinmeye, laboratuar deneyleri
kendileri organize edip kendileri sonuca ulasmaya, hipotez gelistirip hipotezi sinamaya,
0dev, deney ve arastirmalar1 yardim almadan yapmaya baglarlar. Cocuklarin géstermis
olduklar1 girisimcilik ruhu desteklenmeli, yaptiklar1 deney ve arastirmalar tesvik
edilmeli ve pekistirilmelidir. Ciinkii Erikson’un “Orta Cocukluk Dénemi” ile paralellik
gosteren bu donem cocuklarin en cok takdir, cesaretlenme, ovgli ve alkisa ihtiyag
olduklart donemdir.

Soyut diistinme doneminde Ogrencilerin dogaya yaklasimi, insan - doga
etkilesimine ve cevre sorunlarina bakis agilar1 sekillenir, ¢evre bilinci ve ekolojik
bilgileri artar ve yetiskinlik doneminde muhtemelen gosterecekleri cevresel tutum ve
davraniglarin tahmin edilebilir, 6ngoriilebilir asamaya ulasir. Bu dénemde 6grencilerin
doga gezilerine katilimi, doga iginde yapilan deney ve arastirmalar ile ¢evresel sivil
orgiitlere gosterdikleri ilgi, ¢evre ile ilgili okunan kitaplar, izlenen belgesel filmler,
hazirlanan deney, arasgtirma ve projeler onlarin ileriki yaslarda nasil bir ekobirey
olacaklarinin ipuglarini igsaret etmektedir.

Habitat, nis, ekolojik piramit, biyotop, populasyon, komiinite, siiksesyon gibi
ekolojik terimleri algilamaya ve kavramaya baglayan 6grenciler bu dénemde bitkileri ve
hayvanlart smiflandirmaya, o6zelliklerini karsilagtirmaya baslarlar. Bodylece soyut

islemler dénemi ekolojik bilgilenmenin en ¢ok arttifi donemdir. Canlilar ile cansiz
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Ogeler arasindaki iliskiler, biyosferin biitiinliigiinii, ekoloji ile ilgili temel yasalar,
ekosistemlerin ozelligi, islevi ve gesitliligini, dogal afetler, yapay ¢evre, sosyal ¢evre,
cevre kirliligin sebep ve sonuclari, besin zinciri, enerji ve madde dongiileri konularini
Ogrenciler bu donemde algilamaya baslarlar. Kisaca soyut islemler donemi, 6grencilerin
doga i¢indeki karmasik iliskileri yorumlamaya ve sonuglar ¢ikarmaya basladiklar1 bir

dénemdir ( Atasoy, 2005; 228-230).

2.3.3.1Ik6gretim Ogrencilerinin Kisilik Gelisimi Ozellikleri

Cocuklar, bilgi ile yiiklenmesi gereken bilgisayarlar veya Ogretmenler ile
ebeveynlerin sekillendirdigi makineler degil; gelisen, degisen, olgunlasan, bireysel
duygu ve diisiinceleri olan, belirli tutum, davranis ve karakter sergileyen, yani kalitim
ve c¢evrenin etkisiyle belli kisilige kavusmus olan canli varliklardir. Cocuklarin
sergiledikleri veya yansittiklar1 diistinceler, duygular, goriisler, inanclar, aligkanliklar,
yetenekler, tutumlar, karakter ve degerler, kisaca tiim bireysel oOzellikleri onlarin
kisiligini olusturur. Boylece kisilik, bireyi diger bireylerden ayiran; onun dogustan
getirdigi ve sonradan kazandigi 6zelliklerin bir biitiiniidiir (Senemoglu, 2000: 78).

Cocuklarin belli donemlerdeki kisilik 6zellikleri, onun fiziksel, biligsel, ahlaki,
kisaca diger gelisim Ozellikleriyle etkilesim icinde olugmakta ve sekillenmektedir. Bu
nedenle ebeveynler ve Ogretmenler, hatta tiim yetigkinler Ogrencilerin kisilikleri
tizerinde degerlendirmeler, yorum ve yargilarda bulunurken, cocugun gelisim
Ozelliklerine biitiinsel yonden yaklagmalari, yani tiim gelisim 6zelliklerini g6z Oniinde
bulundurmalar1 gerekmektedir. Bunlarin bilinmesi ve uygulanmasi aile i¢indeki yetiskin
— ¢ocuk iligkilerini olumlu etkileyecegi gibi 6gretmen - 6grenci iliskilerini de kuskusuz
olumlu yonde etkileyecektir (Senemoglu, 2000: 78).

Kisilik gelisimi ¢ocuk ve ergenlerin kendilerini ve diinyay1 tanimalari; toplumsal
ve fiziki ¢evreye olan tutum ve davraniglarinin sekillenmesi; dogaya sevgi ve sayginin
filizlenmesi acisindan biiyilk 6neme sahiptir. Bu nedenle farkli gelisim donemlerinde
bireylerin ¢evre ve dogaya kars1 gosterdikleri duyussal, devinissel ve biligsel davranislar
hem egitim hem de psikoloji acisindan tartisilmas: gereken konularin basinda

gelmektedir.
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Kisilik gelisim kuramlar1 deyince ilk akla gelenlerin baginda Sigmund Freud’un
“Psikoseksiiel Gelisim Kurami” ve Erik Erikson’un “Psikososyal Gelisim Kurami™ yer
almaktadir. Bu ¢alismada Freud ve Erikson’un kurami 6zetlenerek ele alindiktan sonra,
ilkdgretim 6grencilerinin psikoseksiiel ve psikososyal gelisim 6zellikleri irdelenmeye

calisilacaktir (Senemoglu, 2000: 79).

Freud’un Psiko Sekstiel Gelisim Kurami;
Freud’un gelistirdigi Psikoseksiiel Gelisim Kuraminin baglica 6zellikleri sunlardir:

* Kisilik gelisim kuramlar1 arasinda en ¢ok bilinen ve en ¢ok tartisilanlardan
birisi Sigmund Freud’un psikoanalitik temele dayanan kisilik kuramidir. Freud, kisilik
gelisimi bakimindan ilk ¢ocukluk yillarindaki yasantilarin 6nemini vurgulamaktadir.
Ona gore bireylerde ilk bes yilinda kisiligin biiyiik bir kism1 olusur ve sonraki yillarda
bliylik degisiklikler meydana gelmez. Freud, hayatin ilk alt1 yilinda gegirilen
yasantilarin kalic1 izler olusturdugunu, bu izlerin tamamen yok olmadigini ve yetiskinlik
yillarinda da davranislari etkilemeye devam ettigini 6ne siirmektedir.

* Freud, kisilik gelisimini birbirini izleyen bes psikoseksiiel gelisim doneminde
incelemis ve bunlar1 sirasi ile oral, anal, fallik, gizil ve genital olarak adlandirmistir.
Oral donem dogumdan 1 — 1,5 yasma kadar, anal dénem 1 — 1,5 yasindan 3 yasma
kadar, fallik donemi 3 ile 6 yas arasini, gizil (latans) donem 6 ile 12 yas arasini ve
genital donem 12 yas sonrasin1 kapsamaktadir.

* Freud’a gore ilk iic donemde, yani oral, anal ve fallik donemlerinde, ¢ocugua
gosterilen ilgi ve bakim, ¢ocuga verilen sevginin niteligi ve miktari, yetiskinlik
yillarindaki kisiligin baslica belirleyicisidir. Bugiin de bir ¢ok uzman, mutlu, saglikli ve
sevgi dolu bir aile ortaminda gegirilen cocuklugun, psikolojik agidan dengeli ve saglikli
bir kisiligin gelismesinde inkar edilemeyecek bir rol oynadigini kabul etmektedir.

* Freud’un gelistirdigi kurama gore, bireylerin normal gelisimin saglanmasi igin,
gelisimin her doneminde bireyin temel ihtiyaglarinin doyurulmasi gerekmektedir. Eger
temel ihtiyaclar karsilanmazsa, kisilik gelisiminde bazi sorunlar ortaya cikabilir ve

saglikli geligsim engellenebilir (Senemoglu, 2000: 78-80).

Okul o6ncesi ve ilkdgretim yillarinda gerek ebeveynler, gerekse dgretmenler,

cocugun cinsel merakini anlayis ve hosgorii ile kabul etmeli, ¢ocugun dogum, 6liim,
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bedensel ve cinsel farkliliklar, hayvanlar ve insanlar arasindaki cinsel iliskiler ile ilgili

sorduklar1 sorulari, onlarin anlayabilecegi diizeyde yanitlamaya ¢alismalidirlar.

Erikson’un Psikososyal Geligim Kurami;
Erikson’un gelistirdigi Psikososyal Gelisim Kuraminin baslica 6zellikleri sunlardir
( Bacanl1,2000: 89-97; Senemoglu,2000: 80-90);

* Freud’un 6grencisi olan Erikson, hocasindan biiylik 6l¢iide etkilenmis olsa da
Freud’un determinist yaklagimini elestirerek psiko - seksiiel kuraminin kisiler arasi
iligkilere yeterince yer vermedigini belirtmistir. Freud’un bazi yanilgilara diistiigiinii
ileri siiren Erikson, bireylerin davraniglarini belirleyen temel etkenlerin biyolojik
kokenli diirtiiler olmadigini diistinmektedir. Ona gore kisiligin olusumunda biyolojik

etmenlerin yani sira, toplumsal ve kiiltiirel etmenlerin de belirleyici rolii vardir.

* Erikson’un kuramina gore sosyo - kiiltiirel ¢evre, yani aile, okul, komsular,
yasitlar, arkadaglar, 6gretmenler ¢cocugun psiko - sosyal gelisimi icin dnemli bir rol
oynamaktadir. Kisilik gelisiminde sosyal ¢evreye verdigi onemin yani sira, biyolojik
temelli dogustan getirilen bazi1 6zelliklerin de iizerinde duran Erikson, epigenetik bir

temel ile kisilik gelisimini aciklamaktadir.

* Erikson, epigenetik kavram ile kisilik gelisimi donemlerinin temellerinin
biyolojik olarak atilmig hiyerarsik bir sira ile ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Birey,
birbirini izleyen gelisim dénemlerinde ilerledikge, dogustan saptanmis ve giderek daha
genis bir ¢evre ile etkilesimini saglayan bir potansiyel ile benligini gelistirir. Yasami
boyunca birey, gelisim dénemlerinin her birinde farkli bir gatisma ya da karmasa
durumu ile karsilasmaktadir. Bu karmasalar bireyin yasaminda donemeg¢ noktalari
olarak kabul edilmektedir. Boylece bireyin yasadigi her donem ve her donemde
yiizlestigi ve yasadig1 karmasalar, benligin giiclenmesine ve bdylece bireyin bir sonraki
gelisim donemine daha rahat girmesine olumlu zemin hazirlamaktadir. Bireyin her
donemde yasadigi farkli karakterdeki ¢atisma ve krizlerin sonucunda, bireyin bir takim
gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekir ve tiim bunlarin sonucunda sekillenen

kisiligin bir takim olumlu 6zellikler kazanmasi beklenir.

+ Ogzellikle ¢ocukluk ve ergenlik dénemlerinde bireyin yiiz yiize kaldig

karmagalarin ¢6ziimii ve atlatilmasinda uygun toplumsal kosullar, yani ailenin yani sira
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okul, 6gretmen ve egitim ¢evresinin de gok biiyiik rol ve etkisi vardir. Uygun bir sosyo -
kiltiirel cevre, elverisli bir okul ve egitim - O0gretim ortami c¢ocuk ve ergenlerin
etkileyecek faktorleri Onleyebilir, karmasa durumlarini

gelisimini  olumsuz

coziimleyebilir veya hafifletebilir.

* Erikson’a gore bireyin yasaminda baslica sekiz kritik donem vardir. Bu sekiz
donemden her birinde bireyin yiizlestigi bir kriz, karmasa veya ¢atisma yer almaktadir.
Bireyin bu kriz ve catismalardan basar1 ile ¢ikmasi gerekmektedir. Ciinkii bir
donemdeki kriz veya catisma saglikli ¢oziimlenememis ve atlatilmamis ise bundan
sonraki doneme bu durum olumsuzluk olarak yansiyabilir. Boylece yasamin ileriki
donemlerinde bu kriz devam eder, etkisini dogrudan veya dolayl olarak gosterir ve

bireye stirekli sorunlar olusturabilir.

Tablo 2.1:
Akman,2004,s.89)

Erikson’a Gore Psikososyal Gelisimin Donemleri; (Erden-

Donem

Karmasa ve Bunalim

Bebeklik (0 — 1 yas)

Temel giivene kars1 giivensizlik

Kiiciik Cocukluk (1 — 3 yas)

Ozerklige kars1 utang ve kusku

Ik Cocukluk (3 — 6 yas)

Giriskenlige kars1 sugluluk duygusu

Orta Cocukluk (6 — 12 yas)

Calisma ve bagar1 olmaya kars1 agsagilik

duygusu

Ergenlik Dénemi (12 - 18 yas)

Kimlik kazanmaya kars1 rol karmasasi

Geng Yetiskinlik Dénemi (20 — 40 yas)

Yakinliga kars1 yalitilmislik

Orta Yetiskinlik Donemi (40 — 65 yas)

Uretkenlige kars1 durgunluk

fleri Yetiskinlik Donemi (65 yas ve iistii)

Benlik biitiinliigiine kargi umutsuzluk
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Orta Cocukluk Donemi (Senemoglu, 2000: 84; Bacanli;2000: 93-94; Erden - Akman,
2004: 93-94):

* Okuldncesinden ilkdgretime gecis yapan ¢ocuklarin ilgileri, becerileri, ¢evresi hizla
degismektedir. Oyunun yerini dersler, ddevler, arastirmalar; evinin yerini ise okul
almaya baslamistir. Yasitlarin, arkadaslarin ve Ogretmenin c¢ocuk iizerindeki etkisi

artarken, anne - babalarin ve kardeslerin etkisi giderek azalmaktadir.

* Bu donemdeki ¢ocuklar icin begeni toplamak, takdir edilmek, 6rnek gdsterilmek, dvgii
ve alkis almak ¢ok biliyiik O6nem tasimaktadir. Cocuklar sanat, spor veya ders
faaliyetlerinde basarili olduk¢a ve bu basari takdir gordiikge, kendilerine olan gilivenleri
artmaktadir, bunun sonucunda ise c¢alisma ve basarma istekleri artmaktadir.
Ebeveynlerin ve oOgretmenlerin ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini kesfetmeleri
gerekmektedir: hangi ¢ocugun spor, hangisinin miizik veya resim, hangisinin
Matematik, Fen Bilgisi, Tirkce veya diger derslere yatkin oldugunu belirlemeleri
gerekmektedir. Bodylece cocuklarin, gosterdikleri  yetenekler dogrultusunda
desteklenerek, cesaretlendirilerek egitim - 6gretimden ve yasamdan daha biiyiik doyum,

anlam ve zevk almalar1 saglanabilir.

* Erikson, cocuklarin “ben basariliyyim” duygusunu yasamalarinda anne babalara ve
ogretmenlere biiylik sorumluluklar yliklemektedir. Cilinkii “ben basariliyim” inanci ile
kisilik gelisimi olumlu olarak etkilenmis ¢ocuk, bir sonraki gelisim dénemine giivenle
girer. Elestirilen, siirekli asagilanan, desteklenmeyen, begenilmeyen, anlayis, hosgorii,
ovgli ve takdir gérmeyen cocuklar, yaptiklarinin degersiz ve anlamsiz olduguna
inanarak asagilik, dislanmiglik, beceriksizlik veya yetersizlik duygusu gelistirebilirler.
Sonug olarak bu donemdeki kriz veya karmasa, cocugun diger dénemlerine olumsuz bir

miras olarak yansiyabilir, bu da bireysel gelisimi negatif etkileyebilir.

* Orta cocukluk doneminde O&grenciler makaslardan, boyalardan, kartonlardan,
kalemlerden olusan “araglar diinyasna” yogun ilgi ve merak gosterirler. Cocuklar
resimler cizerek, giysiler, evler ve oyuncaklar tasarlayarak, model otomobiller, ucaklar
ve gemiler gelistirerek beceri ve yeteneklerini gelistirirler. Bu ¢izimleri, bu oyuncaklari,
bu araclar1 ortaya ¢ikaran, kisaca kendi diinyasim1 yaratan ¢ocuklarin bu becerileri ve
faaliyetleri yetigkinlerden 6vgii ve Odillerle desteklenirse, ¢ocuklarda caliskanlik,

yaraticilik ve 6zgiiven gelistirilmis olur.
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* Cocuklar bu donemde anne ve babalan taklit etmeye calismaktadirlar, yetiskinlerin
gibi goriinmeye, davranmaya, onlar gibi alet kullanmaya calismaktadirlar. Bu agidan
Ogretmenlerin, anne ve babalarin sergiledikleri ¢evresel tutum ve davranislar, ¢cocuklar
icin etkileyici bir 6rnek ve modeldir. Babanin g6l kenarinda kuslar1 beslemesi, evde
balik ve kopeklerle ilgilenmesi, annenin ¢icek ve bahge calismalar1 ve hafta sonunda
tiim ailenin dere kenarinda piknikte bulusmasi, dogadaki unsurlar1 tanima ag¢isindan
cocuga biiyiik firsatlar saglayabilir, cocugun dogay1 sevmesini, benimsemesini ve ona

sahip ¢ikmada yonlendirici bir etki olusturabilir.

Ergenlik Donemi (Senemoglu, 2000: 84; Bacanl1;2000: 94-96; Erden Akman,2004: 93-
98):

» Kimlik kazanmaya karsi rol karmasasi donemi 12 — 18 yaslar1 arasini kapsar ve
cocukluktan yetiskinlige dogru bir gecis donemi olarak kabul edilmektedir. ilkdgretimin
ikinci donemi ve ortadgretim yillarin1 kapsayan bu doneme bir ¢ocuk olarak giren birey,
biyolojik, fizyolojik, zihinsel, psikososyal ve psikoseksiiel degisikliklerle geng¢ bir

yetigkin olarak sekillenerek bu donemden ¢ikmaktadir.

* Ergenlik donemi, aileden duygusal bagimsizligin kazanilmasi, cinsiyete uygun sosyal
rollerin gelistirilmesi, kendine 6zgii bir degerler sisteminin olusturulmasi, toplumsal
rollerin belirlenerek bunlarin gergeklestirilmesine yonelik kararlarin olusturmasini
saglayan yillardir. Ergenin kendine 6zgii inanc¢lar ve degerler olusturabilmede kararsiz
kalmas1 ise kimlik karmasasina veya kimlik krizine yol agabilir. Bir baska deyisle,
ergenlik doneminde gencin yasadigi temel karmasa, kimlik kazanmaya kars1 kimlik
krizidir.

* Erikson ergenlik donemini insan yasaminin en onemli donemi olarak gérmiis ve
gelistirdigi psikososyal kuraminda bu doneme olduk¢a genis yer ayirmistir. Erikson’a
gore ergenlik donemi, kisinin kendisine “Ben kimim?”, “Bana neler oluyor?”, “Basarili
mi1 yoksa basarisiz m1 olacagim?”, “Yasamimi nasil siirdiirmeliyim?”, “Gelecek bana
neler sunmaktadir?” sorularinin sormaya basladigi ve yanit aradigi bir donemdir. Kisaca
ergenlik donemi kimlik arayislarin ve kimlik bocalamalarin 6n planda oldugu bir
donemdir. Bu donemde ergenlerdeki kimlik bocalamalarini belirleyen etkenler {i¢ grupta

toplanabilir:
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1. Diisiince sistemindeki degisimler.
2. Cinsel rollerdeki degisimler.

3. Meslek se¢imine yonelme.

* Ergenlik donemi hizli fiziksel ve biligsel gelismelerin yani sira degisimin, ¢atigmalarin
ve kimlik arayiglarin yogun oldugu bir dénemidir. Bu dénemde hem ¢ocugun kendisini
ve diinyayr algilayisi, hem de diger insanlarin ¢ocugu algilayisit eskisi gibi degildir.
Ergen, eskiden hep “cocuk™ olarak algilanirken, bu dénemde bazen “yetiskin”, bazen
“cocuk”, bazen “geng” olarak nitelendirilmektedir. Tiim bu etkenler ergeni, bir kimlik
arayisina yonlendirir ve sonugta geng¢ ergenlik doneminden ya “kimligi kazanmis”
olarak, ya da “kimlik karmasasi” ile ¢ikar. Kendi ilgi ve yetenekleriyle uyumlu bir
kimlik duygusu gelistirebilmis olan bir birey, gelecek yasamiyla ilgili kararlarini
vermeye baslamis, kendine 6zgii bir degerler sistemi olusturarak kisisel ve mesleki
planlar olusturabilmis demektir. Fakat ne yapmak istedigine karar veremeyen,
gelecegini saglikli planlayamayan, sik sik hobilerini, ugras, is ve ilgi alanlarimi
degistiren, yasamda istikrar1 bir tiirlii yakalayamayip bocalayan, degisken ve ¢ocuk gibi
davranan yetigkinler, heniiz kimlik kazanma krizini ¢6ziimleyememis kisilerdir. Boylece
ergenlik doneminde kimlik kazanamamis birey bu konudaki arayislarimi baska bir

doneme ertelemis olmaktadir.

2.3.4.Cevre Egitiminde Ergenlik Déneminin Onemi

Ergenlik donemi c¢evre egitimi agisindan en Onemli donemlerden biridir.
Ergenlerin doga ve diinya goriisleri bu donemde tamamen sekillenir. Ergenlerin etik
degerleri, inanglari, ekolojik diistinceleri bu donemde olgunlasir; ¢evre egitimi, ¢evre
felsefesi, ¢evre politikalari, kiiresel ¢evre sorunlari, ¢cevre hakki, ¢evre etigi gibi bazi
“list diizey” konulardaki goriisleri bu donemde netlesmeye baslar; siyasi ve gevre
sorunlarina elestirel diisiince veya bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in 6zveri ve katilimi genelde
bu dénemde gdstermeye baslarlar. Ozetle, bu dénemde ergen hem kendisini, hem
cevresini hem de insanlar ile doga arasindaki iliskileri daha saglikli irdelemeye ve

algilamaya baglar.
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Ergenlik déneminde “gevre hakki”, “diinya vatandasi”, “derin ekoloji”, “eko
birey”, “eko ekonomi”, “i¢sel - digsal gevre”, “kiiresel ¢evre sorunlar1”, “gevre ahlaki”,
“stirdiiriilebilir kalkinma” gibi soyut kavramlar, karmasik ve gizemli kavramlar
olmaktan c¢ikarlar, anlasilir, algilanabilir ve yasamda kullanilabilir kavramlara
dontisiirler. Dogal ve toplumsal ¢evresini tanimaya c¢alisan ergenler ¢evre sorunlar ile
yakindan ilgilenmeye baslarlar. Bazilar1 ¢evre vakif ve derneklere iiye olurken, bazilar
da okullardaki ¢evre kollarmin onciiliigini istlenmektedirler.

Ergenlik biligsel, devinigsel ve duyussal olgunlasma donemidir. Ergenlik
donemi, kimlik arayislarinin, sosyal ve psikolojik catismalarin, stres ve bunalimlarin
yogun oldugu firtinali bir donemdir.

Ergenin toplumsal ve ekolojik sorumlulugu, ¢evre etik degerleri ve diisiinceleri,
dogaya ve diinyaya olan ideolojik ve felsefi bakisi bu donemde olgunlasir ve
kimliklesir. Bu donemde ergenin ve toplumun politik, dinsel ve kiiltiirel degerleri,
ahlaki normlar1 ve goriisleri veya aile ve yasitlarin degerleri ve goriisleri catisabilir,
zitlagabilir ve tiim bunlar ergeni ikilemlere ve bunalimlara siiriikleyebilir. Bu sikintili
donemlerde ergenlerin her zamandan ¢ok ailenin, Ogretmenlerin ve arkadaslarin
destegine ihtiyag vardir.

Ergenlik donemi ekolojik bilgilenmenin ve g¢evre bilinglenmenin son asamaya
ulastig1, ¢cevre konularinda aktif katihim ve ¢oziim arayislari ile ¢evre duyarliliginin
yogunlastigl, ben merkezli ¢ocugun yerini biz merkezli yetiskinin aldigt bir donemdir.
Cevre egitimi acisindan ergenlik donemi degerlendirildiginde: ¢evresel sorunlarin
¢ozlimiinde gorev almada ve ¢evresel olaylara eylemsel katilim saglamada bilingli ve
istekli girisimlerde bulunan g¢evresel yurttaslarin ve diinya vatandasi eko bireylerinin

sekillendigi bir donem oldugu sdylenebilir ( Atasoy, 2005: 238).

2.3.5.11kégretim Ogrencilerinin Ahlak Gelisimi

Yetiskinler ile cocuklar arasindaki iliskilerde diyalog ve karsilikli etkilesim
gorilmektedir. Cocuklar diisiincelerini ortaya koyarken, eylem ve davranislarini
yansitirken, anne - babalarin, 6gretmenlerin, kisaca yetiskinlerin “bu diisiincen ¢ok
dogrudur, bunu destekliyorum”, “yaptigin eylem cok yanlis ve cirkin, bir daha

olmasm”, “bu davraniglar sana yakigsmaz, bunlardan vazgec”, “cok giizel bir jest,
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arkadaslarin seni alkislayacak™ gibi farkli telkinlerde, farkli uyar1 ve yargilarda
bulunmaktadirlar. Boylece kiiciik yastan itibaren, yetiskinlerin goriis ve istekleri,
yetiskinlerin onaylama veya onaylamamalari, kisaca yetiskinlerin yonlendirilmesi ile
cocuklarda nelerin olumlu ya da olumsuz; nelerin giizel ya da ¢irkin; nelerin yasak ya da
serbest; nelerin iy1 yada kotii; nelerin kabul edilir ya da kabul edilemez; nelerin dogru
ya da yanlis davranmiglar olduguna dair inancglari, yargilari, tutumlar1 ve degerleri
sekillenmektedir. Tiim bunlarin olusturdugu karmasik biitiin ise cocuklarin ahlak
diinyasinin temellerini insa etmektedir.

Sosyal bir varlik olan olan ¢ocuk, ailede, sokakta, okul veya arkadaslar
ortaminda toplumca belirlenen norm ve kurallara uymaya ¢alisir. Bu norm ve kurallara
uyum saglayan, onlari igsellestiren ¢ocuklar toplumsallasmada basari1 saglarken ve bu
basart onlart mutlu ederken, bu norm ve kurallar1 kabul etmeyen ¢ocuklar toplum
tarafindan adeta dislanmakta ve mutsuzluga itilmektedirler. Sonug¢ olarak, genelde
toplumsal ahlak kurallar1 belirleyici ve birinci planda, bireysel ahlak kurallar1 ise
pasiflestirilerek ikinci planda kalmaktadir. Fakat unutulmamasi gerekir ki “ahlak
gelisimi toplumun tiim degerlerine kayitsiz sartsiz edilgin bir uyma degil, topluma etkin
bir uyumu saglamak igin degerler sistemi olusturma siirecidir” (Senemoglu, 2000: 68).

Ahlak gelisimi ile ilgili en yaygin ve en ¢ok tartisilan kuramlar arasinda Piaget,
Kohlberg ve Gilligan’in ahlak gelisim kuramlar1 yer almaktadir. Caligmamizda

Kohlberg’in gelistirdigi kuram incelenecektir.

Kholberg’in Ahlak Gelisim Kurami,

Kohlberg’in ahlak gelisim kuraminin baslica 6zellikleri sunlardir ( Erden— Akman,
Yasemin, 2004: 116 — 124; Senemoglu, 2000: 70 — 76):

» Kohlberg, Piaget’in ahlak gelisim kuramini inceleyerek, gelistirerek ve yeniden
anlamlandirarak kendi ahlak gelisim kuramini meydana getirmistir. Piaget’in iki
donemde incelemesine karsilik Kohlberg ahlak gelisimini ii¢ biiyiik diizey iginde ele
almistir. Diizeyler i¢inde yer alan ve hiyerarsik bir sira izleyen donemlerin her birinde
yeni bir zihinsel orgiitlenme, buna bagl olarak da farkli bir algilama, farkli bir diinya
bakis acist ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica donemler iginde ilerleme, takvim yast ile birlikte

bilissel gelisim diizeyindeki ilerlemeye bagli olmaktadir.
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* Kohlberg’in biligsel gelisim yaklasimi yedi anahtar kavram ve temel kabule
dayanmaktadir: yapisalcilik, fenomenalizm, etkilesimcilik, biligssel basamaklar, benlik,

rol alma ve denge.

» Kohlberg, kuramini olustururken ve aragtirmasini siirdiiriirken, Piaget gibi ¢ocuklari
oyun esnasinda gozleyerek degil, ¢ocuklara ahlaki ikilemleri kapsayan belirli durumlar
vererek onlara bu durumlarda nasil tepkide bulunacaklarini sorarak yapmistir. Kohlberg
gelistirdigi kurami Ingiltere, Tiirkiye, Malezya, Tayvan ve Meksika’daki kirsal ve
kentsel yerlesmelerdeki bireylerin arastirma bulgularima dayandirmistir. Kohlberg,
degisik yas gruplar1 ve farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ¢ocuklara ahlak ikilemi
iceren Oykiiler verildikten sonra, Oykiide anlatilan duruma iligkin kendi goriis ve
kararlarin1 vermeleri istenmistir. Verilecek kararin dogru ya da yanlis olmasi iizerinde
durulmamaktadir. Onemli olan, dykiide anlatilan soruna ¢oziim bulurken kullandig
dayanak noktalar1 ve ahlaki ikilem ile ilgili yaptig1 degerlendirmedir. Boylece,
Kohlberg’in kurami, temelinde ahlaki yargi problemlerinin bulundugu, hem felsefi ve

hem de giindelik ahlak anlayisini kapsar.

» Kohlberg bireyin ig¢inde bulundugu ahlak gelisim diizeyini saptarken, bireyin karsi
karsiya kaldigi sorunu c¢ozerken gozlenen akil yiriitme siireci ile ilgilendigi
goriilmektedir. Ornegin bir grencinin kopya ¢cekmesinden ¢ok, kopya ¢cekmesine iliskin
gosterdigi nedenler, onun hangi ahldk gelisimi doneminde yer almasi gerektigini

gostermektedir.

* Asagida Kohlberg’in kullandigi problem durumlarindan bir 6rnek verilmistir:
Avrupa’da bir kadin, hasta ve 6lmek iizeredir. Son zamanlarda hayatin1 kurtarabilecek
ilag, ayn1 kasabada yasayan eczaci tarafindan kesfedilmistir. Fakat eczaci ilag i¢in ¢ok
yiikksek bir fiyat istemektedir. Ilag maliyetinin on kat: yiiksek olan bu fiyat 2000
dolardir. Hasta kadinin kocas1 Heinz borg¢ para alabilecegi herkese gider ve borg ister.
Fakat tiim ¢abalarina ragmen topladig1 para ancak ilag¢ fiyatinin yaris1 kadardir. Hainz,
eczactya karisinin 6lmek iizere oldugunu sdyleyerek ya ilaci biraz ucuza satmasini ya da
O0demede kolaylik yaparak daha sonra geri kalan parayr 6demesine izin vermesini talep
eder. Ancak eczac1 Heinz’in bu talebini kabul etmez. Karisin1 kurtarmak isteyen Heinz

caresiz bir durumdadir. Bir gece eczanenin camini kirarak igeri giren Heinz, gizlice ilaci
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calmistir. Bu durumda hasta kadinin kocast ne yapmaliydi? Sizce de ilaci c¢almali
miydi?

* Yukaridaki ornekte de goriildiigii gibi anlatilan durum karmasik olup, ¢oziilmesi
gereken ikilem oldukga zordur. Yukaridaki durumla ilgili bireylerin verdikleri cevaplar
siniflayan Kohlberg, insanlarin alt1 yargi asamasi gegirdiklerini belirtmektedir. Bu alt1
asama ise li¢ diizey i¢inde yer almaktadir: 1. Gelenek Oncesi diizey, II. Geleneksel
diizey, III. Gelenek sonrasi diizey. Bu ii¢ diizey, ¢ocuk ya da yetiskinin “dogru” yada
“ahlaki davranig” olarak neyi algiladigima ve bu yargiya nasil ulastifina gore

siralanmustir.

Kholberg’in Ahlak Gelisim Kuraminin Cevre Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi;

Kohlberg’in ahlak gelisim diizeylerinin “kesinlik derecesi ve evrenselligi
tartisilmaya agik” olmasina ragmen, egitim - O6gretim ve g¢ocuklarin biligsel - etik
gelisimi acisindan bunlarin tasidigi 6nem tartisilmazdir. Oser, Schlaefli, Rest ve
Thoma’nin yapmis olduklar1 aragtirmalardan elde edilen kanitlara gore okullarda
diizenlenecek 6gretme — Ogrenme siiregleri ahlak gelisimini hizlandirabilir ve olumlu

etkileyebilir (Senemoglu, 2000: 73-75).

Yukaridaki baslik altinda Kohlberg’in gelistirdigi ahlak gelisim kurami ile bu
kuram dogrultusunda yer alan farkli gelisim diizeylerinde bireylerin c¢evreye
gosterdikleri ilgi, deger verme, koruma, dnemseme, benimseme gibi ahlak iliskileri

tartisilmaya ¢aligilacaktir.

Asagidaki tabloda Kohlberg’in ahlak gelisim diizeyleri ve asamalar1 6zetlenerek

gosterilmistir (Senemoglu, 2000: 74).
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Tablo 2.2 : Kohlberg’in Ahlak Gelisim Diizeyleri ve Asamalari

Ahlak Gelisim Diizeyleri

Ahlak Gelisim Asamalar:

I. Gelenek Oncesi Diizey

* Kurallar bagskalar1 tarafindan belirlenir.

* Etkinligin fiziksel sonug¢larina gore kotii ya da
iyi belirlenir.

* Bireyin kendi gereksinimleri 6n plandadir.

1. Ceza ve itaat Egilimi

* Cocuk otoriteye uyar ve cezadan kaginir.

« Iyi ya da kétilyii etkinligin fiziksel sonuglari
belirler.

2. Aragsal iligkiler Egilimi

* Her ne olursa olsun bireyin kendi ihtiyaglar1
onemlidir.

* Bu agamada “sen bana sunu ver, ben da sana
bunu vereyim” diisiincesi egemendir. Cocuk ne
kadar alirsa o kadar verir.

I1. Geleneksel Diizey

* Aile, grup ve ulusun beklentileri, yakin ve agik
sonuglar1 diisliniilmeksizin 6nemlidir.

* Bireyin kendi ihtiyaglar1 grubundakilerine gore
ikinci plandadr.

* Geleneksel toplumsal degerler benimsenir.
Kanunlara uyma ve sosyal diizeni koruma
onemlidir.

3. Iyi Cocuk Egilimi

« Iyi davranis, baskalarina yardim etmek ve
bagkalarin1 mutlu etmektir.

* Bu agsamada ¢ocuk grup normlarina ve
beklentilere uygun davranir. Grup tarafindan onay
ve kabul edilme onun i¢in biiyiik 6nem
tagimaktadir.

4. Kanun ve Diizen Egilimi

» Kanunlara ve toplumsal diizene uymak, ayrica
onurunu korumak ve sorumluluk almak 6nem
tagimaktadir.

* Dogru davranis, bireyin sosyal diizen ve
otoriteye uygun olarak gérevini yerine
getirmesidir.

I11. Gelenek Sonrasi Diizey

* Bireyin kendine 6zgii ahlak ilkelerini sectigi ve
deger sistemini orgiitledigi diizeydir.

+ Adalet ve insan haklarinin gozetildigi evrensel
degerler benimsenmistir.

5. Sosyal Sozlesme Egilimi

* Degerler, kurallar ve yasalarin toplumun iyiligi
i¢in degisebilecegine inanilir. Degerlere ve
kanunlara elestirel yaklagilir.

6. Evrensel Ahlak ilkeleri Egilimi

* Birey kendine 6zgii ahlak ilkeleri 6rgiitler. Bu
ilkeler genelde esitlik, adalet, 6zgiirliik ve insan
haklarina dayanir.

* Tiim insanlar esittir, ayrica adalet, 6zgiirliik,
esitlik ve insan haklar1, kanunun iistiindedir
goriisii benimsenir.

102




Gelenek Oncesi Diizey:

Kohlberg’in “gelenek oOncesi diizeyi” Piaget’in “digsal kurallara baglilik”
doneminin 6zelliklerini kapsamaktadir. Bu diizeydeki ¢ocuklar yetiskinlerin dogadaki
unsur ve olaylar ile ilgili ortaya koyduklar iyi - kotii, yararli - yararsiz, dost - diisman
seklindeki degerlendirmeleri oldugu gibi, sorgulamadan kabul etmektedirler. Cocuklarin
cevre ile etkilesimlerini belirleyen kurallar1 kendileri degil yetiskinler tayin etmektedir
ve boylece baskalarina yararlanmak icin bagkalarinin belirledigi kurallara, uymaya ¢aba
gostermektedirler.

Bu diizeydeki ¢ocuklar otoriteye uyar ve cezalandirmaktan kacindiklarindan
dolayi, “Neden gole girmemeliyim?”, “Neden kopegi uyurken rahatsiz etmemeliyim?”,
“Neden yemeklerimi odanin ortasina atmamaliyim?”, “Neden akvaryumdaki baliklar
elle yakalamamaliyim?”, “Neden ¢Oplerimi sokaga atmamaliyim?” sorularini
sorgulamaz, tartigmaz sadece yetiskinlerin istekleri dogrultusunda, onlardan uyar1 veya
ceza almamalar i¢in, onlarin istedikleri sekilde bu sorunlara yanit bulmaya c¢aligirlar.
Gole girmenin yasak oldugunu bilen ¢ocuk bu yasagi aykir1 davranirsa ceza alacagini
bildigi i¢in gole tek basmna girmemektedir. Uyuyan kopegin kuyrugunun
cekilmemesinin nedeni, kdpegi rahatsiz etmemek veya 1sirilmadan korkmak i¢in degil,
yetiskinlere itaat etme isteginden kaynaklanmaktadir. Cocuk bu donemde kafesteki
minik kusu o6ldiirmiiyorsa ona bir canli olarak deger verdiginden dolayr degil, anne -
babasini tizmemek veya onlardan ceza almamak i¢indir. Kisaca bu donemde ¢ocuklarda
bilingli ¢cevre sevgisi ve doga unsurlarina kars1 saygi heniiz gelismemistir.

Bu diizeyin aragsal iligkiler asgamasinda “Bana atli oyuncagini verirsen ben de
sana beyaz ayimmi veririm” yaklasiminin ¢ocuklarda egemen oldugundan dolayi, doga
unsurlarina yaklasim da buna benzer olarak “o cigekleri kopariyorsa ben neden
koparmayim” veya “O kirletiyorsa ben neden kirletmeyim” yaklagimini1 yansitmaktadir.
Cocuklarin yapmis olduklari “Senin baban benim babamdan daha ¢ok balik avladi”,
“Bizim koOpegimiz sizinkinden daha biiyilkk ve daha gi¢lidir”, “Bizim evin
bahgesindeki havuz sizinkinden daha genis ve glizeldir” gibi kiyaslamalar,
karsilagtirmalar veya stiinliikk yariglart genelde niteliksel tatmin c¢ergevesinde
degerlendirilmektedir. Bu nedenle de dogadaki canlilara ve diger unsurlara da ¢ocuklar

bu niteliksel pencereden bakmaktadirlar.
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Bu diizeydeki ¢ocuklar i¢in koyun yiin verdigi icin, inek et ve siit verdigi i¢in,
tavuk ise yumurta verdigi i¢in sevimli ve degerli hayvanlardir. Sinek, bdocek, solucan,
kurbaga ise degersiz ve fayda saglamayan hayvanlardir. Hatta yilan, kurt, tilki, cakal
Oldiiriilmesi gereken diismanlardir. Cocuklarda, yararli hayvanlara karsi sempati ve
korumacilik, yararsiz hayvanlara karsi diismanca tutum sergileme bu diizeyde
olgunlagsmaya baslar. Kisaca c¢ocuklarda doga unsurlarina kars1 ¢ikarci, faydaci,
pragmatist insan - merkezli diisincenin kok salmasi gelenek Oncesi diizeyde
baslamaktadir. Bu diislincenin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesinde yetigkinlerin de
cok biiyiik rolii ve etkisi vardir.

Sinek veya bocek oldiiren ¢ocuga ceza vermeyen dgretmen ve ebeveynler biiyiik
ve degerli bir hayvan Oldirildiigiinde veya ona =zarar verildiginde cezalar
vermektedirler. Bu da cocukta, kiiclik yastan itibaren kiiciik-biiyiik canli, degersiz-
degerli canli ayiriminin olgunlagmasina yol a¢gmaktadir. Bu diizeyde, cocuklar icin
kendi ihtiyag, istek ve arzularinin karsilanmasi dogaya aykiri veya dogaya olumsuz
sonugclar saglasa dahi oncelik tagimaktadir.

Kisaca gelenek oncesi diizeyde ¢ocugun bireysel ¢ikarlar1 toplumsal ve kiiresel
¢ikarlarindan iistiin tutulmaktadir.

Gelenek oncesi diizeyde kiiciik ¢ocuklarin biligsel yapilari, kurallar1 ve ahlak
ilkelerini algilamaya ve anlamaya yeterli degildir. Bu nedenle yetigkinlerin yapmalari
geren sey, kurallar1 soyut semboller olan sézciiklerle tartismak yerine, kurallar1 birlikte
uygulayarak, yasayarak benimsetmektir. Doga ile iliskilerinde yetiskinlerin sdyledikleri
ile yaptiklar1 ortiigmelidir, ¢ocuklardan istedikleri ile kendi yaptiklar1 ¢elismemelidir.
Ozellikle 6gretmenler, anne ve babalar doga ile iliskilerinde ¢ocuklara iyi birer model
olmaldirlar. Saglik, temizlik, beslenme, spor, dinlenme, ¢alisma faaliyetlerinde ve
Ozellikle bitki ve hayvanlarla iliskilerinde yetiskinler cocuklar i¢in iyi bir 6rnek
olusturmalidirlar. Yetigkinler, “Neden akvaryumdaki baliklar1 her giin beslemeliyiz?”,
“Neden piknikten sonra ¢oplerimizi toplamaliy1iz ve dogay1 temiz tutmaliy1z?”, “Neden
hasta ve yarali hayvanlara yardim etmeliyiz?”, “Neden gereksiz yere cigekleri ve agac
dallarin1 koparmamaliy1z?” sorularina yanit bulmada, cocuklara yardimeci olmali ve
onlar1 mantikli ve anlagilabilir agiklamalarla aydinlatmalidirlar. Kisaca bu diizeyde
cevre sorunlari, siirdiiriilebilir kalkinma, derin ekoloji, kiiresel ekolojik sorunlar gibi

konular ¢ocuklar i¢in algilanamayan, soyut kavramlar olduklarindan dolayi, yetigkinler
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daha ¢ok somut oOrneklerle ve Ornek davranislarla ¢ocuklarda g¢evre duyarliligimi

gelistirmeli ve doga sevgisini pekistirmelidirler (Atasoy, 2005: 245).

Geleneksel Diizey:

Bu diizeyde bulunan ¢ocuk icin arkadas, aile ve ulusun beklentileri her seyden
onemlidir. Bu beklentiler bazen olumsuz etik sonuglar igermelerine ragmen kabul edilir.
Ciinkii toplumsal diizeni desteklemek, ulus ve vatana sadakat dnemlidir. Cocuk, kendi
istek, amag¢ ve ihtiyaglarini grup veya ailenin istek ve ihtiyaclari i¢in feda edebilir,
onlardan vazgegebilir veya onlar1 ikinci plana itebilir. Iyi davrams baskalarina yardim
etmek ve onlart mutlu etmek oldugu i¢in, dogaya verilen tahribat veya kirlenmeye
ragmen, bitki ve hayvanlarin yagamlarina ragmen, ¢ocuk akran gruplarina ve arkadas
cevresine uymaya caba gosterir. Ornegin arkadas grubunun biiyiik bir béliimii 1rmak
kenarindaki ormanda piknik esnasinda ates yakilmasina karar almistir. Cocuk ormanda
yakilan atesin yasak ve tehlikeli oldugunu bilmesine ragmen, arkadas grubu tarafindan
alay edilmemesi veya dislanmamasi i¢in sessizligi tercih ederek ates yakilmasina g6z
yummaktadir. Cocuk kisiler aras1 uyum egilimi gostererek bu kararini alirken,
yetiskinlerden ceza almamak veya kendi ¢ikarlarini diistinerek bunu yapmamus,
baskalarin1 mutlu etmek, baskalar ile iliskilerini korumak i¢in bunu yapmistir. Aslinda
bagkalarin1 mutlu ederek kendisini de dolayli olarak mutlu ettigini zannetmektedir.
Ozetle, iyi ¢ocuk veya kisiler aras1 uyum egilimi asamasinda baskalarmi mutlu etmek,
dogayr mutlu etmekten daha Onemlidir, ¢iinkii ¢ocuklar igin baskalarinin mutlu
olmasinin bir karsilig1 varken doganin mutlu olmasinin bir karsilig1 yoktur.

Kanun ve diizen egilimi asamasinda, ¢ocuk otoriteye ve sosyal diizene uygun
olarak gorevini yerine getirmeye caba gosterir. Bu asamada yasit ve arkadas gruplarinin
yerini hukuksal, politik ve toplumsal norm, yasa ve kurallar almigtir. Bu nedenle bu
toplumsal norm, yasa ve kurallara sorgulanmadan itaat edilir. Aslinda sadece ¢ocuk ve
ergenlerin degil, yetiskinlerin de biiylik bir bolimii bu asamada kalmakta ve gelenek
sonrasi diizeye bir tiirlii ulasamamaktadirlar.

Kanun ve diizen egilimi asamasinin ¢ocuklarin ¢evre bilinci ve ¢evre duyarlilig
acisindan bir ornek ile agiklamaya caligsalim.

Bir il merkezindeki biiylik bir okulda, okul miidiiriin emriyle okul bahgesindeki

agaclarin kesilmesi ongoriilmektedir. Agaclarin kesilmesinden bazi 6grenciler biiyiik
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liziintii duymaktadirlar ve bir seylerin yapilip bunun nasil engellenmesini teneffiiste
tartismaktadirlar. Okuldaki 6grencilerin biliyiik bir boliimii 6gretmen ve miudiire karsi
gelinmemesi gerektigini, okul yoneticileri boyle diistindiiklerine gore, ayrica belediye
ve kaymakamliktan da izin aldiklarina gore mutlaka bir bildikleri vardir diisiincesiyle,
agac kesme kararlarindan dolayr omlar1 desteklemektedirler. Fakat okuldaki kiigiik bir
grup, kim bu karar1 verirse versin, hangi kurum bunu desteklerse desteklesin okul
bahgesindeki yesili yok etmek, agaclari kesmek dogaya karsi islenmis bir yiiz kizartici
su¢ oldugundan dolay1 her duyarli insanin bu sug¢a karsi gelmesini savunmaktadir. Bu
kiigiik cevreci grup okulda aga¢ kesiminin durdurmasini talep eden bir imza kampanyasi
baslatarak, toplanan imzalar1 il merkezindeki valiye ulastirmaktadirlar. iki hafta sonra
okulda bazilari i¢in biiyiik bir seving, bazilar1 i¢in ise beklenmedik bir kararla agaglarin
kesim isleminin iptal edildigi duyurulmustur.

Yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi okuldaki 6grencilerinin biiyiik bir boliimii
yOneticilere, 6gretmenlere veya okul miidiirline yaranmak i¢in, onlarla siirtlisme veya
sorun yasamamalari i¢in ailesini, gelecegini veya notlarini diisiinerek agaclar1 ve dogay1
feda edebilmektedir. Boylece bu 6grenciler, kanun ve diizen egilimi agsamasini bir tiirli
asamayip, evrensel ahlak asamasina ulasamamaktadirlar. Okuldaki ikinci kiigiik grup ise
ogretmen ve okul miidiirii ile sorunlar yasayabilme ihtimaline ragmen, kinama veya
ceza riskini goze alarak, agac kesimini durdurmak amaci ile valiye mektup yazmaktan
cekinmeyip, ¢evre duyarliigmi ve ekolojik kararliligim ortaya koymuslardir. Ozetle,
okuldaki ikinci kiigiik grubun aga¢ kesimi ile yapmis olduklar1 ekolojik davranis,
tistlenmis olduklar etik sorumluluk, bu 6grencilerin geleneksel diizeyi asip, geleneksel

sonrasi diizeye ulastiklarin1 kanitlamaktadir (Atasoy, 2005: 246).

Gelenek Sonras1 Diizey:

Gelenek sonrasi diizey, bagkalarinin deger ve yargilarina kosulsuz itaat etmenin
sona erdigi, yasa, kurum ve otoriteden bagimsiz diisiinebilmenin bagladigi, bagimsiz
karar verebilen bireylerin kendi tutum ve davranislarinin kendilerinin 6zgiirce
belirledigi bir diizeydir. Bu diizeyin ilk asamasini olusturan sosyal s6zlesme egiliminde,
hald toplumsal ahlak ile bireysel ahlak arasindaki gel - gitler ve ¢atigmalar devam
etmektedir. Bu asamada her ne kadar toplumsal degerler, yasa ve kurallar elestirilse de

onlara baglilik devam etmektedir. Yasa, kural ve kanunlar toplumsal diizeni korumak,
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temel yasama ve Ozgiirliikk haklarini giivence altina almak i¢in gerekli goriildiigii i¢in
yetigkinler bunlar1 desteklemeye devam etmektedirler. Bu asamadaki kisiler kapali
mekanlarda sigara igenlerin, av mevsimi disinda hayvanlar1 avlayanlarin, ormanda
kacak odun kesenlerin yiiksek para cezalarina carptirilmalarin, ¢evre koruma agisindan
¢Ozlim olusturacagina inanmaktadirlar.

Sosyal sozlesme asamasindaki bireyler yasal av mevsiminde avcilik
yapilmasinin kanuni ve dogal bir hak olarak gormektedirler, av mevsiminin disinda
yapilan avciligl ise hayvan ve kanun diigmanligi olarak algilamaktadirlar. Oysa evrensel
ahlak asamasindaki bireyler, ister av sezonunda ister av sezonun disinda olsun, her
ikisine de hayvan katliami goziiyle bakmaktadirlar, her ikisine de dogaya ve canlilara
yapilan sug, ahlaksizlik ve ekolojik saygisizlik penceresinden bakmaktadirlar. Kanunlar
izin verse dahi hi¢bir canlinin baska bir canli tarafindan ister spor veya hobi, ister baska
bir nedenle Ooldiriilmemesi gerektigini savunmaktadirlar. Yasama hakki sadece
insanlara degil, hayvanlara da 6zgii bir hak olmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Kisaca
diinyaya insan merkezli degil, cevre merkezli bakmaktadirlar. Aslinda bu 6rnek sosyal
sozlesme egilimindeki bireyler ile evrensel ahlak ilkeleri egilimindeki bireyler
arasindaki farki biiyiik 6l¢iide agiklamaktadir.

Kohlberg’e gore evrensel ahldk ilkeleri egilimi asamasi, bireylerin
ulasabilecekleri son gelisim asamasidir. Bu asamada birey kendi inang, yargi, norm ve
degerlerini, kisaca kendine 6zgii ahlak sistemini belirli ilkeler iizerinde olusturmustur.
Bu ilkeler adalet, 6zgiirliik, insan haklari, esitlik gibi temel toplumsal - vatandaslhk
ilkelerinin yan1 sira derin ekoloji, ¢evrecilik, siirdiiriilebilir diinya gibi evrensel c¢evre
ilkelerini de kapsamaktadir. Bu asamada birey, gelenek - goéreneklerden, kural ve
yasalardan tamamen bagimsiz, kendi 6zerk etik diinyasini inga etmekte ve insa ettigi bu
diinyanin diizeninde bireysel vicdan ve ahlak her seyin iistiindedir, her seyden daha
onemlidir. Yapilan ¢evresel davranis toplum veya hiikkiimet tarafindan desteklense dahi
bireye gore yanlis ise, birey bu davranisa karsi gelir ve demokratik tepkisini gosterir.

Evrensel ahlak agamasi bireysel ahlakin, toplumsal ahlaktan tistiin geldigi, kisaca
bireysel ¢ikarlarinin doga ve diinya ¢ikarlar i¢in feda edildigi bir asamadir. Bu agsamaya
ulasmig bilingli ¢evreci birey, bolgesel ve ulusal sorunlara kiiresel pencereden
bakabilmekte; iilke, millet, dil, din, 1rk ayirim1 yapmadan farkli cografyalardaki ekolojik

sorunlara yliksek duyarlilik gosterebilmekte; gerektiginde gelenek - goéreneklere, 6rf ve
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adetlere, kural ve kanunlara kars1 ¢ikarak ¢evreyi savunabilmekte; doga ve diinya i¢in
bireysel ¢ikarlarini feda edebilmektedir.

Bu baglamda, c¢evre egitimi Oncelikli amaglarmin basinda evrensel ahlak
asamasina ulagsmis, cevre merkezci doga ve diinya goriisiine sahip; ¢evre olaylar
karsisindaki bireysel bakisini, diisiince ve davranislarini ¢gekinmeden ortaya koyabilen
ve savunabilen; tiim dis etkenlere ragmen bireysel ahlak sistemini kendisi insa eden,
kendisi sekillendiren; bireysel inang, deger ve goriislerinden 6diin vermeyen g¢evreci
yurttaglarin yetistirilmesi olmalidir. Bunun ger¢eklesmenin yolu ise Oncelikle insan
merkezli egitim - Ogretiminin c¢evre merkezli egitim - Ogretime doniismesinden
gecmektedir.

XXI. ylizyilin ilk g¢eyregi, yani i¢inde bulundugumuz dénemde, ¢ocuklara
toplumsal kurallara, siyasal ve yOnetimsel sisteme, aile ve okul diizenine nasil daha
kolay uyum saglamalari, bu diizeni nasil daha kolay kabullenip benimsemelerinin
ogretildigi bir egitim etik anlayis1 egemendir. Boylece bugiinkii egitim - etik anlayisi,
yetiskinlerin soziinii dinleyen; var olan sistemi ve diizeni kabullenmis, onu
elestirmeyen; kolay sekillenebilen ve yonlendirilebilen; uslu ve edilgen; itaate odakli
cocuklarin yetistirilmesini saglamaktadir. Bu durumda iki soru akla gelmektedir:

1. Ya sistem bozuk ise, ya diizen c¢arpik ise cocuklar da “bozuk ve c¢arpik”
yetistirilmeyecek midirler?

2. Toplumsal ahlak normlar1 yanlis; toplumun doga sevgisi, ¢evre duyarliligi ve ¢evre
bilinci eksik; toplumun ¢evre tutum ve davranislar1 dogaya ve diinyaya faydadan ¢ok
zarar sagliyorsa; lilkedeki egemen ekonomik, idari ve siyasi yonetim mekanizmasi
ekoloji ile uyumlu karar ve politikalar1 uygulamiyorsa, birey tiim bunlar1 kabullenmeyip
benimsememis ise nasil davranmali, ne yapmalidir?

Iste bu noktada bireyden beklenilen sey iistlenecegi, gdsterecegi kisisel ahlaki
sorumluluktur. Toplumsal sisteme ragmen, ailede ve okulda 6gretilenlere ragmen, Kitle
iletisim araglarinin ve politikacilarin savundugu diizene ragmen, birey evrensel ahlak
ilkelerini kendi yargilama yetenegi ile olusturabilecek ahlaki otonomiye (6zerklige)
kendisi ulagsmalidir. Cilinkii ahlak disaridan kavratilamaz.Tiim bunlarin gerceklesmesi
icin ise ¢ocuklar1 bu otonom ahlaka kavusturacak, yeni bir paradigma, yeni bir egitim
diizeni, yeni bir diinya ve evren anlayisina ihtiya¢ vardir. Aksi takdirde, yarinin

yetigkinleri olacak buglinkii cocuklar, baskalar1 tarafindan bicimlenmis, diinya goriisleri

108



ve etik anlayislarinin baskalar1 tarafindan sekillendigi, bireysel ahlakini bagimsizca insa
edememis, yasam ve c¢evre konusunda yonlendirmeye ve manipiilasyona acik bireyler
olacaklardir. Tiim bunlar ise ¢evre icin egitim faaliyetlerin istenilen hedefe ulagmasini
zorlagtirmakta; daha da dnemlisi, yetistirilen ¢ocuklarin ¢evre bilinci, ekolojik kiiltiir ve

¢evre ahldkinda soru isaretlerini arttirmaktadir (Atasoy, 2005: 249).
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UCUNCU BOLUM

ILKOGRETIMDE VERILEN CEVRE EGITIMININ DUZEYI iLE
CEVRE BIiLINCI ARASINDAKI ILISKININ TESBITINE YONELIK
BiR ARASTIRMA: NIGDE iL MERKEZINDE BULUNAN
ITLKOGRETIM OKULLARI ORNEGI

3.1. Arastirma Konusunun Onemi

[Ikogretim okullarinda verilen Cevre Egitimi iilkemizin gelecegi acisindan son
derece Onemlidir. Egitim hizmetleri dogrudan insana yonelik oldugu igin yapilacak
yanliglarin ve hatalarin sonradan diizeltilmesi de ¢ok zor olmaktadir. Bu nedenledir ki,

egitim hizmetlerinin her alaninda dikkatli olunmasi gerekmektedir.

3.2. Arastirmanin Amaci ve Kapsam

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretimde verilen Cevre Egitiminin diizeyi ile
cevre bilinci arasindaki iligki ve bunun g¢evre duyarliligi iizerine etkisi arasindaki
iligkilerin tespit edilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda, arastirma, Nigde il merkezinde
egitim hizmeti veren ilkdgretim okullarinda 01.02.2011 — 31.04 2011 tarihleri arasinda
yuritilmistir.

Egitim kavraminin 6zilinde siirekli yenilenme yatmaktadir. Kalitenin arttirilmasi
ve siirekli yenilenmenin saglanabilmesi i¢in de geri donilis alinmasi gerekmektedir.
Yapilan bu calismanin amaci da buna paralel olarak, ilkdgretim sistemimizin c¢evre
bilinci olusturmadaki etkisinin, secilen ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenler
araciligiyla 6l¢iilmesi hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Nigde il merkezinde
bulunan 29 ilkdgretim okulu igerisinden basit tesadiifi yontemle belirlenen 10

ilkdgretim okulu 6rneklem olarak se¢ilmistir.
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Arastirmanin en Onemli kisitlar1 zaman, maliyet ve Ogretmenlerin 6zel
durumlaridir. Arastirmada CEVRE TUTUM OLCEGI (Atasoy 2005: 380) kullanilmis
olup, arastirma 01.02.2011 — 31.04 2011 tarihleri arasinda ilgili okullarda gérev yapan

Ogretmenlere uygulanmistir.

3.3.Arastirmamin Modeli ve Hipotezleri

Bu boliimde arastirmanin amaclarina uygun olarak kavramsal bir model
gelistirilmis ve bu model iizerinde degiskenler arasi iligkiler sekiller yardimiyla
sembolize edilerek, kurulan hipotezler verilmistir. Arastirmanin kavramsal modeli Sekil

3.1°de gosterilmistir.

Sekil 3.1 incelendiginde algilanan Cevre Bilincinin bes temel boyutu
goriilmektedir. Cevre Egitiminin alt boyutlar1 olan;

1) Hayvanlar ve Bitkiler,

2) Ekolojik Sorunlar ve Cevre Kirliligi,

3) Tiiketim ve Tutumluluk,

4) Insan - Cevre iliskileri ve Cevre Duyarliligs,

5) Enerji Kaynaklari ve Enerji Kullanimi,

konularini kapsamaktadir. iliskiler tek yonlii oklar ile gdsterilmistir. Bu tek yonlii oklar

ayni zamanda aragtirmanin temel hipotezlerini olusturmaktadir.
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Hayvanlar ve
Bitkiler

Ekolojik
Sorunlar ve
Cevre Kirliligi
CEVRE
EGITIMININ
YOGUNLUGU

Enerji ‘
Kaynaklari ve Insan - Cevre
Enerji iskileri ve
Kullanimi Cevre
Duyarlilig

Sekil 3.1: Arastirmanin Kavramsal Modeli

Arastirmanin amaclarma uygun olarak, kavramsal modelde de gosterildigi gibi

arastirma hipotezleri asagidaki gibi gelistirilmistir.
Arastirma hipotezleri;
Hi= ilkdgretim sistemi igerisinde verilen Cevre Egitiminin, 6grencilerin “Hayvanlar

ve Bitkilerin Korunmas1” konusundaki biling diizeyleri iizerinde etkisi vardir.

Hz= Ilkdgretim sistemi igerisinde verilen Cevre Egitiminin, dgrencilerin “Tiiketim ve

Tutum > konusundaki biling diizeyleri tizerinde etkisi vardir.
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Hs= Ilkdgretim sistemi igerisinde verilen Cevre Egitiminin, 6grencilerin “Insan - Cevre

[liskileri ve Cevre Duyarlilig1” konusundaki biling diizeyleri iizerinde etkisi vardir.

Hs= Qlkdgretim sistemi icerisinde verilen Cevre Egitiminin, 6grencilerin  “Enerji

Kaynaklar1 ve Enerji kullanim1” konusundaki biling diizeyleri iizerinde etkisi vardir.

Hs= flkogretim sistemi igerisinde verilen Cevre Egitiminin “Ekolojik Sorunlar ve Cevre

Kirliligi” konusundaki biling diizeyleri tizerinde etkisi vardir.

3.4.Arastirmanmin Metodolojisi

Bu boéliimde arastirmanin uygulamasi hakkinda bilgi verilmektedir. Bir 6nceki
boliimde arastirmada kullanilan metot {izerinde durulmus olup, bundan sonraki
boliimlerde ise bu metot kullanilarak Nigde il merkezinde egitim hizmeti veren
ilkogretim  okullarinda  verilen Cevre Bilincinin 06lgiimii  ve  sonuglarinin

degerlendirilmesi iizerinde durulacaktir.

3.4.1. Arastirmanin Orneklemi ve Ornekleme Yontemi

[Ikdgretim  okullarinda  verilen “Cevre Bilincini” 6lgmeyi amaglayan
aragtirmanin ana kiitlesini Nigde il merkezinde egitim hizmeti veren 29 ilkdgretim
okulu olusturmaktadir. Ancak anketin yapildigi donemde arastirmanin en Onemli
kisitlart olan zaman, maliyet ve Ogretmenlerin 6zel durumlar dikkate alindiginda
O0gretmenlerin tamamina ulasma imkani olmadigindan, ana kiitleyi temsil edebilecek,

basit tesadiifi yontemle belirlenen 10 ilkdgretim okulu 6rneklem olarak secilmistir.

Bu nedenle, secilen ilkdgretim okullarinda gorev yapan tiim Ogretmenler
anketimize dahil edilmistir. il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgiye gére ana kiitle
olan Nigde il merkezinde egitim hizmeti veren 29 ilkogretim okulunda toplam 909

Ogretmen gorev yapmaktadir. Yapilan arastirma neticesinde orneklem biiytikliigii tespit

113



edilmeye calisilmis olup ana kiitleyi temsil edebilecek, basit tesadiifi yontemle

belirlenen 10 ilkégretim okulunda ise 319 6gretmenin gorev yaptigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin iigiincii boliimiinii olusturan anket uygulamasinda Ilkdgretim
okullar1 basit tesadiifi yontemle 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Ulagilan 6gretmen
sayis1 dikkate alindiginda elde edilen bulgular i¢in bir genelleme yapilmasina imkan

vermektedir.

Arastirmaya dahil edilecek Ogretmen sayisinin tespitinde analiz yontemleri de
dikkate almarak, drneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesine ¢alisiimistir. Orneklemden
toplanan veriler icin regresyon analizi yapildigindan, 6l¢ekte yer alan metrik degisken
sayisinin 3, 4, yada 5 kati kadar orneklem biiyiikliigiine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle, bulgularin daha saglikli ve giivenilir olmasimi saglamak igin Orneklem
biiyilikliigli miimkiin oldugu kadar yiiksek tutulmaya calisilmistir. Bu acidan degisken
sayisinin bes kati orani dikkate alinmistir. Bu kurala gore dlgekte yer alan degisken
sayist 25 olup, Orneklem biiyiikliigii 25x5=125 olarak belirlenmigtir. Ancak

calismamizda 309 6gretmene ulasilmis ve daha fazla anket uygulanmistir.

3.4.2.Veri Toplama Araci

Arastirmada veri ve bilgi toplamak i¢in anket yontemi kullanilmistir. Arastirma
verisinin saglikli olmasini ve arastirma siirecinden kaynaklanan hatalart minimize etmek
amaciyla anketler yiiz yiize goriisme yapilarak, toplanmistir. Arastirmaya baslamadan
once ikincil kaynak arastirmasi yapilmis ve 6gretmenlerin bakis agisiyla kriterleri dogru
sekilde belirleyebilmek amaciyla okullardaki gérevli 10 6gretmen ile anket sorularinin
anlagilabilirligi hakkinda o6n goriismeler yapilmistir. Edinilen bilgiler dogrultusunda
verilen g¢evre bilincini 6lgmek adina 6nemli oldugu diisiiniilen tiim kriterlere dikkat

edilerek anket formu yeniden diizenlenmistir.

Anketin birinci boliimiinde; 6 soruda demografik faktorlerle ilgili sorular yer

almaktadir. Nominal 6l¢ek kullanilmis olup denekler hakkinda daha detayli bilgiler
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alimarak analizlerde saglikli bilgilere ulasilmasi amaglanmistir.( Yas, Kidem, Brans,

okuttugu sinif ve 6grenim durumu)

Anketin birinci boliimiinde; Verilen Cevre Bilincini 6lgmek amaciyla, bu 6l¢lim
i¢cin en ¢ok kullanilan, Calismada ilkogretim 6gretmenleri i¢in hazirlanmis Cevre Tutum
Olcegi (CTO) kullamlmustir. ilkdgretim &gretmenleri igin hazirlanmis olan CTO ile
Ogretmenlerin gozlem ve degerlendirmeleri sonucu c¢evresel diisiince, duygu ve
davranislarin dlgiilmesi amaglanmistir. CTO (Atasoy,2005), Emin ATASOY tarafindan
ilkdgretim 6,7, ve 8. smiflar i¢in hazirlanan 6lcekten esinlenerek hazirlanmis fakat bu

Olgekten tam olarak hi¢ bir madde alinmamustir.

Anketin tglincli boliimiinde; Cevre Egitiminin Yogunluk diizeyini olgen 5
sorudan olusmus anket bulunmaktadir. Burada amag, 6gretmenlerin Cevre Egitiminin

Yogunluk diizeyi ile ilgili diisiincelerini belirlemektir.

Sonug olarak elde edilen CTO’ nde toplam 30 madde yer almaktadir. Bu
maddeleri okuyan Ogretmenler kendi diisiince ve goriislerini yansitarak, “kesinlikle
katiliyorum”, “¢ogunlukla katiliyorum”, “kararsizim”, “cogunlukla katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmryorum” segeneklerinden birini isaretlemislerdir. Olgek yapilmadan
once Ogretmenlere yapacaklari isaretlemelerin dogru veya yanlis yani olmadigini, her

ogretmenin kendi diisiince ve goriisiinii igtenlikle yansitmalar1 gerektigi vurgulanmustir.

CTO’ deki 30 madde Likert Tipi 5°li skala cevap formatinda hazirlanmustur:
* Kesinlikle katiliyorum 5 puan
* Cogunlukla katiliyorum 4 puan
* Kararsizim 3 puan
* Cogunlukla katilmiyorum. 2 puan

* Kesinlikle katilmiyorum 1 puan
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Tablo 3.1°de anket formundaki degiskenler ve kullanilan 6lgekler yer almaktadir:

Tablo 3.1: Anket Formundaki Degiskenler ve Olcekler

Degiskenler Kullamlan Ol¢ek
Ogretmenlerin demografik dzellikleri Nominal 6l¢ek
Ogrencilerin Cevre Duyarlilik diizeyi 25 degiskenden olusan 5°li Likert 6l¢ek
Cevre Egitiminin Yogunluk diizeyi 5 degiskenden olusan 5°1i Likert 6l¢ek

CTO’ deki her bir maddeye verilen en gevre lehinde yanita 5 puan verilirken, en
az gevreci cevaba ise 1 puan verilmektedir. Bdylece, CTO’ den almabilecek muhtemel
puan sonuglari en az 30 ile en fazla 150 arasinda degismektedir. Cevre tutum Slgeginde
yer alan 30 sorunun dagilimina baktigimiza 5 soru hayvanlar ve bitkiler, 5 soru ekolojik
sorunlar ve gevre kirliligi, 5 soru tiiketim ve tutumluluk, 5 soru insan - ¢evre iliskileri ve
cevre duyarlilifi, 5 soru da enerji kaynaklar1 ve enerji kullanimi1 ve 5 soruda Cevre

Egitiminin Yogunluk diizeyi konularin1 kapsamaktadir.

3.4.3. Verilerin Analiz Yontemi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde SPSS for Windows 15.0 (Statistical
Program for Social Sciences ) paket programi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan
Ol¢egin giivenirliligini test etmek i¢in giivenirlilik analizi ve arastirma hipotezlerinin

test edilmesinde ise regresyon analizinden faydalanilmistir.

3.4.4. Verilerin Analizi ve Bulgular

Arastirmaya segilen 6rneklemden toplanan veriler i¢in sirasiyla, cevaplayicilarin
demografik oOzelliklerini belirlemeyi amaglayan ve anketin ilk boliimiinii olusturan
sorulara iliskin degerlendirmelere yer verilmis, daha sonra anketin ikinci ve i¢iincii

boliimiinde yer alan Ogrencilerin Cevre Duyarlihigi (OCD) ve Cevre Egitimi Yogunluk
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Diizeyini (CEY) o6lgmeyi amaglayan CEVRE TUTUM  OLCEGININ
degerlendirilmesine gecilmistir. Son olarak da faktér analizi ile kesfedilen boyutlarin
regresyon analizleri yapilmis ve sonuglar yorumlanmistir. Tiim bu agsamalar sirasiyla alt

basliklar halinde detayl olarak anlatilmistir.

3.4.4.1. Ornekleme iliskin Demografik Bilgiler

Arastirmaya katilanlar1 tanimak ve demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla
anket formunda yer alan sorulara yer verilmistir. Arastirmada cevaplayicilarin genis bir
yelpazeden elde edilmesine dikkat edilmis ve oOzelliklere iliskin kategoriler genis bir
aralikta tutulmustur. SPSS 15,0 paket programi yardimiyla verilerden elde edilen
frekans ve yiizde dagilimlari grafik seklinde verilmistir. Demografik degiskenler olarak;

- Yas,

- Cinsiyet,

- Ogretmenlikteki Kidem,

- Brans,

- Okuttugu Sinif

- Ogrenim Durumu
alinmistir.

Katilimcilarin yas durumlarini 6l¢mek amaciyla dort adet kategori secilmistir.

Ayrintili bilgi Tablo 3.2°da verilmistir.

Tablo 3.2: Ankete Katilanlarin Yas Durumuna Goére Dagilimi

Frekans Yiizde
20-30 107 335
31-40 117 36,7
41-50 70 21,9
51-60 25 7,8
TOPLAM 319 100,0
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Tablo 3.2.°da goriildiigi gibi aragtirmaya katilan 319 6gretmenin % 33,51 20-30

yas aras1 (107 kis1) , % 36,7°s1 31-40 yas aras1 (117 kisi) % 21,9’u 41-50 yas aras1 (70
kisi) ve %7,8’ 1 51-60 yas aras1 (25 kisi) dir.

Grafik 3.1. Katilimcilarin yag araliklarina gore durumlarini gostermektedir.
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Grafik 3.1: Ankete Katilanlarin Yas Durumuna Gére Dagilim

Arastirmaya katilanlarin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.3.’de gosterilmistir.

Tablo 3.3: Ankete Katilanlarin Cinsiyetlerine Goére Dagilimi

Frekans Yiizde
Erkek 182 57,1
Bayan 137 42,9
TOPLAM 319 100,0
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Tablo 3.3’ de goriildiigii gibi; arastirmaya katilan 319 6gretmenin % 57,1°1 (182)
erkeklerden olusurken % 42,9’u (137) bayanlardan olugmaktadir. Buna gore anketin
uygulanmasi agamasinda cinsiyet dagiliminda ¢ok biiylik fark olmadigi bununda alinan

cevaplarin cinsiyete gore farklilasmamasini saglandigi sdylenebilir.

Grafik 3.2. Katilimcilarin Cinsiyetlerine gére durumlarini1 géstermektedir.
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Grafik 3.2: Ankete Katilanlarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimm

Demografik degiskenlerden bir digeri olan Ogretmenlikteki Kidem degiskeni

icin ylizde ve frekans dagilimlarini gosteren bilgiler Talo 3.4° de verilmistir.
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Tablo 3.4: Ankete Katilanlarin Ogretmenlikteki Kidem Durumlarina Gore

Dagilim

Frekans Yiizde
1-5 Y1l 65 20,4
6-10 Y1l 77 24,1
11-15 Y1l 63 19,7
16-20 Y1l 36 11,3
21-25 Y1l 34 10,7
26-30 Y1l 17 5,3
30 ve Uzeri Y1l 27 8,5
TOPLAM 319 100,0

Tablo 3.4. incelendiginde katilimcilarin % 20,40 (65 kisi) 1-5 yil arasi, % 24,1’
(77 kisi) 6-10 y1l aras1 , % 19,7’si (63 kisi) 11-15 y1l aras1, % 11,371 ( 36 kisi) 16-20 yil
arast, % 10,7’si (34 kisi) 21-25 yil aras1, % 5,31 (17 kisi) 26-30 yil arasi, % 8,51 (27
kisi) 30 ve lizeri y1l aras1 oldugu goriilmektedir.

Grafik 3.3: Katilimcilarm Ogretmenlikte ki Kidem durumlarini gostermektedir.
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Count

Demografik degiskenlerden bir digeri ise, katilimcilarin Branglaridir. Ankete

katilanlarin Brang degiskeni i¢in ylizde dagilimlar1 ve frekanslarimi gosteren bilgiler

Tablo 3.5.’da verilmistir.

Tablo 3.5: Ankete Katilanlarin Branslarina Gore Dagilim

Frekans Yiizde
Siif Ogretmeni 158 495
Brans Ogretmeni 161 50.5
TOPLAM 319 100,0

Tablo 3.5.°da goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin Branglarina goére
dagilimlar su sekildedir; 319 6gretmenin % 49°5 i ( 158 kisi ) Smif Ogretmeni, %50,5’
i (161 kisi ) Brans Ogretmenidir. Buna gore anketin uygulanmasi asamasinda brans
dagiliminda ¢ok biiyilkk fark olmadigi bununda alinan cevaplarin branglara gore

farklilagmamasini saglandigi séylenebilir.

Grafik 3.4: Katilimcilarin Branglarina gore dagilimlarini gostermektedir.
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Grafik 3.4: Ankete Katilanlarin Branslarina Gore Dagilim

121



Anketimize katilan 6gretmenlerin okuttuklar1 siniflara gore yiizde ve frekans

dagilimlar1 Tablo 3.6.’da gosterilmistir.

Tablo 3.6: Ankete Katilanlarin Okuttuklar1 Stimf Durumlarina Gére Dagilim

Frekans Yiizde

1.Simif 29 9.1
2.Smif 36 113
3.Smmif 39 10
4.S1mif 29 9.1
5.S1mf 34 10,7
6.S1mf 59 185
7.S1mf 60 18,8
8.Simf 30 94
Anasinifi 10 31
TOPLAM 319 100,0

Tablo 3.6.’da gortldiigii gibi arastirmaya katilan 319 6gretmenin %9,1°lik kismi
(29 kisi) 1.Smif , %11,3’lik kismi (36 kisi) 2.Sinif, %10°luk kismi (32 kisi) 3.Simnif,
%9,1°1ik kism1 (29 kisi) 4.Smif, %10,7’lik kism1 (34 kisi) 5.Smif, %18,5’1ik kismi1 (59
kisi) 6.S1n1f, %18,8°1ik kismi (60 kisi) 7.Sinif, %9,4’lik kismi1 (30 kisi) 8.Smif, %3,1°lik
kismi (10 kisi) Anasinifin1 okuttugu goriilmiistiir.

Grafik 3.5: Katilimeilarin =~ Okuttuklart ~ Simiflara  gére  dagilimlarini

gostermektedir.
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Grafik 3.5: Ankete Katilanlarin Okuttuklar: Simiflara Gére Dagilinm

Calismamizda yer alan demografik degiskenlerin sonuncusu Ogrenim Durumu
degiskenidir. Katilimcilarin 6grenim durumlarini 6lgmek amaciyla dort kategoriden
olusan bir dl¢eklendirme yapilmis ve Yiiksek Okul, Lisans, Yiiksek Lisans ve Doktora

bi¢iminde isimlendirilmistir. Tablo 3.7 de dagilima iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.7: Ankete Katilanlarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

Frekans Yiizde
Yiiksek Okul 54 16,9
Lisans 247 7,4
Yiiksek Lisans 17 53
Doktora 1 0,3
TOPLAM 319 100,0
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Tablo 3.7°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan kisilerin %16,9’luk kismi (54
kisi) Yiiksek Okul , %77,4’lik kismi (247 kisi) Lisans, %5,3’lik kismi (17 kisi)
Yiiksek Lisans, %0,3’liik kismi (1 kisi) Doktora mezunudur. Buradan da anlasilacagi
lizere 6gretmenlerin geneli Lisans diizeyinde 6grenim goérmiistiir.

Grafik 3.6: Katilmcilarn  Ogrenim  Durumlarma gére  dagilimlarini

gostermektedir.
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Grafik 3.6: Ankete Katilanlarin Ogrenim Durumuna Gére Dagihimi

Demografik ozelliklere iliskin degerlendirmeler yapildiktan sonra arastirma
siirecinin bir diger asamasi olan temel analizler boliimiine gecilmis ve bu asamada
oncelikli olarak SERVQUAL skorlar1 hesaplanmis, daha sonra kesifsel faktor analizi ve
regresyon analizi verilere uygulanmistir
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3.4.4.2. Tammlayici Istatistikler

Asagidaki Tablo 3.8.” de gecen OCB kisaltmas1 Ogrencilerdeki Cevre Bilinci

anlamina gelmektedir.

Tablo 3.8: Ogrencilerdeki Cevre Bilincini (OCB) Gésteren Tamimlayica Istatistik

Ortalama Std. Sap Varyans

oCB1 1.1k6gretim Egitimi almis 6grenciler evde veya okulda gereksiz 319 33511 1,19311 1,424
yere agik birakilan lambalar1 kapatirlar.

0oCB2 2. Ogrencilerim okul kantlnler{n(}en a!ls_verls yaparken sagliga 319 25768 1,22586 1,503
veya gevreye zarar veren gida iiriinlerini satin almazlar.

OoCB3 3. Og.rencﬂ.erlm hormonlu sebze ve meyveler konusunda 319 25141 1,09557 1,200
yeterince bilingliler.

ocB4 4: (.)gren.cﬂerlm, cevreyi en az kirleten iiriinleri alacak 319 25737 1,11030 1,233
b111}1g:ted1rler.

OCB5 5. Qgr.enCIIerlm tasarruf konusunda ailelerini uyaracak bilince 319 3,0031 116148 1,349
sahiptirler.

OCB6 6. Ogrencilerim Slyasetg11§r111 ve yonetlc{ll_erln, gevre sorunlarina 319 24734 1,13204 1,282
olan duyarsizliklarina tepki gosterecek bilingtedirler. —

OoCB7 7. Ogrenm!'erlm.P.11§n1.k3 plaj, orman glbl.g.op kuFusu olmayan 319 3,2853 1,16425 1,355
yerlerde, ¢Oplerini ilgili yerlere atacak bilingtedirler.

oCBs8 8. Ogrencilerim agac ve cicekleri korur ve severler. 319 3,5831 1,06628 1,137

0OCB9 9. Ogrencilerim Ormanhk arazilerde veya piknikte ates
yakmayacak bilince sahiptir. 319 3,4545 1,06855 1,142

OCB10 10. Ogren011§r_1m Okul_da_ ve evlerinde su ve elektrigi tutumlu 319 3,3229 1,14340 1,307
kullanacak bilince sahiptirler.

ocCB11 11 Ogrepcﬂerlm sokaklarda a¢ veya yarali dolasan, sahipsiz 319 3,4201 1,10703 1,226
kopekleri acirlar ve yardim ederler.

OCB12 12. Deve, kope}ive h(.)ro;lar.l.n .figvu§mmlmes1 ile ayilarin 319 3,2508 1,16815 1,365
oynatilmasina dgrencilerim iiziiliir.

OCB13 13. Ogrencﬂer}m bitki ve hayvan tiirlerini korumak i¢in bir 319 2.8370 1,10676 1,225
cevre vakfina liye olmaya istek duyarlar.

OCB14 14. Ogrencilerim bazi1 gida maddeleri, ilag ve silahlari hayvanlar
tizerinde deneyen firmalarin kapatilmasini isteyecek bilince 319 2,7743 1,18395 1,402
sahiptirler.

0OCB15 15. Ogrencilerim evlerinde kedi, kdpek veya kus gibi
hayvanlardan birini beslemek ve onlarla ilgilenmekten mutlu 319 3,9404 ,95474 ,912
olurlar.

OCB16 16. .__Ogrencﬂenm Biitiin ev ve 1.§Vyer.l.er3nde, su, elelftr%k ve 319 3,4357 1,13608 1,201
enerji tasarrufu yapilmasi gerektigi diigiincesine sahiptirler.

oCB17 17. Ogr.evn.cﬂer}m satin aldiklar1 mallarin, ¢evreye zarar verip 319 2.8558 1,10654 1,224
vermedigine dikkat ederler.

OCB18 18._. Ogreljcﬂerlm konutlarin 1s1t11ma.svl¥1da‘odun ve komiiriin 319 3,0219 1,18805 1411
yerine, dogal gaz kullanilmasi gerektigine inanirlar.

0OCB19 19. A'Ogrencﬂerlm erozyon ve orman y?nglglarlnln, iilkemizde 319 36771 1,10707 1,226
ciddi gevre sorunlarma yol agacagim distiniirler.

0OCB20 20.. Qgrf:ncﬂerlmvyamattnZ kuru.yan ve !(He'SI.len ormanlarin yerine 319 3,6001 1,10901 1,230
yeterli miktarda agac dikilmesi gerektigini savunurlar.

0oCcB21 21. . Ogrencilerim, insanlarin bazen gereksiz yere otomobil
kullanarak sorumsuzca enerji tiikettiklerini sdyleyecek bilince 319 2,9248 1,13575 1,290
sahiptirler.

0CB22 22. . Ogrencilerim, éniimiizdeki yillarda iilkemizde kurulmast
diisiiniilen ilk niikleer santralin, ¢evre agisindan olumsuz etkileri 319 2,7962 1,23083 1,515
yoniinde endiselenirler.

0oCB23 23. . Ogrencilerim, Tiirkiye dekul. enetji kaynaklarinin hesapsizca 319 2.9906 1,15330 1,330
kullanilmasindan dolay: gelecegimiz agisindan kaygilanirlar.

0oCB24 24. . Ogrencilerim, ulkgmlzdekl bazi hayvan tiirlerinin yok 319 31348 1,20168 1,444
olmasindan dolay1 endiselenirler.

0CB25 25. . Ogrencilerim, baz1 fabrikalarin ¢evreye zarar veren 319 30721 1,21228 1,470 “

yakitlarla ile ¢aligmalarindan dolay: kaygilanirlar.
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Yukaridaki Tablo 3.8.  Descriptive Statistics tablosunda 06gretmenlerin

Ogrencilerdeki Cevre Bilincine iliskin goriislerine ait ortalama ve standart sapma

degerleri goriilmektedir. Bu tabloda OCB 15’in ( Ogrencilerim evierinde kedi, kipek

veya kus gibi hayvanlardan birini beslemek ve onlarla ilgilenmekten mutlu olurlar.)

3,9404 degeri ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugunu, OCB 6’mn (Ogrencilerim

Siyasetc¢ilerin ve yoneticilerin, ¢evre sorunlarina olan duyarsizliklarina tepki gosterecek

bilingtedirler.) ise 2,4734 degeri ile en diislik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Asagidaki Tablo 3.9.” de gegen CEY kisaltmasi Cevre Egitiminin Yogunlugu

anlaminda kullanilmaktadir.

Tablo 3.9: Cevre Egitimi Yogunlugunu Gosteren Tanimlayiel istatistik

N Ortalama Std. Sap Varyans
CEVY1 1 Ilkégretlm s‘1stem1nde Cevre Duyarliligi1” konusu 319 3,1567 1,23645 1,529
iizerinde yeterince duruluyor
2. Tlkdgretim sistemimiz icerisinde “Cevre Duyarlilig1”
CEY 2 | dersi konmalidir. 319 4,2915 1,04894 1,100
3. Tlkdgretim sitemimizde her derste “Cevre Bilinci
CEY 3 | (Duyarliligy) ” verecek yeterince konu yer almaktadir. 319 2,9937 1,24888 1,560
4. TIkogretim sitemimiz igerisindeki derslerde “Cevre
CEY 4 Duyar_h!1g1 olusturacak konular ve ayrilan siireler 319 24451 1,12265 1.260
yeterlidir.
CEY 5 5: I.lk(.)g.retlm 51tem1m1z1p g:octlklara "CFer Duyarlilig1 319 2 5329 118614 1,407
bilincini vermede yeterli oldugunu diisiiniiyorum
Yukaridaki Tablo 3.9: Descriptive Statistics tablosunda 0gretmenlerin

[Ikogretim Sistemi icerisindeki Cevre Egitiminin Yogunluguna iliskin goriislerine ait

ortalama ve standart sapma degerleri goriilmektedir. Bu tabloda CEY 2’nin ( Ilkégretim

sistemimiz icerisinde “Cevre Duyarliligi” dersi konmalidir.) 4,2915 degeri ile en

126




yiikksek ortalamaya sahip oldugunu, CEY 4’in ( [lkégretim sitemimiz icerisindeki
derslerde “Cevre Duyarliligi” olusturacak konular ve ayrilan siireler yeterlidir.) ise

2,4451 degeri ile en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

3.4.4.3. Giivenilirlik Analizi

Emin ATASOY tarafindan ilkdgretim 6,7 ve 8. smiflar igin hazirlanan olgekten
(Atasoy,2005) esinlenerek hazirladigimiz Cevre Tutum Olgegi, alti boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar;

1) Hayvanlar ve Bitkiler,

2) Ekolojik Sorunlar ve Cevre Kirliligi,

3) Tiiketim ve Tutumluluk,

4) Insan - Cevre iliskileri ve Cevre Duyarliligs,

5) Enerji Kaynaklari ve Enerji Kullanimi,

6) Cevre Egitiminin Yogunluk Diizeyi,
dir.

Bu boyutlarin var oldugu varsayimiyla analizler yiiriitiilmiistiir. Bunun ig¢in

Faktor Analizi yapilmamastir.

Asagida Tablo 3.10.¢ de kullanilan OCB kisaltmas1 Ogrencilerin Cevre Bilincini,
CEY kisaltmast ise Cevre Egitiminin Yogunlugunu temsil etmektedir. OCB ve CEY
Ol¢eklerine ait giivenirlilik analizleri yapilmistir. Glivenirlilik analizleri gelistirilmis bir
Olgegin igsel tutarliligmi 6l¢meyi amaglar. Diger bir ifade ile giivenirlilik analizi
Olclilmek istenen 6zelligin dogru ol¢iiliip 6l¢iilmedigi hakkinda bilgi veren bir tekniktir.
Yapilan giivenirlilik analizi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 3.10°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.10: OCB ve CEY Giivenilirlik Analiz Tablosu

s . Lo TOPLAM
DEGISKEN GUVENILIRLIK . s .
GUVENILIRLIK
Hayvanlar ve Bitkiler 0,805
Ekolojik Sorunlar ve
o 0,845
Cevre Kirliligi
Tiiketim ve Tutumluluk 0844
0,957
Insan - Cevre iliskileri ve
0,824
Cevre Duyarlilig
Enerji Kaynaklar1 ve
LR 0,888
Enerji Kullanimi
Cevre Egitiminin
s 0.841 0,841
Yogunluk Diizeyi

Yapilan giivenirlilik analizi sonucunda Hayvanlar ve Bitkiler bagiml
degiskenine iliskin alfa degeri 0,805; Ekolojik Sorunlar ve Cevre Kirliligi bagimh
degiskenine iliskin alfa degeri 0,845; Tiiketim ve Tutumluluk bagimli degiskenine
iliskin alfa degeri 0,844; Insan - Cevre Iliskileri ve Cevre Duyarliligi bagimh
degiskenine iliskin alfa degeri 0,824 ve Enerji Kaynaklari ve Enerji Kullanim1 bagimh
degiskenine iligkin alfa degeri 0,888 olarak bulunmustur. Bagimsiz degisken olan
CEY’e (Cevre Egitiminin Yogunluk Diizeyi ) iliskin giivenilirlik katsayis1 ise 0,841
bulunmustur. Cronbach alfa degerinin 0,70’¢ esit ya da 0,70’den biiyiilk olmas1
ongoriilmektedir. Bu durumda her bir boyut i¢in hesaplanan tiim alfa degerleri 0,70’den

biiyiik oldugundan 6lcege ait alt boyutlarin igsel tutarliliginin oldugu anlasilmaktadir.
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Bu sonuglar oOlgiilmek istenen oOzelligin biliylik olasilikla dogru 6lgiildiigiinii

gostermektedir

3.4.4.4. Regresyon Analizi

Arastirmanin bu asamasinda arastirma hipotezlerinin test edilebilmesi igin
regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizi bir bagimli degisken ile bir ya da birden
fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskileri test eden istatistiksel bir tekniktir.
Regresyon modelinde bir bagimli ve bir bagimsiz degisken var ise basit regresyon
analizi, bir bagimli ve birden fazla bagimsiz degisken var ise ¢oklu regresyon analizi

olarak adlandiriimaktadir.

Arastirmamiz igin bes ayr1 regresyon modeli kurulmustur. Kurulan birinci
regresyon modeli CEY bagimsiz degiskeni ile Hayvanlar ve Bitkiler bagimli degiskeni
arasmdaki iliskileri, ikinci model yine CEY bagimsiz degiskeni ile Insan - Cevre
Iliskileri ve Cevre Duyarlilig bagimli degiskeni arasindaki iliskileri, iigiincii model
CEY bagimmsiz degiskeni ile Tiketim ve Tutumluluk bagimli degiskeni arasindaki
iligkileri, dordiincii model CEY bagimsiz degiskeni ile Enerji Kaynaklar1 ve Enerji
Kullanim1 bagimhi degiskeni arasindaki iligkileri ve besinci model ise CEY bagimsiz
degiskeni ile Ekolojik Sorunlar ve Cevre Kirliligi bagimli degiskeni arasindaki iliskileri

arastirmay1 amaclamaktadir.
Her bes modelde de bir bagimli ve bir bagimsiz degisken yer aldigindan basit

regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen verilere uygulanan regresyon analizi sonuglari

Tablo 3.11.’de verilmistir.
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Tablo 3.11: Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken Beta T Sig. R R? F  Sig.F Sonug
1. Regresyon Modeli
Sabit 10,719 12,021 0,000 0,000
CEY coemnee > Hayvanlar ve Bitkiler 0357 6,367 0000 0337 0113 40,543 0,000 Kabul
0.337 0,113 40,543 0,000
2. Regresyon Modeli
Sabit 10,437 11,557 0,000 0,000
CEY ------ Insan - Cevre lliskileri ve Cevie 4 595 5901 000 0362 0131 47,898 0,000 Kabul
Duyarlilig:
0,362 0,131 47,898 0,000
3. Regresyon Modeli
Sabit 8509 8,833 0,000
CEY -eemeenv > Tiiketim ve Tutumluluk 0466 7,691 0000 0,397 0157 59,150 0,000 Kabul
0.397 0,157 59.150 0,000
4. Regresyon Modeli
Sabit 7905 7,532 0,000
CEY ---—--=> Enerji Kaynaklart ve Enerji - 1ya 6783 0000 0,356 0,127 46,015 0,000 Kabul
Kullanim
0,356 0,127 46,015 0,000
5 Regresyon Modeli
Sabit 8232 8812 0,000
CEY -—----> Ekolojik Sorunlarve Cevre 153 7904 0,000 0375 0,141 51,901 0,000 Kabul

Kirliligi

0,375 0,141 51,901 0,000

Arastirma amagclarina uygun olarak gelistirilen hipotezler regresyon modeline
dontstiiriildiigiinde Tablo 3,11°de yer alan sonuglara ulasilmistir. Tabloda regresyon
sonuglar1 ve hipotezlerin degerlendirmelerine iliskin sonuglar verilmistir. Ik olarak
regresyon analizinde kurulan her modelin de istatistiksel olarak gegerlilikleri ve
anlamliliklar test edilmistir. Modellerin gecerliliklerini ve anlamliliklarini test eden
ANOVA analizi sonuglarina bakildiginda, F degerlerinin (1. model igin 40,543, 2.
model i¢in 47,898, 3. model i¢in 59,150, 4. model i¢in 46,015 ve 5. model i¢in 51,901)
her model iginde +1,96’dan biiyiik oldugu ve anlamlilik degerleri olan p degerlerinin
0,05’den kiigiik (her model i¢inde p=0,000) oldugu goriilmektedir. Bu durumda kurulan

her model de istatistiksel olarak gecerli ve anlamli modellerdir.
Modellerin gecerliligi analiz edildikten sonra her model i¢in tiim boyutlarin

bagimsiz degiskeni CEY ile bagimli degiskenleri olan Hayvanlar ve Bitkiler, Ekolojik

Sorunlar ve Cevre Kirliligi, Tiiketim ve Tutumluluk, insan - Cevre Iliskileri ve Cevre
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Duyarliligi, Enerji Kaynaklar1 ve Enerji Kullanimi, Cevre Egitiminin Yogunluk Diizeyi,
arasindaki iligkileri gosteren regresyon katsayilart olan R ve bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler iizerindeki degisimini aciklayan R? degerlerine bakilmistir. Birinci
model i¢in R degeri 0,337 ve R? degeri 0,113, ikinci model i¢in R degeri 0,362 ve R?
degeri 0,131, iiclincii model i¢cin R degeri 0,397 ve R? degeri 0,157, dordiincii model
icin R degeri 0,356 ve R? degeri 0,127 ve besinci model i¢in R degeri 0,375 ve R? degeri
0,141,olarak hesaplanmistir. Bu durumda her model i¢in de bagimhi degiskenler ile
bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin varligindan s6z etmek
miimkiindiir. Diger bir anlatimla, CEY ( Cevre Egitiminin Yogunlugu) bagimsiz
degiskeni ile Hayvanlar ve Bitkiler, Ekolojik Sorunlar ve Cevre Kirliligi, Tiikketim ve
Tutumluluk, Insan - Cevre iliskileri ve Cevre Duyarlilig1, Enerji Kaynaklari ve Enerji
Kullanimi, Cevre Egitiminin Yogunluk Diizeyi bagimli degiskenleri arasinda yiiksek

diizeyde bir iliski s6z konusudur.

Diger taraftan, arastirma hipotezlerinin gegerliligine iliskin sonuglara
bakildiginda, her modeldeki bagimsiz degiskenlerle bagimli degiskenler arasindaki
iligki diizeyini gosteren beta katsayilarindan da anlagilacagi tizere CEY ( Cevre
Egitiminin Yogunlugu) bagimsiz degiskeni ile Hayvanlar ve Bitkiler, Ekolojik Sorunlar
ve Cevre Kirliligi, Tiiketim ve Tutumluluk, Insan - Cevre liskileri ve Cevre Duyarliligs,
Enerji Kaynaklar1 ve Enerji Kullanimi, Cevre Egitiminin Yogunluk Diizeyi bagimli
degiskenleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilmekte olup tiim hipotezler kabul
edilmistir.

Calismamizin uygulama asamasini kisaca 6zetleyecek olursak;

Hareket noktamiz egitimin, ¢evre bilinci olusturmadaki etkisinin énemi olarak
belirlenmistir. Ilkogretim okullarimzda verilen Cevre Egitimi ile Cevre Bilinci
arasindaki iliski diizeyinin nasil oldugunu belirlemek ig¢in 5 tane hipotez
olusturulmustur. Veri toplama araci olarak -daha 6nce benzeri ¢aligmalarda kullanilan
olgeklerden uyarlanan- Cevre Tutum Olgegi kullanilmistir. Anketimizde; Demografik
Bilgiler, Ogrencilerin Cevre Bilinci ve Cevre Egitiminin Yogunlugunu dlgmeye yonelik
sorular bulunmaktadir.

Uygulama, Nigde il merkezinde egitim hizmeti veren 29 ilkdgretim okulu

icerisinden basit tesadiifi yontemle belirlenen 10 ilkogretim okulunda gorev yapan
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ogretmenlerle gerceklestirilmistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgilere gore,
il merkezindeki ilkogretim okullarinda toplam 909 G6gretmen gorev yapmakta olup
belirledigimiz 10 ilkdgretim okulunda toplam 319 tane Ogretmen bulunmaktadir.
Calismamizda bu 319 6gretmenin tamamina ulasilmistir.

Anket uygulamamizdan elde edilen veriler SPSS for Windows 15.0 programiyla
analiz edilmistir. Siif ve brang 6gretmenlerinin katilimi esit yogunlukta olup mesleki
kidem agisinda 6 ila 10 yil arasinda olan &gretmenlerin yogunlugu digerlerine gore
fazladir. Yapilan analizler sonucunda; Ogrencilerin evlerinde kedi, kopek veya kus
beslemeye istekli olduklari, yoneticilerin ¢evre sorunlarina kars1 duyarsizliklarina tepki

13

gostermede gerekli bilince sahip olmadiklari, ilkdgretim miifredat: igerisine *“ Cevre
Duyarlilig1 Dersi” konmast gerektigi ve su anda bulunan konularin ve bunlara ayrilan
stirelerin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, Cevre Egitimini Yogunlugu ile
[Ikogretim Sistemimiz igerisinde dgrencilere verilmeye calisilan Cevre Bilinci arasinda

yiiksek diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan ¢aligma sonunda toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen istatistiki

bilgiler asagida verilmistir:

1. Yapilan giivenirlilik analizi sonucunda giivenirlilik boyutuna iligkin biitiin alfa
degerleri, 0,70’den biiyiik (Cronbach Alfa degerinin 0,70’e esit ya da 0,70’den
bliylik olmas1 ongoriilmektedir.) degerler olarak elde edilmistir. Bu durumda
yapilan calismanin Olg¢egine ait her bir boyutun igsel tutarliginin oldugu

anlasilmaktadir.

2. Uygulama kisminda bes adet regresyon modeli kurulmustur. Bunlardan birincisi,
Kurulan birinci regresyon modeli CEY bagimsiz degiskeni ile Hayvanlar ve
Bitkiler bagimli degiskeni arasindaki iligkileri, ikinci model yine CEY bagimsiz
degiskeni ile Insan - Cevre lliskileri ve Cevre Duyarliligi bagimli degiskeni

arasindaki iliskileri, ii¢lincii model CEY bagimsiz degiskeni ile Tiiketim ve
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Tutumluluk bagimli degiskeni arasindaki iliskileri, dordiinci model CEY
bagimsiz degiskeni ile Enerji Kaynaklar1 ve Enerji Kullanimi bagimli degiskeni
arasindaki iliskileri ve besinci model ise CEY bagimsiz degiskeni ile Ekolojik
Sorunlar ve Cevre Kirliligi bagimli degiskeni arasindaki iligkidir. Modellerin
gecerliliklerini ve anlamliliklarini test eden ANOVA analizi sonuglarina gore, F
degerlerinin (1. model i¢in 40,543, 2. model i¢in 47,898, 3. model i¢in 59,150, 4.
model i¢in 46,015 ve 5. model i¢in 51,901) her model i¢inde £1,96’dan biiyiik
oldugu ve anlamlilik degerleri olan p degerlerinin 0,05’den kiigiik (her model
icinde p=0,000) oldugu goriilmektedir. Bu durumda kurulan her model de
istatistiksel olarak gecerli ve anlamli modellerdir.

. Regresyon modelleri i¢in bagimli ve bagimsiz degiskenler arasi iligkileri
gosteren regresyon katsayilart olan R ve bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskenler iizerindeki degisimini aciklayan R? degerlerine bakilmistir. Birinci
model i¢in R degeri 0,337 ve R? degeri 0,113, ikinci model i¢in R degeri 0,362
ve R? degeri 0,131, iiclinci model i¢cin R degeri 0,397 ve R? degeri 0,157,
dordiincii model i¢in R degeri 0,356 ve R? degeri 0,127 ve besinci model i¢cin R
degeri 0,375 ve R? degeri 0,141,olarak hesaplanmistir. Bu durumda her model
icin de bagiml degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde
bir iligkinin varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Tammlayic Istatistiker incelendiginde; Ogrencilerdeki Cevre Bilincine iliskin
goriislere ait ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda “Ogrencilerim
evierinde kedi, kopek veya kug gibi hayvanlardan birini beslemek ve onlarla
ilgilenmekten mutlu olurlar”  3,9404 degeri ile en yiiksek ortalamaya sahip
oldugunu, “Ogrencilerim Siyasetcilerin ve yoneticilerin, ¢cevre sorunlarina olan
duyarsizliklarina tepki gosterecek bilingtedirler” ise 2,4734 degeri ile en diisik
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Cevre Egitiminin Yogunluguna iliskin goriislerine ait ortalama ve standartsapma
degerlerinde ise Bu tablo “/lkégretim sistemimiz icerisinde “Cevre Duyarliligi”
dersi konmalidir” 4,2915 degeri ile en yliksek ortalamaya sahip oldugunu
“Ilkégretim sitemimiz icerisindeki derslerde “Cevre Duyarliligi” olusturacak
konular ve ayrilan siireler yeterlidir” ise 2,4451 degeri ile en diislik ortalamaya

sahip oldugu goriilmektedir.
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Arastirma sonunda elde edilen ve yukarida maddeler halinde belirtilen veriler

15181 altinda bu ¢alismadan asagida belirtilen sonuglar ¢ikarilabilir;

1. Cevre Egitiminin Yogunlugu ile Ogrencilerdeki Cevre Bilinci arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski s6z konusudur. R? degerlerine bakildiginda ise bu durumda her
model i¢in de bagimli degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek
diizeyde bir iliskinin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Diger bir anlatimla,
CEY ( Cevre Egitiminin Yogunlugu) bagimsiz degiskeni ile Hayvanlar ve
Bitkiler, Ekolojik Sorunlar ve Cevre Kirliligi, Tiiketim ve Tutumluluk, Insan -
Cevre lliskileri ve Cevre Duyarlilhigi, Enerji Kaynaklari ve Enerji Kullanimu,
Cevre Egitiminin Yogunluk Diizeyi bagimli degiskenleri arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski s6z konusudur. Bundan da anlasilan sudur ki ilkdgretim
sistemi igerisinde verilen ¢evre egitimi, 6grencilerde olusan g¢evre bilinci ya da

cevreye olan duyarliligi dogrudan ve yiiksek diizeyde etkilemektedir.

2. Arastirma Orneklemine dahil edilen okullardaki ogretmenlerin genelinde,
Tanimlayic1 Istatistikler dikkate alindiginda, [lkogretim sistemimiz icerisinde
“Cevre Duyarhilig1” dersi konmasi gerektigi diisiincesi vardir. Buna bagh
olarak  “Ilkégretim sitemimiz icerisindeki derslerde “Cevre Duyarliligi”
olusturacak konular ve ayrilan siirelerin yeterli olmadigi diisiincesi de bu
ogretmenlerimizin  ortak  gorisiidiir. Ogrencileri ezbercilikten ve Dbilgi
hamalligindan kurtaran, bilimsel diistinme yetenegini kazandiran, iiretken,
aragtirmaci, tepkisini  gOsterebilen, sorgulayan bireylerin  yetistirildigi
Ozgiirlik¢ii ve demokratik egitim sisteminin temellerini ancak pedagojik
yeterliligi yiiksek, cevre konular1 hakkinda bilgili, ekolojik sorunlar hakkinda
duyarli ve bilin¢li 6gretmenler atabilir. Bu baglamda okuldncesi, ilkdgretim
kurumlarinda ¢evre egitimini uygulayacak kadrolar devletin dnderliginde ¢evre
ogretmenligi programlarinda yetistirilmeleri saglanmalidir. Ayrica yiiksek
Ogretim kurumlarinda g¢evre egitimini yonetecek kadrolar, lisansiistii egitimle
yetismeleri saglanmalidir. Orgiin egitimde verilen gevre egitimi, bu konuda

yetistirilmis bilingli ve duyarli 6gretmenlerle gergeklestirilmelidir. Bu nedenle,
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Ogretmenler kapsamli ve ¢ok boyutlu bir ¢evre icin egitim 6n hazirhid ile
yetistirilmeli ve gerekli hizmet i¢i egitimden gecirilmelidirler. Ornegin,
ilkgrenim kurumlarindaki O6gretmenler, Fen ve Teknoloji dgretmenleri ile
birlikte ¢evre egitimi konusunda uzmanlastirilarak bir 6n hazirlik programina
katilabilirler ve ayr1 bir miifredat1 olan “Cevre Dersi” konulabilir. Hazirlanacak
olan egitim programlari esnek olmali, yeni degisikliklere agik olmali ve
hepsinden 6nemlisi elde edilen sonuglar periyodik bir sekilde kontrol edilerek

basar1 oran1 tespit edilmelidir.

Uygulayicilar  agisindan verilebilecek Oneriler ise;

Cevre igin egitim, yasam boyu siiren kesintisiz bir egitim siireci olup, her
diizeyde orgiin ve yaygin egitimin bir parcasidir. Bu egitim sadece ¢ocuk ve
ogrencileri degil, toplumun tiim kesimlerine, her meslek, her yas grubuna, tiim

vatandaglara yonelik “Toplum Egitimi” ve “Halk Egitimi” olarak verilmelidir.

Cevre egitimi, ailede basladigina gore, bu egitim mutlaka anne ve babalar1 da
kapsamalidir. Cocugun ¢evre bilinci, c¢evre ahldki ve doga duyarliliginin
sekillenmeye basladigi yer aile oldugu gibi, ekolojik kiiltir ve doga — insan
iliskilerinin kural ve yontemlerinin de ilk 6gretildigi veya 6rnek aldigi yer yine
ailedir. Aile icinde veya aile disinda gerceklesen olumlu ¢evresel faaliyetler,
anne-babanin olumlu tutum ve davramiglari, er ya da ge¢ cocuklara da
yanstyacaktir. Bu agidan, anne ve babalarin, cocuklarin model ve 6rnek aldiklar
oncelikli yetigkinler olduklar1 gercegi goz ardi edilmemelidir. Cevre egitimi
konularinda mutlaka okul — toplum ve okul — aile iletisimi arttirilmali ve
ogretmen-veli etkilesimi ile Ogrencinin basarist1 ve katilimi saglanmalidir.

Unutulmamasi gerekir ki egitimin baslangi¢ noktasi ailedir.

Cevre egitimi; her yas, egitim ve meslekteki kisilere belli bir program dahilin de
verilmelidir. Cevre egitimi siirekli, katilimli ve dengeli kalkinma sistemi
icerisinde yasamin her basamaginda ve toplumun tiim katmanlarinda

verilmelidir. Cevre egitiminin temeli, kigisel sorumluluk egitimine dayanmalidir
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ve bu egitimin 0zlinde benimseme ve goniillii katilim olgusu yer almalidir.
Ayrica Cevre egitimi, vatandaslik egitimi, demokrasi ve insan haklar1 egitimi ile
biitlinlesmelidir. Cevre egitimi oOrgiin egitimde bagimsiz bir ders olarak
programa sokulmali ve disiplinler arasi etkilesim goz Oniinde tutularak
Ogrencilere verilmelidir. Cevre egitimi ile ilkogretim dersleri arasinda dogrudan
bir iliski kurup bu derslerin ¢evresellestirmesini saglamak 6gretmenlerin ortak
istegi ve gorevi olmalidir. Matematik derslerinde ¢oziilen problemler, Tiirkge
derslerinde okutulan hikaye ve siirler, Sosyal Bilgisi derslerinde islenen savas ve
uygarliklar, Hayat Bilgisi derslerinde islenen insan-doga iliskileri, Gorsel
Sanatlar dersinde ¢izilen doga resimleri, kisaca egitim programinda var olan tiim
ders igerikleri ¢ocuklarin ¢evre bilincini ve cevre duyarliligini pekistirecek

etkinliklerle yogrulmus olmasi gerekmektedir.

Cevre icin egitim cocugun biligsel, duyussal ve devinigsel basamaklarini birlikte
etkilemeli ve degistirmelidir. Soyut kavram ve ezbere dayali 6grenmeden ¢ok,
kavramlar1 anlamaya, analize, iliskilendirmeye, karsilastirmaya, siniflandirmaya,
neden - sonug iligkisine dayali uygulamali 6grenme Oncelikli olmalidir. Cocuk
nerede, nasil, neden sorular1 ile dogay daha iyi taniyabilir, anlamlandirabilir. Bu
nedenle, ogretmenler, ¢ocuklarin soru sormalarini, deney ve arastirmalarini
tesvik etmelidirler, daha ¢ok sayida ¢evresel merak ve ilgilerini arttirici eko

faaliyetler diizenlemelidirler.

Egitimin dogustan itibaren basladig1 goriisiinden hareketle, 6ncelikle okuloncesi
cevre egitimine agirlik verilmeli; ¢ocuklara cevreyi tanitici, dogayr sevdirici
mesajlar yaninda, cevre sorunlarmin yarattigi tehlikeler ve alinmasi gereken

tedbirler de anlasilir bir sekilde sunulmalidir.

Okullardaki somut ¢evresel Oneriler projelendirilerek, dgrencilerin ¢evre biling
ve ilgilerinin arttirlmas1 saglanmalidir. Ogrencilerin yiiriittiikleri cevre
projelerinin odiillendirilmesi ve her okulda olmasi gereken ya da var olan
“Cevre Kuliipleri’’ aktif hale getirilmeli ve “ Cevre Duyarlilig1 Dersi” mutlaka

her simif diizeyinde miifredata eklenmeli. Aslinda her Ogrencinin ‘’Cevre
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Koruma Goniilliisti>” oldugu fikri mutlaka egitim programlarinda islenmeli ve bu
konuda alinmasi gercken Onlemler igin onlarin yetkili oldugu fikri

yayginlagtirilmalidir.

Arastirmacilar  agisindan verilebilecek Oneriler;

Biz calismamizda, Ilkogretim Okullarinda gorev yapan ogretmenleri dikkate
alarak c¢alismamiza dahil ettik. Bizim konumuz paralelinde ¢alisma yapacak
arastirmacilar, ¢alismalarina Yerel Yoneticileri de dahil ederlerse bu konu ile ilgili

bir alan1 da tamamlamuis olurlar.
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EKLER
EK 1: Nigde Merkez Ilkégretim Okullar1 Ogretmen Sayisi
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EK 2: Tez Arastirma Izni










EK 3: Anket Formu

CEVRENIN KORUNMASINDA CEVRE DUYARLILIGININ (CEVRE
BILINCININ) ETKIiSI: ILKOGRETIM SISTEMIMIZIN CEVRE BILINCI
OLUSTURMADAKI ETKIiSi UZERINE BiR ARASTIRMA

Aciklama:

Bu calisma ile “Cevrenin Korunmasinda Cevre Duyarliliginin (Cevre
Bilincinin) Etkisi: Ilkogretim Sistemimizin Cevre Bilinci Olusturmadaki Etkisi
Uzerine Bir Arastirma ” yapilmak istenmektedir. Elde edilen bilgiler bilimsel amagh
olarak kullanilacak olup baska hi¢bir amacla kullanilmayacaktir.

Anket li¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler
bulunmaktadir. ikinci ve iigiincii béliimde ise sorular yer almaktadir. Liitfen sorularla
ilgili size en uygun secenegi cevaplaymiz. ilginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Mehmet OZEL.
Uzman Ogrt. Osman GUNEY

BOLUM 1

1:Yasimz:
20-30 y1l
31-40 y1l
41-50 y1l
51-60 y1l

2. Cinsiyet:
Erkek : 0
Bayan : [

3:0gretmenlikteki Kideminiz:
1-5 yil U

6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21-25 yil
26-30 y1l
30 ve iizeri

N Y Y Y R

4:Bransimz:
Sinif 6gretmeni il
Brang Ogretmeni  : [
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5:Hangi Siifi Okutuyorsunuz:( Birden fazla sinifa giriyorsaniz girdiginiz siniflar
isaretleyebilirsiniz)

1.Sinif: [ 2.Smf: [ 3.Smif: [ 4.Smf: [] 5.Smif: [

6.Sinif: [ 7.Smif: [ 8.Smuf: [ Anasimifi: [

5:0grenim Durumunuz:

Yiiksekokul
Lisans
Yiiksek Lisans
Doktora

(N I R R R
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BOLUM 2 (ANKET FORMU)

MADDELER

Kesinlikle

Katiliyorum

Cogunlukla

Katiliyorum

Kararsizim

Cogunlukla

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.1kdgretim Egitimi almis dgrenciler evde veya okulda gereksiz yere agik
birakilan lambalar1 kapatirlar.

2. Ogrencilerim okul kantinlerinden aligveris yaparken sagliga veya cevreye
zarar veren gida {irlinlerini satin almazlar.

3. Ogrencilerim hormonlu sebze ve meyveler konusunda yeterince
bilingliler.

4. Ogrencilerim, cevreyi en az kirleten iiriinleri alacak bilingtedirler.

5. Ogrencilerim tasarruf konusunda ailelerini uyaracak bilince sahiptirler.

6. Ogrencilerim Siyasetcilerin ve ydneticilerin, ¢evre sorunlarina olan
duyarsizliklarina tepki gosterecek bilingtedirler.

7. Ogrencilerim Piknik, plaj, orman gibi ¢op kutusu olmayan yerlerde,
coplerini ilgili yerlere atacak bilingtedirler.

8. Ogrencilerim agag ve gigekleri korur ve severler.

9. Ogrencilerim Ormanlik arazilerde veya piknikte ates yakmayacak bilince
sahiptir.

10. Ogrencilerim Okulda ve evlerinde su ve elektrigi tutumlu kullanacak
bilince sahiptirler.

11. Ogrencilerim sokaklarda ag veya yarali dolasan, sahipsiz kopekleri
acirlar ve yardim ederler.

12. Deve, kdpek ve horozlarin doviistiiriilmesi ile ayilarin oynatilmasina
ogrencilerim uiziiliir.

13. Ogrencilerim bitki ve hayvan tiirlerini korumak icin bir cevre vakfina
iiye olmaya istek duyarlar.

14. Ogrencilerim bazi1 gida maddeleri, ilag ve silahlar1 hayvanlar iizerinde
deneyen firmalarin kapatilmasini isteyecek bilince sahiptirler.

15. Ogrencilerim evlerinde kedi, kopek veya kus gibi hayvanlardan birini
beslemek ve onlarla ilgilenmekten mutlu olurlar.

16. . Ogrencilerim Biitiin ev ve is yerlerinde, su, elektrik ve enerji tasarrufu
yapilmasi gerektigi diisiincesine sahiptirler.

17. Ogrencilerim satin aldiklar1 mallarin, cevreye zarar verip vermedigine
dikkat ederler.

18. . Ogrencilerim konutlarin 1sitilmasinda odun ve kdmiiriin yerine, dogal
gaz kullanilmasi gerektigine inanirlar.

19. . Ogrencilerim erozyon ve orman yanginlarinin, iilkemizde ciddi ¢evre
sorunlarina yol agacagini diigiiniirler.

20. . Ogrencilerim yanan, kuruyan ve kesilen ormanlarin yerine yeterli
miktarda agac¢ dikilmesi gerektigini savunurlar.

21. . Ogrencilerim, insanlarin bazen gereksiz yere otomobil kullanarak
sorumsuzca enerji tiikettiklerini sdyleyecek bilince sahiptirler.

22. . Ogrencilerim, éniimiizdeki yillarda iilkemizde kurulmas: diisiiniilen ilk
niikleer santralin, ¢evre acisindan olumsuz etkileri yoniinde endiselenirler.

23. . Ogrencilerim, Tiirkiye’deki enerji kaynaklarinin hesapsizca
kullanilmasindan dolay1 gelecegimiz agisindan kaygilanirlar.

24. . Ogrencilerim, iilkemizdeki bazi hayvan tiirlerinin yok olmasindan
dolay1 endiselenirler.

25. . Ogrencilerim, bazi fabrikalarin gevreye zarar veren yakitlarla ile
calismalarindan dolay1 kaygilanirlar.
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BOLUM 3( ANKET FORMU)

MADDELER

Kesinlikle
Katihyorum
Cogunlukla
Katihyorum
Kararsizim
Cogunlukla
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

1. [Ikdgretim sisteminde “Cevre Duyarlilig1” konusu iizerinde
yeterince duruluyor

2. Ilkdgretim sistemimiz icerisinde “Cevre Duyarliligr” dersi
konmalidir.

3. llkdgretim sitemimizde her derste “Cevre Bilinci (Duyarlilig1)
” verecek yeterince konu yer almaktadir.

4. lIkdgretim sitemimiz igerisindeki derslerde “Cevre Duyarlilig1”
olusturacak konular ve ayrilan siireler yeterlidir.

5. [Ikdgretim sitemimizin ¢ocuklara “Cevre Duyarlilig1” bilincini
vermede yeterli oldugunu diistinliyorum.
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