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YEMIN METNi

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Kolej Ogrencilerinin Ayricalikli
Kimlik Insas1 ve Davrams Ritiielleri” baslhikli bu ¢alismanin, bilimsel ve akademik
kurallar cergevesinde tez yazim kilavuzuna uygun olarak tarafimdan yazildigini,
yararlandigim eserlerin tamaminin kaynaklarda gosterildigini ve ¢alismamin iginde

kullanildiklar1 her yerde bunlara atif yapildigini belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Gurkan BAYINDIR



ON SOz

Bu ¢alismada kolej 6grencilerinin ayricalikli kimlik insalarinda etkili olan okul
ici siirecler, giindelik hayatlarindaki davranis ritiielleri ve okuduklar1 okul vasitasiyla

aileden gelen statiilerini yeniden iirettikleri toplumsal dinamikler incelenmistir.

Egitim sistemindeki firsat esitsizliginin, imtiyazli gruplar baglamimda somut
olarak var oldugu alanlarin basinda 6zel okullar gelmektedir. Kolej 6grencileri
ayricalikli konumlarini basta gelecege dair hedefleri, begeni ve zevkleri, dilsel
kodlar1, veli meslekleri ve okul ici streclerde giindelik hayat pratikleri ekseninde

yeniden liretmekte ve statiilerini korumaya ¢alismaktadir.

Tezimin 0Ozellikle saha arastirmasi asamasinda emegi gegcen Ogretmen

arkadaglarima ve degerli 6grencilerime tesekkiirii bir borg bilirim.

Tezin her asamasinda bana rehberlik eden, desteklerini esirgemeyen tez
danismanim Saym Prof. Dr. Biilent KARA’ya, Saymn Dr. Ogretim Uyesi Aysegiil
DEDE’ye, Saym Dr. Ogretim Uyesi Mina FURAT’a ve Saymn Do¢. Dr. Ercan
GECGIN’e

Daima yanimda olan bilgisine ve tecriibesine her zaman giivendigim abim
Okan BAYINDIR’a, akademik serlivenimde yol arkadasim olan sevgili yengem
Kibra BAYINDIR’a ve daima destek olup beni motive eden, idealist bir 6gretmen
olan amcam Ceyhan BAYINDIR’a

Sonsuz tesekkiir ve minnetimi sunarim...



OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

KOLEJ OGRENCILERININ AYRICALIKLI KiMLIiK iNSASI VE
DAVRANIS RITUELLERI

BAYINDIR, Girkan
Sosyoloji Anabilim Dah
Tez Danismani: Prof. Dr. Biilent KARA
Haziran 2021, 169 Sayfa

Bu arastirma lise kademesinde egitim goren kolej Ogrencilerinin ayricalikli
kimlik ingalarin1 arastirmak amaciyla yapilmistir. Cogunlukla {ist smif ailelere
mensup kolej 6grencilerin sosyal hayatlarindaki imtiyazli konumlarint okul igi
streclerde hangi toplumsal dinamiklerle yeniden {rettigi ve bunun giindelik
hayatlarina yansimasi ¢alismanin odak noktasini olusturmaktadir. Bu dogrultuda kole;j
ogrencileri ve kismen de velileri ile nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik ve
etnometodolojik yontemler kullanilarak birebir, toplu veya smif igi goriismeler
gergeklestirilmistir. Yaklasik 250 6grenci ile goriilmiis, 6rneklem grubuna 79 6grenci
secilmistir. Orneklem grubundaki o6grencilerden yola ¢ikilarak ortaya ¢ikan
bulgularda ise kolej 6grencilerinin ayricalikli kimliklerini basta velilerinin meslek ve
statiileri ile iliskili olmak iizere, 6gretmenleri ile olan iligkileri, dilsel kodlari, begeni
ve zevkleri iizerine insa ettigi tespit edilmistir. Kolej 6grencileri degerlendirilirken (¢
gruba ayrilip yorumlanmistir. Bu gruplar ayricaliklilar, idealistler ve kardes
ogrencilerdir. Ayricalikli gruplar i¢cinde ise veli mesleklerinin etkisiyle is hayatina
girmis olan “patronlugu 6grenen” d6grenciler ayr1 bir onem arz etmektedir. Heniiz lise
egitimine devam ederken patronlugu 6grenen ogrencilerin hedefleri ve okula karsi

bakis acilarmin digerleriyle farklilastigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ayricalik, Statii, Glindelik Hayat, Kimlik



ABSTRACT
MASTER'S THESIS

PRIVILEGED IDENTITY CONSTRUCTION AND BEHAVIOR RITUALS OF
COLLEGE STUDENTS

BAYINDIR, Gurkan
Department of Sociology
Thesis Advisor: Prof. Dr. Bulent KARA
June 2021, 169 Pages

This research was conducted to investigate the privileged identity
constructions of college students studying in high school. The focus of the study is on
with which social dynamics the college students, who mostly belong to upper-class
families, reproduce their privileged positions in their social lives in the school
processes and its reflection in their daily lives. In this respect, one-to-one, collective
or in-class interviews were conducted with college students and some of them their
parents, using phenomenological and ethnomethodological approaches from
qualitative research methods. Approximately 250 students were interviewed, and 79
students were selected for the sample group. According to the findings, based on the
students in the sample group, it was determined that the privileged identities of
college students built on, particularly related to profession and status of their parents,
their relationships with their teachers, as well as their linguistic codes, tastes and
pleasures. While being evaluated, the college students were classified into three
groups and interpreted. These groups are privileged students, idealist students, and
sibling students. In privileged groups, students who have entered the business life
with the effect of professions of their parents, “learning to be a boss”, are of particular
significance. It has been determined that the goals and perspectives of students who
learned to be boss while still continuing their high school education differ from the

others.

Key Words: Privilege, Status, Daily Life, Identity
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Egitim, bireylerin toplum hayatina atilmasi noktasinda ihtiyaci olan bilgi ve
becerilerin 6gretildigi, kigilerin davraniglarinda ve ileri kademelerde mesleki
yetkinliklerinde gelismeler saglamaya yonelik bir siireci kapsamaktadir. Egitim
kurumu, islevsellik agisindan sosyal yapmin diger dgeleri ile iliskilidir ve o ogeleri
etkiledigi gibi etkilenebilmektedir. Egitim kurumu ii¢ temel egitim iligkisi igerisinde
gerceklesmektedir. Bunlar orgiin egitim, yaygm egitim ve dogal egitimdir. Orgiin
egitim belli bir plan, program ve diizen dogrultusunda isleyen egitsel iliskileri
kapsamaktadir. Orgiin egitim, egitim iligkisinin resmi yoniine dayanmaktadir. Yaygmn
egitim de Orgiin egitim gibi planl, programli olmasina karsin herhangi bir yas
smirinin  olmamasi, herkese hitap etmesi noktasinda farklilasmaktadir. Mesleki
Kurslar, dil kurslar1 veya halk egitim merkezlerindeki kurslar yaygin egitime dahil
olmaktadir. Dogal egitim ise toplumsal yasantinin dogal iliskileri i¢inde siiregiden bir
sureci ifade etmektedir (Topses, 2018, s. 1-2). Orgiin ve yaygin egitim formel alana
tabi olurken dogal egitim plansiz olmasi sebebiyle informel egitim kapsaminda

degerlendirilmektedir.

Gunimiz modern toplumlarda, sosyal devlet anlayisi gergevesinde egitim
gorme basta ve zorunlu sekilde ¢ocuklar olmak {izere her vatandasin temel hakkidir.
Egitim hakkindan esit bir sekilde yararlanma diizeyinin yiliksek olmas1 yani egitimde
firsat esitligi anlayisi, bireysel gelisimi saglamasinin yani sira toplumdaki demokrasi
seviyesi ve ekonomik refahin da baslica gostergelerinden biri olacaktir. Egitim
firsatlarindan yararlanma noktasinda ailenin ekonomik durumu Onemli bir
belirleyicilik roliine sahiptir. Firsat esitsizligi egitimin her kademesinde kendini
hissettirebilmektedir. Ozel kres veya anaokulundan baslayan bu siirec egitim
hayatinin sonuna kadar uzanabilmektedir. Ekonomik imkénlar dahilinde daha cok iist
smifa hitap eden kolejler, 6zel liseler, 6zel kurs merkezleri hatta 6zel ders imkan1 bu
ogrencilerin yiiksekogretime hazirlanmalarinda biiyiik avantaj saglamaktadir. Bu
avantaji basariya doniistiremeyenlerin sigindiklar1 liman ise o6zel Universiteler
olmaktadrr (Baymndir, 2021). Egitim kurumundaki esitsizligin yeniden iiretimindeki
baslica etmen olan sosyal sinif olgusunu sosyolojik boyutlariyla tartigmak dnem arz

etmektedir.



Egitimdeki firsat esitsizliginin avantajli kesimine odaklanilan bu calisma alt1
boliimden olusmaktadir. Birinci giris boliimiinde aragtrmanin probleminden,
amacindan, oneminden, yontem ve tekniginden, evren ve Ornekleminden ve son
olarak arastirmanin smirliliklarindan bahsedilmistir. Arastirmanimn ikinci bolimiinii
kavramsal ve kuramsal ¢erceve olusturmaktadir. Bu boliimde arastirmanin kapsamina
uygun kavramlar agiklanmistir ve arastrmanmn sosyolojik kuramsal temelleri ele
almmustir.  Ugiincii  bolimde “okul” kurumu sosyolojik baglamda ve cesitli
teorisyenlerce ele almmustir. Dordiincii boliimde 6zel okullarin tarihi gelisimi
cumhuriyet 6ncesi donemden baslayarak giiniimiize kadar degisimi ve gelisimi ele
almmistir ve 6grenci-6zel okul sayist bazinda istatistiklerle desteklenmistir. Besinci
boliimde goriismecilerin sosyo-demografik bilgilerine ve arastirmanin bulgularina yer
verilmistir. Goriistilen 6grenciler arastirmanin kapsamina uygun sekilde U¢ kategoride
ele almmastir. Ayricaliklilar, idealistler ve kardes 68rencilerden olusan gruplarda odak
noktas1 “ayricalikli 6grenciler” olup diger iki grup ayricaliklilarin kimlik ingasi
noktasindaki etkileri agisindan karsilastrmali sekilde ele alinmistir. Arastirmanin en
onemli bulgusu ise toplum igerisinde alt smifa mensup bireylerin kuilttrel ve
ekonomik sermayeleri sebebiyle “is¢iligi” devam ettirmelerine antitez olarak
ayricalikli 6grencilerin ailelerinin mesleginden kaynakli sebeplerle “patronlugu
ogrenmeleri” ve hayata bakis agilarii, hedeflerini bu yonde belirlemeleri yoniinde
olmustur. Besinci boliimiin alt basliklarindan olan “is¢iligi 68renmeye antitez:
patronlugu 6grenmek” ve “se¢ilmislerin se¢imi” konularmmda Paul Willis ve Pierre
Bourdieu‘nun ¢alismalarina atifta bulunularak bu durum desteklenmeye calisilmistir.
Calismanin altinc1 ve son boliimiinde ise aragtirmanin sonucu ve Onerilere yer

verilmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Toplumsal esitsizlik, smif, tabakalasma kavramlari sosyolojide birbirleriyle
baglantili  ve egitim kurumunu dogrudan etkileyen unsurlar  olarak
nitelendirilmektedir. Toplumsal sinif kavrammm egitim ile iligkisini kavrayabilmek
icin ne anlama geldigini bilmek gerekmektedir. Toplumsal smif kavrami sosyolojide
tiretim araglarina sahiplik ekseninde agiklanirken, toplum igindeki maddi kazang ve
statli noktasinda benzerlik gosteren kisi veya gruplarin olusturdugu farklilagmis
yapilardir ve en genel ifadeyle alt, orta ve iist siif olarak kategorize edilmektedir.

Toplumdan topluma degisebilmekle beraber bu smiflar gelismemis tilkelerde yiiksek



oranda alt ve orta kesimlerde yogunlagmis. Toplumsal siniflar bireylerin hayatlarini
dogumlarindan itibaren hemen hemen her agidan etkilemekte, davranislara sekil
vermekte, birey veya gruplarin bakis acilarina yon vermektedir. Bireyin mensubu
oldugu toplumsal sinif, aileden sonra igerisine dahil olunan, bireyin toplumsallagsmasi
gOrevini devralan en o6nemli kurum olan egitim kurumu yani okulun niteligi
noktasinda da belirleyici rol oynamaktadir. Bu noktada toplumsal esitsizlik kendini
egitim yoluyla yeniden Uretebilmektedir. Egitim kurumuna katilan bireyin toplumsal
kisiliginin karakteristik 6zellikleri, mensubu oldugu aile yapismin sosyo-ekonomik
Ozellikleri ile ilgili goriilmektedir. Egitim sosyolojisi alaninda yapilan arastirmalar,
ailenin gelir diizeyinin, ¢ocugun egitim kurumuna uyumu ve basarisi lizerinde etkili
oldugunu kanitlar niteliktedir. Bu dogrultuda ekonomi, egitim sistemini ve egitim

felsefesini sekillendirmektedir (Topses, 2018).

“Egitimde esitlik, cinsiyet, sosyo-ekonomik dizey, bulunulan bdlge gibi
faktorlerden bagimsiz olarak egitim potansiyellerine ulasilmasinda bireysel ve sosyal
kosullarin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu egitim sistemlerinde tiim bireyler iyi bir
O0grenim gérme ve temel becerilere sahip olma firsatina sahiptir” (OECD’den akt.
Tabak, 2019, s. 379). Egitime erisimdeki bu firsat esitliginin belirlenmesinde, anne
babanin egitim diizeyinin ¢ocugunu egitimini ne derece etkiledigi unsuru énemli yer
tutmaktadir. Cocuklarin egitim diizeylerinin, egitim firsatlarindan yararlanma
durumunun, anne babalarinin egitim diizeyinden az veya kismen etkilendigi
toplumlarda firsat esitligi daha yiiksek olmaktadir. Ebeveynlerin egitim durumunun ve
sosyo-kiiltiirel sermayesinin diisiik oldugu durumlarda, ¢ocuklar da egitimden ayni1
sekilde esitsiz yararlaniyorsa o toplumda egitimdeki firsat esitsizliginden s6z
edilebilmektedir. Alt ekonomik smifa mensup bireyin egitim ve okul i¢i siire¢lerdeki
basarist ve ilgisi dogal olarak etkilenebilmektedir. Aile bireylerinin baglica sikintisi
gecim oldugu i¢in cocugunu, Ogrenci bile olsa bir isgiici kaynagi olarak
gorebilmektedir. Ailenin Onceligi egitimin kalitesi, okulun basarisi veya fiziki
yapisindan ziyade ¢ocugunun mevcut durumda ve okuldan sonraki is siiregleri ve

maddi getirisi olabilmektedir.

Toplumsal tabakalagmanin, esitsizligin, egitim ile karsilikli iliskisi, egitim
sosyolojisinin temel konular1 arasinda yer almaktadwr. Egitimdeki esitsizliklerden
olumsuz yonde etkilenenler, egitimin acik ve gizli islevlerinden yeteri kadar

faydalanamamaktadir. Dezavantajli konumda olanlar egitimin agik islevlerinden



Ozellikle “ekonomik beklentilere uygun birey yetistirmek” ve “toplumsal hareketlilige
katkir saglamak” noktasinda sikint1 yasayabilmektedirler. Gizil islevlerden ise
“toplumsal aglarin giiclendirilmesi” iglevi yasanilan yer ve kiiltiiriin sinirhiliklarindan
dolayr tam anlamuyla gergeklestirilememektedir. Ekonomik ve Kkiiltiirel agidan
avantajli sayilabilecek kesimler giiclerini, statiilerini ¢ocuklarina aktarabilmek ve
yeniden iiretebilmek icin egitimi kullanmaktadir. Ekonomik avantajlarin egitim
sektoriindeki yansimasi basta 6zel okullar olmak tizere 0Ozel dersler, egitim
materyallerindeki farkliliklar ve egitime karsi olan diisiince yapisinda farkliliklar
noktasinda olabilmektedir. Bu esitsizlikleri iist smif 6zelinden ziyade dezavantajli
grup lizerinden agiklayan yaklasimda ise esitsizlikler; “list sinifin pratikleriyle degil,
dezavantajlilarmm tembelligi, bilgisizligi ve donanimlarmin modern diinyanin
gerekliliklerini karsilayacak nitelikte olmamasiyla agiklanmaktadir” (Khan’dan akt,

Soylu, 2018, s. 3).

Egitimdeki esitsizligi per¢inleyen alan olan 6zel okullarmm yayginlagmasi ile
alt-iist simif arasindaki farklilasma daha goriiniir bir hal almaya baglamistir. Tiirkiye
ozelinde 1980°lerde artan dzel okul sayilar1 o dénemde elitlerin tercihi olmustur. Ozel
okul sayilar1 giinlimiize kadar artarak veya doniiserek devam etmekte, nicelik olarak
artmasina karsin nitelik olarak kimi durumlarda bu okullar ticarethane olarak
nitelendirilmis ve egitimden ziyade ekonomik amaclar guttiigii noktasinda bir bakis
acistyla degerlendirilmistir. Ozel okullar, devlet okullarindan belli noktalarda
farklilasmaktadir. Ozel okullarda 8grenci sayismi devlet okullarina gére nispeten az
olmasmmin sonucu olarak velilerin, o Ogrencilerle daha ¢ok ilgilenilmesi,
giivenliklerinin daha rahat saglanmasi, daha nitelikli egitim verilmesi ve fiziki a¢idan
daha 1iyi sartlarin sunulmasi yoniinde beklentilere sebep olmaktadir. Son donemdeki
0zel okullar (6zellikle lise kademesindeki kolejler) bazi noktalarda olagan mufredat
disinda daha sinavlara yonelik bir egitim bi¢cimi uygulamalarindan otiirii tercih
edilebilmektedir. Veli tercih sebepleri igerisinde 2020 pandemi salgini déneminde
fiziki yap1, hijyen ve saglik kosullarinin da etkisinin arttigin1 gérmekteyiz. Ayrica
okullardaki smif mevcudu sayilar1 da bu donemde iizerinde 6nemle durulan bir konu
olarak hem yasal sartlarin hem de saglik kosullarinin degismesi sebebiyle ozel

okullar1 bu bir adim daha 6ne ¢ikarmaktadir.

Bu aragtirma 6zel okul 6grencilerinin lise kademesinde olan Ogrencilerin

giindelik yasamma odaklanirken, 6grencilerin kendilerini nasil tanimladiklar1 yani



kimlik inga siire¢lerini Garfikel’in, fenomenolojik yaklagimimn ampirik arastirmalara
uygulanan teorisi olan etnometodoloji ve sosyal ingaci teori ekseninde yorumlamaya
yonelik yapilmistir. Etnometodolojik kuram gercevesinde bireylerin veya gruplarin
giindelik hayatlarindaki davraniglar1  anlamlandirmaya caligilirken, sembolik
etkilesimcilik kurami baglaminda ise makro sosyal yapilar yerine 6grencilerin
birbirleriyle, aileleriyle veya dgretmenleriyle olan ylz yuze etkilesimleri gézlemlenip,

yorumlanmistir.

Caligmanin problem durumunun genel cergevesini kolej Ogrencilerinin
cogunlukla ailelerinden gelen kendilerini ayricalikli hissetme durumu ve bunun
gundelik davranislarina yansima bigimleri olusturmaktadir. Kolej 6grencilerinin
diinyaya geldikleri iist ekonomik sinifa mensup aileler, ekonomik ve Kkultirel
sermayelerini ¢ocuklaria aktarmak i¢in kiiltiirel unsurlarin yani sira egitsel yollara da
basvurmaktadir ve bunlarin basinda 6zel okullar yer almaktadir. Cocugunu 6zel okula
gonderen aileler statiilerini yeniden iiretmekle beraber ¢ocugun kimlik insasini da
ayricalikli sekilde olusturmaktadir. Arastirmada bu ayricaliklilarin toplum ve okul
icerisinde avantajlarmi hangi noktalarda ve hangi araglarla tirettiklerine deginilmistir.
Bu yeniden iiretim siirecinde egitim ve okulun yeri, ders dis1 aktiviteler, otoriteye
kars1 tutumlar1 ve davranis ritiielleri irdelenmistir. Ayrica biiyiik isletme sahibi veya
aile sirketi olan 6grencilerden heniiz erken yasta “patronlugu 6grenmeleri” ile egitsel
hedefleri ve okula karsi tutumlar1 arasindaki iliskinin boyutlar1 incelenmistir. Bu
ogrencilerin okul i¢i siireclerinin yani sira derslik i¢indeki tutum ve davranislar1 da

gbzleme tabi olmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci

Toplumun smiflara boliinmesi, zengin ile yoksul arasindaki hemen hemen her
alanda var olan biiyiikk farkliliklar ve ekonominin bireylerin hayatlarindaki
belirleyicilik rolii sosyolojide cesitli alt disiplinlerde ve farkli kuramlar ekseninde
degerlendirilmis ve halen farkli bakis agilartyla yorumlanmaktadir. Bu arastirmanin
amacinin genel cergevesini sosyolojinin 6nemli bir alt dali olan egitim sosyolojisi
kapsaminda ve etnometodolojik yaklasimla toplumdaki ekonomik esitsizliklerin
egitsel boyutlar1 olusturmaktadir. Ozel okulda okuyan dgrencilerin kendi kimliklerini
inga ederken ayricaliklarini okul i¢i siireglerde, giindelik hayatlarinda hangi alanlarda

ortaya ciktigini belirlemektir.



Bu genel yaklasim dahilinde goriismeler ve izlenimler dogrultusunda

asagidaki durumlara odaklanilmis ve anlamlandirilmaya ¢aligilmistir;

Ogrencilerin ~ 6zel okullara yiikledikleri anlamlar ve  kendilerini
konumlandirdiklar1 yer arasindaki iligki,

Kolej 6grencilerinin ayricalikli kimlik insalarini etkileyen okul ici siiregler,
Kolej 6grencilerinin giindelik hayat ritetilleri ve davranig kaliplari,
Ogrencilerin ayricalikli kimligi insa etme ve siirdiirmesinde velilerinin statiisii,
kiiltiirel sermayesi ve mesleginin etkileri

Kolejlerin tercih edilmesindeki veli beklentilerinin 6grencilerin davranislari
Uzerine etkileri,

Toplumsal esitsizliklerin egitim sistemi {izerinden nasil yeniden iiretildigi,
Kolej dgrencilerinin daha onceki egitim kademelerinde (okul oncesi, ilk ve
ortaokul) devlet okulunda veya 06zel okulda okumalarmin davraniglara
yansimasi,

Kolejlerin, statliniin yeniden dretimine etkisinin toplumsal dinamiklere
yansimast,

Kolej 6grencilerinin hedef ve ideallerinin, okul i¢i siireglere, derslere ve
o0gretmenlere yaklasimlarma etkileri,

Ogrencilik dénemlerinde ailelerinin is yerinde aktif rol almaya baslayan
(patronlugu 6grenen) 6grencilerin diger dgrencilerle farklilastiklar1 noktalar

arastirmanin diger amaclar1 arasindadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmani odak noktasini toplum igerisinde imtiyazli konumda bulunan,

yiiksek statiiye sahip ailelerin yogunlukta oldugu lise kademesinde 6grenim goren

ogrencilerin bu avantajlarin1 egitim sistemi icerisinde Yyeniden (retmesine ve

iiniversiteye hazirlik yarigindaki diger birgok dgrenciden fazla firsata sahip olmasi ve

bunu degerlendirebilme durumlar1 olusturmaktadwr. “Cesitli toplum bilimcilerin

toplumsal tabakalasma cergevesindeki c¢alismalari, bireyleri esit olmayan maddi

kosullarda konumlandiran siireclerle ilgili olsalar da odaklandiklar1 temel konu

dezavantajli kesimler olmustur” (Rivera’dan akt. Soylu, 2018, s. 7). Egitimdeki firsat

esitsizliklerinin daha c¢ok alt smiflar iizerinden incelenip, degerlendirilmesinin yani

sira bu esitsizligin avantajli tarafinda konumlanan iist ve orta sinif 6zelinde yeniden



iretilmesi, egitsel siireglerine olumlu veya olumsuz yonde etkileri sosyolojik olarak

incelenmeye degerdir.

Egitimde firsat esitligine yonelik dnceki ¢caligmalar firsat esitsizligini kurumsal
boyutlariyla ele alma egilimi gdstermektedirler. (Sahin, 2019, s. 6). Esitsizligi ve
toplumsal ¢atismay1 sadece ezilenin, diglananm, dezavantajli olanin perspektifinden
aciklamak bu durumun tek boyutlu kalmasma sebep olacaktir. Toplumdaki imtiyazli
smiflar lizerine yapilan calismalarin bir diger Onemi, bu avantajli gruplarin
bulunduklar1 konumlarin digerleri tarafindan bir Olgiit olarak goriilmesi, ulasilmak
istenen ekonomik ve kiiltiirel sermayeleri agisindan belirleyici rol oynuyor olmasidir.
Esitsizliklerde alt smiflarin incelendigi calismalarda da bu 6lgiitler yiizeysel de olsa
aktarilmakta fakat bu caligmada, {ist ekonomik smifa mensup Ogrencilerin kendi
iclerindeki iliskiler, davranis ritiielleri arasindaki farklilasma, detaylariyla ve giindelik
hayat igerisinde, uzun bir zaman diliminde incelenmis olmasi arastirmanin diger bir

ehemmiyetini gostermektedir.
Ayrica bu tez ¢alismast;

e FEsitsizliklerin egitsel boyutlarmin kurumsal, bireysel ve grupsal (ailevi)
baglamda farkl agilardan yeniden iiretilmesi,

e Egitimdeki avantajli gruplarin yani ayricalikhilarin, kendi icerisinde
farklilagsmasi, ayricaliklilar igerisinde daha ayricaliklarin  olmasi ve
gruplandirilmasi, begeni, zevk ve dilsel kodlarmin bu gruplasmaya etkisi,

e Ekonomik sermayeleri birbirlerine yakin olmasina karsin imtiyazli gruplarin
mesleki farklilagmas1 ve kiiltiirel sermaye farkliliklarinin egitime bakis agisini
degistirmesi ve ¢cocugun hedefleri lizerindeki etkisi,

e Kolej 6grencilerinin “okul” kavramina yiikledikleri anlamlarin anlagilmasi, bu
anlamlarin farklilagsmasindaki sebeplerin a¢iga ¢ikarilmasi,

e Kolej dgrencilerini ayricalikli konuma tasiyan faktorler ve daha sonra kolejde
gorev alacak veya bu okullar tercih edecek kisilerin bu ayricalikli 6grencileri

daha iyi anlayabilmeleri gibi bircok noktada 6nemli gérilmektedir.
1.4. Arasgtirmanin Yontem ve Teknigi

Sosyal bilimlerde nicel arastirmalar, sayilar, istatistikler bazi toplumsal
olgular1 agiklamakta yetersiz kalabilmektedir. Bdylesi durumlarda “nitel

arastirmalara” bagvurulmaktadir. Nitel arastirmalarda kisi veya gruplar kendi ¢evreleri



icerisinde incelenmekte ve anlamlandirmaya calisilmaktadir. Nitel arastirmalarin
baslica 6zellikleri ise; dogal ortama duyarlik, arastirmacinin katilimci rolii, biitlinciil
yaklasim, algilarin ortaya konmasi, arastirma deseninde esneklik ve tlimevarimei
analizdir (Bedir Eristi, 2013, s. 9-10). “Nitel arastirmalarin amaci insanlarmn
davraniglarini i¢inde bulunduklari, yiiz ylize geldikleri ve deneyimledikleri durumlar
araciligiyla anlamak ve agiklamaktr” (Oziidogru, 2014, s. 264). Bu calismada da

kolej 6grencilerinin giindelik hayatlarina odaklanilan nitel yontem tercih edilmistir.

Nitel arastirma kavrami bir semsiye kavram olarak kullanilmakta ve bu semsiye altinda yer
alabilecek bir¢cok kavramin degisik disiplinlerle yakindan iligkilidir. Etnografi, antropoloji,
durumsal arastirma, yorumlayict arastirma, aksiyon arastirmasi, dogal arastirma, tanimlayici
arastirma, teori gelistirme, igerik analizi bu kavramlardan sadece birkag¢ tanesidir. Tim bu
kavramlar arastirma deseni ve analiz teknikleri agilarindan birbirlerine benzer yapilara sahip
oldugu i¢in nitel arastirma bu kavramlari i¢ine alan genel bir kavram olarak kabul edilebilir
(Yildirim, 1999, s. 9).

Bu arastirmada kolej oOgrencilerinin okul i¢i siireclerde giindelik yasam
pratikleri ekseninde kimliklerini ne yonde insa ettigi, duygu ve diisiincelerini
yansitma bi¢imleri anlamlandirmak i¢in etnometedolojik bakis agis1 paralelinde
fenomenolojik desen kullanilmistir. Bu kapsamda “statii”, “ayricalik”, “kimlik”,
“ritie]” ve “patronlugu 6grenme” kavramlar1 incelenmistir. Fenomenoloji kapsaminda
toplumsal baglama yonelik olarak “kolej 6grencilerinin ayricalikli kimlik insas1” bir
fenomen olarak tanimlanmaya ve ayrmtilandirilmaya ¢alisilmistir (Neuman’dan akt.
Yildirim, 2021). Arastirmada Oncelikle literatiir taramasi yapilmis ve egitimdeki
firsat esitsizligi daha ¢ok dezavantajli gruplar {izerinden ele alindig1 goriilmiistiir. Bu
calismalarda genel olarak basarisizhigi etkileyen faktorler merkeze almmustir. Ozel
okullar iizerine yapilan ¢alismalarda ise egitimin farkli kademelerinde (okul Oncesi,
ilk ve ortaokul) ve Ggrenciler disinda veliler ve 6zel okulda calisgan 0gretmenler
iizerine yapilan calismalara rastlanmistir. Bu ¢alismanmn konusuna igerik olarak en
yakin bulunan basta Soylu'nun (2018) “Ozel Okullarda Okul Igi Siireglerin
Ayricalikli Kimligin Kurulumunda ve Yeniden Uretimindeki Rolii” baslikli doktora
tezi galigmast olmak Uzere diger lisansiistii ¢alismalar yonlendirici olmustur. Bu
calismada ise sadece 6zel okullarin lise kademesinde egitim goren, kolej dgrencilerine

ve ayricalikli kimlik insalarina odaklanilmistir.

Creswell, durum calismasi arastirmasini arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirli bir sistem
ya da belli bir zaman icerisindeki coklu smirlandirilmis sistemler hakkinda coklu bilgi
kaynaklar1 araciligiyla, detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da
durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasim seklinde tanimlamaktadir. Dolayisiyla
durum ¢aligmast smirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir
(Merriam’dan akt Soylu, 2018, 5.51-52).



Bu calismada nitel arastirma yonteminin bir veri toplama teknigi olan
“derinlemesine goriisme” teknigi kullanilmustir. Sosyal bilimlerde ve sosyolojide
siklikla kullanilan goriisme tekniginde goriismeciler ilgili duruma yonelik
diisiincelerini birinci agizdan ifade etme sansini bulurken, goriismeleri gerceklestiren
arastirmact ise bu ifadeleri aragtrmanin baglammma ve kuramsal catisina gore
anlamlandirmaya ve agiklamaya c¢aligmaktadir. GoOrliigme ya da miilakat yontemi;
“Onceden saptanmig ve onemli bir amag i¢in gerceklestirilen, soru sorma ve yanitlar
alma seklinde siirdiiriilen, karsilikli etkilesim iceren bir siireci ifade etmektedir”

(Alpaslan Danigman , 2011, s. 94).

Derinlemesine goriisme, arastirtlan konunun biitiin boyutlarini1 kapsayan, daha ¢ok agik uglu
sorularin soruldugu ve detayli cevaplarin alinmasina imkan veren, yiiz ylize, birebir
goriisiilerek bilgi toplanmasina imkan veren bir veri toplama teknigidir. Karsidaki kisinin
duygu, bilgi, tecriibe ve gézlemlerine goriisme yoluyla ulagilir (Tekin, 2006, s. 101).

Derinlemesine  goriisme  tiirlerinden ise  “yapilandirilmamis”  yani
“standartlastirilmis olmayan” ag¢ik uglu goériisme yontemi tercih edilmistir. Uzun
zamana yayilmasit ve ¢ogu konunun derinine inilmesinden dolay1r belli bir smir
icerisinde kalmaktansa goériismecilerin agik uglu cevaplarina ve incelenmek istenen

konularin ¢esitlenmesine gore goriismelere, toplu miilakatlar gerceklestirilmistir.

Arastirma siiresince yapilan birebir veya toplu goriismelerde notlar alinmis ve
dijital ortama aktarilmistir. Daha sonrasinda bu goriisme notlar1 goriismecilere gore
kategorize edilmis ve arastirmada odaklanilan alt basliklara gore tasnif edilmistir.
Smif igerisinde yapilan ders ic¢i diyaloglar ise ders bitiminde not almmarak kayda
gecirilmistir. Derinlemesine yapilan goriismeler yaklasik iki yil boyunca ¢ogunlukla
yuz ylze, dogrudan yapilmistir. 2020 pandemi doneminde okullarin kapanmasi ve
uzaktan egitime gecildigi siireglerde sosyal medya iizerinden yapilan goriismelerde
alinan notlar da arastrmaya dahil edilmistir. Ayrica Ogrencilerle sadece okul ici
stireclerde degil okul disinda, arkadas ortamlarinda, velileriyle beraberken hatta
isyerlerinde goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilerle okul icinde gegirdikleri siire
zarfi disinda aksamlar1 da sosyal medya gruplarinda veya bireysel goriigmeler devam
etmistir. Derinlemesine goriisiilen Ogrencilerle i¢ ice olunmak istenmis ve bu
dogrultuda i¢sel odaklanma yoluyla betimlemeler yapilmigtir. Tiim bu goriismeler
sonucunda c¢aliysmanin teorik kismimnin ardindan, goriismeciler gruplandirilarak ve
kodlanarak arastirmaya dahil edilmistir. Arastrmanin bulgular1 kisminda baslica

amagclardan biri olan “ayricalikli” 6grenciler yogunluktadir ve bu grubun karsit1 gibi



goriinen idealistler 6grenciler ile kardes Ogrenciler calismanin ii¢ ayr1 grubunu
olusturmaktadir. Ayricaliklilar igerisinde ise “patronlugu 6grenenler” énemli bir grup
ve alt baslik olarak agiklanmuistir. Willis’in (2016) is¢i sinifi ailelerden gelerek yine
is¢ilige dogru giden siirecte ele aldig1 “isciligi 0grenen” 0grencilere bir antitez olarak
ele alinan bu boliimde velileri tist diizey yOnetici veya biiyiik isletme sahibi olan
ogrencilerin “patronlugu 6grenmeleri” ve okul i¢i siireglerde akademik alanlarda
yetersiz olmalar1 ele almmistr. Ideaslitler ise yine Willis’in “kabarik kulaklar”
kavramsallastirmasi ile yani daha uyumlu ve akademik hedefleri olan 6grencilerle
belli noktalarda benzesmektedir. Kardes 6grenciler ise hem ailelerinin yonlendirmesi
ve hem de dogal bir durum olarak okul icerisindeki siireclerde birbirleriyle baglantili
davranislar gosterip o yonde hareket etmektedirler. Tiim bunlara ek olarak bulgular
kisminda tamamiyla birebir goriisiilen veli mesleklerine, 6grenciden ve 6zel okuldan
beklentilerine yer verilmistir. Ogrencilerin dzel ders alma durumlari, lise
kademesinden dnce 6zel okul tercih durumlar: ve ileriye doniik hedefleri de bagimli

degiskenler olarak sunulup agiklanmistir.
1.5. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini lise dengi egitim kademesinde 6zel okullarda 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Tiim sehirlerde veya tiim 6zel okullarda goriismeler
gergeklestirmenin - miimkiin olmamasi, Ogrencileri uzun vadeli ve giindelik
hayatlarinda incelemenin tercih edilmesinden dolayr arastrmanin 6rneklemini aktif
olarak 6gretmenlik yapilan okul agirlikta olmak iizere aym sehirdeki diger iki 6zel
okuldan ve Nevsehir ilinde kolej egitimi goéren bir okuldan Ogrenciler
olusturmaktadir. Bu dogrultuda yaklasik 250 6grenciyle cesitli sikliklarla ve farkl
ortamlarda goriismelere gerceklestirilmesine ragmen 6rneklem grubunu 79 (yetmis
dokuz) 6grenci olusturmaktadir. Bu 6rneklem grubu seg¢ilirken derinlemesine yapilan
Ogrenci gorlismelerinin  sikhig1t  ve yeterliligi belirleyici olurken arastirmanin
amaglarma uygun veriler alinan 6grenciler de bu noktada etkili olmustur. Ayrica bu
orneklem grubunun belirlenmesinde velileriyle yapilan birebir goriismeler ve

aragtirmaya uygunluguna gore belirlenmistir.
1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar

Aragtirmada 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin ayricalikli kimlik ingalar1

lizerine Ogrencilerin gilindelik hayatlarindaki davranis ritiiellerini gézlemleme ve
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goriisme yoluyla tespit etme ve Ogretmen-6grenci-veli Uggeninde veri toplamak
planlanmistir.  Arastrmanin = siirliligmmi  goriisiillen  Ogrencilerin - sadece lise
kademesinde yer alan 6zel okullar ile sinirli kalmasi olugturmaktadir. Okul 6ncesi, ilk
ve ortaokul kademelerinde 6zel okulu tercih eden 6grencilerle goriigme yapilmamis
olup, sadece goriismecilerin yakimlarindan (kardes, kuzen vb.) lise Oncesi
kademelerde 6zel okulu tercih edenlerden bazi bilgiler edinilmistir. Ayrica goriismeci
ogrencilerin ilk ve ortaokulda tercih ettikleri okullarin tiiriine ¢alisma igerisinde yer

verilmistir.

Arastirma kapsaminda, nitel arastirmalarda goriisiilen kisilerden c¢ok daha
fazla goriismeciyle, uzun vadeli, derinlemesine goériismeler yapilmasma karsin, ¢ogu
Nigde’deki tek bir kolejden olmak iizere sadece iki sehirden (Nigde ve Nevsehir) ve
toplam dort kolejden 6grencilerle goriismeler gerceklestirilmistir. Nevsehir’de kolejde
egitim goren Ogrencilerle, arastirmanmn asil goriismeci Ogrencilerinin vasitasiyla
kartopu teknigi ile tamisilmistir. Bu Ogrenciler, Nigde’deki goriismeci dgrencilerin
tanidiklar1, arkadaslar1 veya akrabalaridir. Tanisilan Ogrencilerle belirli araliklarla
arastirmanin amacma uygun sorular ekseninde goriismeler gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin tamamiyla Nigde’de goriisiilmiistiir. Arastirmanin en temel zorlugunu

okul veya sehir bazli bir karsilastirma yapma imkaninin kisitlilig1 olusturmaktadir.
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IKiINCi BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Caligmanin ikinci boliimiinde baslica kavramlar agiklanarak, yararlanilan

sosyolojik kuramlar ile beraber aktarilmistir.
2.1. Arastirmanin Temel Kavramlar

Bu boliimde arastirmanin genel konusunu kapsayan ayricalikli kimlik ingasini
anlayabilmek i¢in temel kavramlar olan “ayricalik™, “kimlik ve kimlik insas1”, “ritiiel”
kavramlar1 basta olmak tizere aragtirmanin konusunu igerisine alan toplumsal sinif ve
okul kavramlar1 agiklanmistir. Kimlik kavramimin bireysel ve kolektif boyutlariyla
ayrigmast ve Ozellikleri aktarilmistir. Kimlik insasinda ise iki farkli yaklasim olan
modernist ve postmodernist basis acistyla farklhiliklarma deginilmistir. Ritiiel
kavrammin ise sozliik anlamindan yani dini boyutundan ziyade sosyolojik a¢idan ve
giindelik hayata tekabiil eden anlamina odaklanilmis ve bulgular kisminda da bu
ritiieller kolej 6grencileri lizerinden degerlendirilmistir. Ayrica toplumsal esitsizligin
egitim sistemindeki yansimasina dogrudan etki eden 6zellikle 6zel okul ile devlet
okulu arasinda ¢ok net olarak goriilebilen toplumsal sinif kavramma deginilmistir.
Ogretmen ve &grencilerle birlikte egitim sisteminin temelini olusturan bir diger unsur

olan, karsilikli etkilesimlerin gergeklestigi somut alan “okul” kavrami agiklanmaya

caligilmustir.
2.1.1. Ayricahk

Ayricalik kelimesinin Oncelikle Tirk Dil Kurumundaki karsiligma bakacak
olursak: “Bagkalarindan ayr1 ve istiin tutulma durumu, imtiyaz” olarak
tanimlanmaktadir (sozluk, agis, 2020). Herhangi bir durumda veya hususta, bir kisiye
ya da gruba normalin disinda taninan haklar butunini ifade edilmektedir.
Ayricaliklarin - taninmasi  noktasinda ekonomik ve siyasi glic belirleyici
olabilmektedir. Bu noktalarda guglu, belirleyici olan kisi veya gruplar yazili veya
yazisiz alanlarda bu giiglerini kendi lehine avantaja doniistiirebilmektedir. Ayricalik

kavrami genel bir tistiinliik durumunu ve imtiyazli tutumu ifade etmektedir.

“Ayricalik kavrami psikolojiden, sosyal psikolojiye, sosyolojiden hukuka
kadar farkl disiplinlerce incelenen bir konu olma niteligine sahiptir. Her bir disiplin
ayricalik kavrammi kendi bakis agisiyla tanimlamaya ¢alismaktadir™ (Unsal Akbuyik,

2018, s. 235). Insanlar ¢ogu zaman sadece kendilerini ayricalikli ya da 6zel varliklar
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olarak gorir, kendi kanaatlerini ve diisiinsel yeteneklerini fazlasiyla onemser, sirf
kendilerinde bulundugu i¢in bu 6zelliklere fazlaca tutunur/6nem atfeder ve sosyal
hayatta bu Ozellikleri ekseninde statii ve Ovgii kazanmayi beklerler (Yicel &
Arslanturk, 2019, s. 224). Ayricalik bireyin, bir gruba dahil olmasiyla dogal olarak
saglanan avantajlar biitiiniinii ifade etmektedir. Bu avantajlar basta ekonomik olmak
Uzere sosyo-kiiltiirel veya statii bazinda olabilmektedir. Ayricalik kavrami tabakli bir
toplumda, iist toplumsal sinifa ait olmakla es deger sayilmaktadir (Soylu, 2018, s.
13). Ayricalik kavrammin egitsel boyutlarma bakildiginda ekonomik sebeplerden
dolay1 nicelik ve nitelik olarak dezavantajli gruplara gore daha kaliteli egitim goren
ogrencilere tekabiil etmektedir. Egitim hayat1 boyunca (okul 6ncesi, ilk ve ortaokul,
lise ve tiniversite) devlet okullarinda ticretsiz egitim goren, bu egitimlere ek olarak
0zel ders almayan veya alamayan, 6zel bir kurs merkezine gitmeyen veya gidemeyen
ogrenciler, 6zel okullarda okuyan, kurs merkezine gidebilen veya 6zel ders alabilen
ogrencilere gore dezavantajli konumdadir. Ayricalik bu noktada 6grencilerin basarisi
ile degil egitime erisimdeki farkliliklara ve dolayli yoldan i¢cine dogduklar ailelerinin

sosyo-ekonomik konumuna gore degerlendirilmistir.

Weber’in ayricalikli simif taniminda ise en pahali tiiketim mallarini satin alma
tekelini elinde bulunduranlar ayricalikli smifi olusturmaktadir (Aydin, 2018, s. 253).
Ayni sekilde Karl Marx da ayricaligi sinif 6zelinde ele alirken, tiretim araglarina sahip
olanlarin toplumdaki esitsizligi yeniden {iirettigini ve bu ayricaligm ileri boyutunu
kapitalistlerle agiklamistir. Marx kapitalistlerin karsisina ise ayricalig1r az olan veya
hi¢ olmayan is¢i smifin1 koyarak smiflama yapmistir. Ust smifin ve alt ekonomik
smifin  toplumsal pratikler baglaminda birbirinden farklilasmasi ayricalikli
durumlarinin da farklilasmasi anlamina gelebilmektedir. Ayricalik toplumun avantajl
kesimleri, yani ayricaliklilar, tarafindan yogun bi¢cimde iizerinde durulmayan,
goriinmez bir toplumsal gercekligi ve 6zel bir giicii ifade etmektedir (Soylu, 2018, s.
14-16). Jean Baudrillard ise ayricaligi tiiketim ekseninde agiklamistir. Ona gore
ayricalik tiiketim ¢ilginliginin, bir iiriin satin almanimn ve nesretmenin hazziyla beraber
ortaya ¢ikan sosyal statll olarak nitelendirilmektedir. Kolej ogrencilerinin sinifsal
olarak alt tabakalarla farklilagmasinin yani sira Baudrillard’in tiikketim ¢1lginlig1 teorisi
de bu farklilasmay1 per¢inlemektedir. Dogduklar1 aileden gordiikleri lizere kolej
ogrencilerinde hem okul i¢i siire¢lerde hem de giindelik yasantilarinda statiilerini

korumak i¢in tiiketime, esyaya veya markalara bagliliklar1 s6z konusudur.
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2.1.2. Kimlik

Kolej o6grencilerinin ayricalikli kimlik insasma dair fikir ve c¢ikarimlarda
bulunabilmek i¢in 6ncelikle kimlik kavramini tanimlamak 6énemlidir. Bu noktada hem
bireysel hem kolektif agidan kimlik kavramini tanimlayip farkli perspektiflerde
degerlendirme yapmak gereklidir. Bireyler belirli bir kimlik, grup ya da o grubun
disinda, o gruba karsi kendilerini tanimlarlar. Bu noktada kimlik kavrami genis
perspektifte bireyin tiim 6zelliklerini kapsarken toplum tarafindan nasil goriindiigi ile
de iliskilidir.

Turk Dil Kurumu sozliigiinde kimlik kavrami, "toplumsal bir varlik olarak
insana 6zgl olan belirti, nitelik ve ozelliklerle, birinin belirli bir kimse olmasini
saglayan sartlarin biitiinii” seklinde tanimlanmistir  (sozluk, agis, 2020). “Kimlik
kavrami sosyal bilimlerde kullanilan kdprii kavramlardan biridir. Insan bilimlerinden
siyasal bilimlere, psikolojiden sosyolojiye kadar genis bir kullanim yelpazesine
sahiptir’ (Aydm S. , 1999, s. 7). Basta sosyolojiyi ilgilendiren ve birgok disiplinde
temel olan kimlik kavrami bu noktada ¢ok boyutlu bir kavramdir. Stuart Hall’e gore:
“Kimlik bir siire¢ olarak, bir anlati olarak, bir sOylem olarak daima 6tekinin
konumundan anlatilir.” (Karaduman, 2010, s. 2888). Hall kimligi daha c¢ok
farklilasma ekseninde ele almistir ve bireyin kimliginin olusumunu kendi diginda

olusan digeri ile iliskilendirmistir.

Modernlesme ve ulus devlet baglaminda ilgi odagi olmaya baslayan kimlik kavrami, genel
anlamda sosyal bilimlerde 6zel olarak da sosyolojide 6nemli bir yere sahiptir. Kimlik kavrami
en genel ifadeyle bireyin kim, toplulugun da kimler oldugunu 6teki baglaminda agiklama
girisimi olarak anlagilabilir (Ozdil, 2017, s. 384). Kimliklerin belirlenmesinde zaman ve
mekan esit derecede 6nemlidir ve kimlikler zamansal ve mekansal anlatilar ve tasarimlarin
etrafinda belirlenir. Kimlik zamana asili kalmis duragan bir nosyonu ifade etmez. O nedenle
giiniimiizde kimlikten ¢ok bir siireci ifade eden kimliklesme kavrami daha ¢ok tercih edilir
olmustur (Dalbay R. S., 2018, s. 165-166).

Kimlik kavraminin yazarlara, bakis acilarina ve analiz diizeylerine gore farkl
tanimlar1 yapilmistir ve yapilmaktadir. Kimlik, bir kisi veya grubun kendisini
tanimlamas1 ve kendini diger kisi veya gruplar arasinda konumlamasidir. Bu ifadede
kimlik, bir resim ve bir adres olarak nitelenmektedir. Zira tanimlamanin birinci kismu,
kisi veya grubun kendi goziindeki resmine, ikinci kismi ise diger kisiler veya gruplar
arasindaki yerine isaret etmektedir. Burada s6zii edilen resim, distan bir fotograf gibi
objektif olarak c¢ekilmis veya bizim aynaya bakarak kendi hakkimizda
olusturdugumuz bir imaj degildir; bir yandan bizim oldugumuza inandigimiz kisiye

(veya grup), diger yandan digerlerinin bize yiikledigi kisiye (veya gruba) ait imajlar
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arasi gerilimin irlinlidiir; yani digerleriyle etkilesim iceresinde olusan bir resimdir.
Adrese gelince, bu adres, geometrik veya cografi bir mekan istiinde, koordinatlar
sistemi dahilinde saptanmus bir yere degil, psiko-sosyal bir yere isaret etmektedir. Kisi
veya grubun adresi, kendisini, kimlere yakin veya uzak gormesiyle ilgilidir. Kisi veya
grubun kime kars1, kime rakip veya diisman, kimle birlikte veya kime dost oldugunun

tizerine yansidigi bir ¢cekme-itme alanindaki konumudur (Bilgin, 2007, s. 11)

Kimlik kavrami uzun zamandan beri {izerinden tartigilan bir kavram olmasina
karsm 20. yiizyillda moderniteyle beraber daha sik kullanilmaya baslanilmistir. Kimlik
kavrami “kimligin nasil olustugu” sorusu odaginda tartisiilmakta ve bu noktada
nesnelci ve 6znelci yaklagim olmak tizere iki ayr1 bakis agisiyla kimlik ingas1 Sureci

aciklanmaktadir. Bunlar 6znelci ve nesnelci yaklagimlardir.

Oznelci yaklagimdaki diisiinceye gore, toplum icerisindeki birey i¢in yasami
boyunca ayni kalan nadir gerceklerden biri bendir, 6zdiir. Bu yaklasim g¢ergevesinde
bireyin toplumdan etkilenmesi, sosyalizasyon sirecini, kimlik olgusunun statik
olmadigmi, degisimin yasam boyu siirecegi ger¢cegini goz ardi ettigi gerekcesi ile
elestirilmistir. Oznelci yaklasim diger bir deyisle organizmanm igyapisina
odaklanmistir. “Organizmanin i¢ dinamikleri yaninda biitiin bir dis ¢cevresiyle birlikte
karsilikl1 etkilesimler ve iletisim sonucu olusmus olan bir biitlinliik, bir tutarlilik ve
strekliliktir” (Askmn, 2007, s. 214). Kolej 6grencilerinin kimlik kavramma atfettikleri
anlamlar ¢alisma igerisinde kategorize edilen gruplar Ozelinde ayrismaktadir.
Goriisiilen 6grencilerden toplum iginde {ist sinifa mensup, hem sosyal hayatta hem de
okulda ayricalikli olan Ogrenciler kimliklerini bu statii ekseninde insa etmektedir.
Okul igerisinde gelecege dair akademik hedefleri olan, ders ve smav kaygisi ile
hareket eden Ogrenciler ise bazi fikir catismalarindan dolayr digerleriyle karsilikli
etkilesim halindedir. Her iki grup ayni zamanda cevreleriyle de (6gretmenler, okul

idaresi ve diger ¢alisanlar) bir biitiinliik i¢indedir ve etkilenmektedirler.

Insanin sosyal bir varlik olmasi ve birbirleriyle bireysel ve kolektif
etkilesimler baglaminda kimlik olusumlar1 ger¢eklesmektedir ve bu noktada iki tlr

kimlik tanim1 ortaya ¢ikmaktadir: Bireysel kimlik ve kolektif kimlik.
2.1.2.1. Bireysel Kimlik

Kimlikler asla tamamlanmazlar, 6znel olarak daima insa halindedirler.

“Bireysel kimlik; farkli baglamda, farkli bir olay karsisinda bireyin yeniden
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konumlanigidir. Bu yeniden konumlanis bireyin ayni olay karsisinda bile farkli

zamanlarda farkli tavirlar sergilemesine neden olur” (Pamuk, 2013, s. 53-54).

Bireysel/kisisel kimlik: Kisinin “kim” oldugu ile alakalidir. Bireysel kimligin
ingas1 bireyin kendini tanima siireci olarak nitelendirilebilir. Kisisel kimlikte birey ile
digerleri arasinda farklilagsma olabildigi gibi bir biitiinlesme de s6z konusu
olabilmektedir. Bireysel kimlik insas1 kisilerin karsilikli etkilesimi sonucunda

gerceklesmektedir.

Bireysel kimlik daha ¢ok modern toplumdaki bireysellesme ile siireklilik
gerektiren bir insa haline gelmistir. Kisisel kimlik insas1 siiresince bireyin 6zel olmak
ve kendini var etmek istemesi siireklilikle birlestiginde verili, tek ve degismez bir
kimlikten bahsetmek zorlagsmaktadir. Birey bu durumda farkli segeneklerden
kimliklerini belirleme yoluna gidebilmektedir. Kolej icerisindeki ayricalikli kimligini
stirdiiren ve yeniden iireten Ogrenciler daha bagimsiz bir diisiince ile belli kiigiik

gruplara mensup olsalar bile bireysel kimlikleriyle 6n plana ¢ikmak istemektedirler.
2.1.2.2. Kolektif Kimlik

Insan sosyal bir varlik olmas1 sebebiyle toplum tarafindan bireye atfedilen
roller belli oranlarda kisinin kimlik olusumunu etkilemektedir. Toplumsal ya da
kolektif kimlik bireyin dini degerleri, milli duygulari, politik goriisleri, ideolojik
diistinceleri ve hatta etnik ve biyolojik durumlar1 ile iliskilidir. Birey bu gruplarla olan

etkilesimi ve aidiyet duygusu sonucu kolektif kimliklerini sekillendirmektedir.

Bireyin, mensubu oldugu topluma has kiiltiirel degerlerin ve normlarin
benimsenmesi ile toplumsal kimlik kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Kolektif kimlik,
sosyal kimligin topluluklar diizeyindeki ifadesi olarak nitelendirilebilir. Bu kimlik
smirlar1 belli bir alanda belli bir kiiltiirel topluluk tarafindan tasinan kimlik olarak
siirlandirilabilir veya genisletilebilir; bu anlamda etnik, dinsel ve ulusal kimlikler,
kolektif kimligin farkli bicimleri olarak farklilagsmaktadir. Willis’e gore, statii ve
kimlik enformel bir sekilde ve grup iginde insa edilir (Willis, 2016, s. 170). Kolektif
kimlikte genellikle bir farklilagma egilimi vardir, ¢iinkii digerine karsithik iginde, bir
kontrast ve digerlerinden fark olarak tanimlanir ve bu nedenle belirli bir alanda
(territory) kok salmis bir takim gruplarin (genelde etnik topluluklar) diger gruplardan
farklarmi ortaya koyma, vurgulama talebi olarak nitelendirilebilir. Kolektif kimlik

birbirinden farkli boyutlar igerir. Bunlar arasinda giivenlik duygusu verme, harekete
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itme, objektif ve siibjektif 6zellikleri birlestirme, siireklilik saglama, doniistiirme, vb.

vardir (Bilgin, 2007, s. 13).

Kimlik iginde ¢esitli sorulart barindiran bir sorunsaldir. Bu durumda sorularin odak
noktasinda, bireyin kendisini ne olarak tamimladigi ve konumlandirdigi ya da kendisini
digerlerinden ayirt eden ozelliklerin neler oldugu bulunur. Bu sorularin 6ziinde yatan sey ait
olma ihtiyacidir. Aitlik, kisinin 6zsaygisini yiikseltebilmek adina dnemli bir ihtiyagtir. Bir
grup aidiyeti temelinde olusan kolektif kimlikler, beraberinde baglanmay1 ve biitiinlesmeyi
getirir. Sosyal iligkilerin devamliligin saglanmasinda kimlik, bu anlamda insanlart bir arada
tutan bir sosyal bag ve ¢imento 6zelligi gosteren bir nitelik tasir (Karaduman, 2010, s. 2887).

Kolektif kimlikte tipki kisisel kimlik gibi statik bir durumu degil siiregelen
aktif ve kapsayict bir durumu ifade etmektedir. Kolektif kimlik siireci gruplar arasi
etkilesim ve degisimlerle dogru orantilidir. Gruplar arasi iliskilerdeki farklilik ve
mukayeseler kolektif kimlik insa siirecini olusturmaktadir. Kolej icerisinde ayricalikli
ogrencilerle baz1 durumlarda ters diisen ders odakli idealist 6grenciler belli noktalarda
kolektif hareket etmektedirler. Bu O&grenciler kimlik ingalarini kolektif olarak
‘caligkanlar, hedefi olanlar’ dogrultusunda kurabilmektedir. Kolej igerisinde bir diger
kolektif kimlik insasi1 ise kardes 6grenciler 6zelindedir. Kardes 6grenciler okula gelis
gidislerinden baglayan ve okul i¢i siireglerde devam ¢ogu durumda “birlikte” hareket
etmelerinden dolay1r baghlik s6z konusudur ve kimlik ingalar1 kolektif acidan

degerlendirilmektedir.

Kolektif kimligin ingasi, genel olarak grubun ge¢misi iizerinden
olusturulmakta ve bu sekilde mensubu olunan grubun aidiyet ger¢eklesmektedir.
Geg¢misi muhafaza eden kolektif bellekten hareketle gecmisin miras1 ve degerleri canli
tutulmaya calisilmaktadir. Ortak gruba mensup olan bireyler ayni ortak gecmis ile
kolektif  kimliklerini  kurmakta ve hayatini, davranislarini  bu  yOnde
sekillendirmektedirler. Dolaysiyla; “kolektif kimligin insasinda sosyal hayalin
kolektif bellegi sekillendirmesi s6z konusudur” (Ozdil, 2017, s. 392).

Goffman’a gore: “Toplumsal kimlik” kavrami “sosyal statiiden” daha iyidir;
clinkii “diirtistliik™ gibi kisisel sifatlar kadar “ugras is- meslek™ gibi yapisal sifatlar da
burada isin i¢ine girer (Goffman, 2014, s. 30)

2.1.2.3. Kamusal Kimlik

Bireysel ve kolektif kimlikle birlikte ele alman figiincii kavram ‘kamusal
kimlik> olarak tasvir edilmektedir. “Kamusal kimlik, toplumsal aktorlerin deger
yargilari, devlet otoritesi, muhalif toplumsal hareketler ve kitle iletisim araglarinin

tahakkiimii ile ortaya ¢ikan bir kimlik tiiriidiir.” (Cevizoglu, 2019, s. 18). Kamunun
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toplumsal hareket aktorlerinin kendileri hakkinda diisiinme yollar1 tizerindeki
etkilerini icermekte ve bu kimlikte medya ile devletin roli 6nem kazanmaktadir.”
(Dede, Toplumsal Hareketleri Doniistiiren Bir Olgu Olarak Kimlik Talebi, 2018, s.
26). “Modern devletler, tebaasi ile olan iliskisini vatandaslik temelinde
belirlemektedir. Tiim toplumsal kimlikleri vatandaslik potasinda eritmis, cinsiyet,
etnisite ve 1k gibi alt kimliklerin kamusal alana yansimasmni sinirlandirmigtir.”
(GOzubuylk Tamer, 2014, s. 88). Kolej 6grencilerinden benzer toplumsal statii ve
ideolojilere sahip olanlar, belli amaglarla veya duygularla, farkli sekillerde bir araya
gelenler karsilikli etkilesimler ve iletisim sayesinde Ozgiirleserek kamusal kimlik
edinebilmektedirler. Bu durum okul takimmi olusturan, farkli sosyal projeler i¢in

birlikte hareket eden ve sosyal aktivitelerde beraber olan 6grencileri kapsamaktadir.
2.1.3. Kimlik insasi

Kimlik insast bireyin hayat1 boyunca devam eden dinamik ve ¢ok yonlii bir
stirectir. Kisinin mensup oldugu ik, etnik grup, sosyal grup ve hatta hayata gozlerini
actig1 ailesi kimlik insa silirecini dogrudan etkilemektedir. Bu ¢alismaya konu olan
“kolej 6grencilerinin ayricalikli kimlik insas1” da bireyin bulundugu okul ortaminin
onun kimlik olusumuna etkisi tartistlmistir. En genelden 6zele kadar kiicuk ve buyuk
gruplarin kiginin kimligini belirleyen bu aktif siirecte sosyalizasyona da atifta
bulunabiliriz. Sosyalizasyon, bireyin sosyallesme, topluma karigsma, toplum icerisinde
davranis sekillerine yon verme ve toplumun degerlerinin 6grenildigi, siireklilik arz

eden birey-toplum arasi karsilikli etkilesim halinde olma siirecini ifade etmektedir.

Bu noktada Althusser’in iktidar-toplum ve dogru orantili sekilde bireyi
etkileme siirecine deginilebilmektedir. Bireyin daima dinamik haldeki kimlik gelisim
stireci ile s6z konusu biitliniin pargasi olma, toplumla biitiinlesme halini sekillendiren
ve Althusser’in ideolojik aygitlar isimlendirmesiyle ifade edebilecegimiz bu etkileyici
unsurlarm elbette ki bir yoneticisi bulunmaktadir. Iktidarlarin amaci toplumlari
denetim altinda tutmak iken, bunu baskici ve yumusak olmak iizere iki sekilde
gerceklestirirler. Hiikiimet, ordu, polis, mahkeme ve hapishaneler baskici denetimi
olusturmaktadir. Yumusak denetim diyebilecegimiz ikincil denetim seklini ise, din,
okul, aile, hukuk, sendika, basin ve kiiltiir olarak saymak miimkiindiir (Bakiroglu,
2013). Bu denetim sekilleri basta toplumun sekillenmesinde sonrasinda ise bireyin
kimlik olusumunda pay sahibi olabilmektedir. Kimlik sorunlari etrafinda birbirine

eklemlenen tartismalarda, en ¢ok referansta bulunulan kavramlardan biri de, kiiltiir
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kavramidr. Zira giliniimiizde kimlik kavraminin arka plani ve kimliklerin inga
stirecleri, her seyden Once kiiltiir anlayislarinda yansimaktadir (Bilgin, 2007, s. 37-
38).

Sadece kolej 0Ogrencilerinde degil tiim oOgrencilerde “okul” kurumu
sosyalizasyonun ve kimlik insasmin biiylik oranda gergeklestigi bir toplumsal
mekandir. Cocuklarinin ¢ogunluklu ailelerinden sonra karsilikli etkilesime girdikleri
yer olan okullar ileri kademelerde kisinin kimlik insasma dogrudan etki etmektedir.
Kimlik insasinin “kolej” boyutuna bakildiginda buradaki 6grencilerin kimlik insasi
ayricalikli ogrenciler lizerinden ekonomi ve ‘patronluk’ odakli oldugu tespit
edilmistir. Sosyal hayatlarinda ayricalikli konumda yer alan bu &grenciler okul
icerisinde de kimliklerini bu yonde insa etmekte ve statiilerini yeniden
uretmektedirler. Okul i¢i siire¢lerdeki davramiglari, Ogretmen ve arkadaslariyla
iletisimleri, okul kiyafeti disindaki giyim kusamlar1 bu kimlik ingasini etkileyen
faktorler olarak gdzlemlenmistir. Hedefleri olan ders odakli idealist 6grenciler ise
kendilerini ders ve smav basarilar1 ile tanimlamakta, hedefleri olan meslekleriyle
biitiinlestirmektedirler. Idealist &grenciler okul ici siireclerde daha uyumlu ve
karsilikli etkilesimlerde kendi aralarinda ayricalikli 6grencilere goére daha ortak
cikarlar dogrultusunda nispeten kolektif hareket ettikleri ve kimliklerini bu yonde insa

ettikleri gdzlemlenmistir.
2.1.3.1. Modernizm’de Kimlik Insasi

Modernizm kavrami “cagdaslasma’ ekseninde eskinin, gelenekselin karsisinda
“yeni olan” anlamiyla kullanilmaktadir. “Weber’e goére modernizm, dogu
toplumlarinin  sorunudur ve bu toplumlarin yapmasit gereken Batili olabilmeyi
basarmaktir.” (Weber’den akt. Kirilmaz & Aypargasi, 2016, s. 33). Ortagag’da hakim
olan dinin etkili oldugu diisiince bigimi ve yasam tarzina karsit bir akim olarak ortaya
cikmistir. Modernizm akimi, bilimi merkeze alan rasyonalist ve pozitivist diislincenin
hakim oldugu bir anlayis1 ifade etmektedir. Modernlesmeyle beraber geleneksellikten
kurtulmak amaglanarak kapitalist iligkiler dizisi 6n plana ¢ikmaya baglamistir.

Gelenekselligin yerini bireye ve bilime birakmaya baglamustir.

Modernizm, giinlik hayatin tekdiizelesmesi, dini inanglara ve degerlere olan bagliligin
zayiflamasi, yagayis bigimlerinin farklilasmasi ve, kentlesmenin {ist diizeye ¢ikmasi, hayatin
her alaninda bilim ve teknigin yerlesmesi, kapitalizmin etkisinin ekonomik hayat iizerinde
stirekli devam etmesi siireci olarak ifade edilebilir. Bu da modernizmin hayatin her aninda ve
her alaninda var oldugunu géstermektedir. Modernitenin savunuculari olan Durkheim, Simmel
ve Parsons gibi sosyologlara gore modernlik, farklilasmanmn, uzmanlagmanin,
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bireysellesmenin, karmagikligin, sozlesmeye dayali iligkilerin, bilimsel bilginin ve
teknolojinin hakim oldugu bir yasam seklidir. Modernligin temel parametreleri genel olarak
kapitalizm, endiistriyalizm, kentlilik, demokrasi, ussallik (akla dayali olan, rasyonalite),
biirokrasi, uzmanlagsma, farklilagma, bilimsel bilgi, teknoloji ve ulus-devlettir (leblebitozu,
agis, 2020).

Hayatin her alanma olduk¢a hakim olan degisimler gdsteren bu modernizm
yaklasimi kimlik olusumuna da dogrudan etkilemektedir. “Kimlik konusu diger sosyal
bilim diisiin diinyasinda oldugu kadar modern sosyolojik diisiincenin de c¢akil
taglarindan birisi olmustur” (Aka, 2010, s. 18). Modernist paradigmada ulus devletler
devletin bekast i¢cin kolektif kimliklerin insasina cabalar. Bu toplumlardaki tekei
kiiltiirel kimliklere vurgu yapilmasi Foucaultcu bilgi-iktidar iligkileri baglaminda ele
almabilir. Monist bilgi ve kimlik stratejileri tiretim kurumlar1 askerlik, saglk, egitim,
hukuk ve enformasyon aglar1 ve kurumlariyla organize edilir. Foucault bu konuda
iktidar-kimlik iligskisi baglaminda: “Bu ¢esit gili¢ bireyi kategorize ederek giinliik
hayatin her alanina yansir, bireyi kendi bireyselligi ile tanimlar, onu kendi kimligine
baglar, glic baskalar1 tarafindan bireyde taninmasi gereken ve onun da tanimaya

zorunlu oldugu gergegin kanununu ona empoze eder.” (Dalbay & Avci, 2018, s. 21).

Modernizm anlayisiyla beraber ‘kimlik> kavrami Kolektiflikten veya
toplumsalliktan ziyade bireye atfedilmeye baslanmistir. Teknoloji ile beraber oldukca
hizli degisen ve doniisen diinyada karar alma mekanizmasi olarak bireyin kendisi
goriilmeye baglanmistir. Kiiresellesme ile birlikte, diger bir deyisle diinyanin kiigiik
bir kdy haline gelmesiyle, kent yasamimin 6n plana ¢ikmasi, kapitalizmin egemenligi,
bireysellesmenin yaygimlasmasi kimlik problemlerini beraberinde getirmis ve bireysel
eksende degerlendirilmistir. “Farkli sosyal rollere kendini adapte etmek zorunda kalan
modern birey, toplumsal rolleri ve sorumluluklar1 arasinda boliinmiis, bu durum
bireyin i¢ gerilimler ve catismalar yasamasina neden olmustur.” Bu dogrultuda
modernlesmenin beraberinde getirdigi toplumsal kosullar bireyleri tercihler

konusunda se¢im yapmaya maruz birakmustir (Karaduman, 2010, s. 2890).

Erich Fromm’aa gore: Kapitalizmin gelismesi ve hakim olmasiyla beraber,
ozellikle de son birka¢ kusakla, benlik-kimlik kavraminda “ben, sahip oldugum
seyim” noktasindan “ben, sizin olmami istediginiz seyim” noktasma gelinmistir.
Gelinen bu noktada, insan maalesef ki, kendisini kisilik pazarinda bir meta gibi
hissetmektedir. Geleneksel normlarin ve toplumsal yilikiimliiliiklerin erozyona
ugramasiyla bireylerde, yonelimsizlik ve patolojik kisisel cabalar gorulmeye
baglanmistir (Keskin, 2019).
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Kimligi, modernlikle iliskilendiren yazarlardan Kaufmann'a (2004: 17) gore
"somut olarak 6zel bir birey gibi yasamakla birlikte geleneksel topluluga entegre olan
birey, bugiinkii anlamda, kimlik sorunu yasamiyordu. Kimliklerin yiikselisi, toplumun
bireysellesmesi sonucunda toplulugun ¢oziilmesinden kaynaklanmistir.” Bu demektir
ki, kimlik olgusu, i¢sel olarak modernlige ve bireysellesmeye baghdir. Bireysel
kimlik duygusu 19. yy.da yavas yavas yayilmistir; ama 20 yy."in ilk yarisinda keskin
bir kimlik sorunu goriilmemektedir. Bu ilk modernliktir. Modernligin tarihinde,
1960'lar bir donemectir. Bireyler artik merkez haline gelmistir, kendi yasamlarma bir
anlam vermek onlarin igidir. Bu ikinci modernitedir. Bunun karakteristigi, bireylerin
refleksivitesidir; bireyler her seyi sorgulamaktadir ve ayn1 zamanda kendileri olmay1
istemektedirler. Yine Kaufmann'a gore: “Bu noktada kimlik devreye girerek pargalari
yapistrmaktadir; refleksivite kesinlikleri yiktiginda, kirdiginda, eylem icin zorunlu
0z-saygiy1 korumak i¢in, kimlik devreye girerek anlam insa etmektedir; bireyi
tekillestirmekte ve birlestirmektedir; belirli bir baglama entegre olmus sembolik bir
evren yaratarak, biyografik bellekte bir siireklilik saglamaktadir” (Kaufmann’dan akt.
Bilgin, 2007, s. 48-50).

2.1.3.2. Postmodernizm’de Kimlik Insas1

Ik kez postmodern kavramini 1933 yilinda Arnold Toynbee “Bir Tarih
Incelemesi” kitabinda kullanmistir. Arnold Toynbeee’ye gore I.Diinya Savasi ile
modern donem sona ermis ve bundan sonraki donem postmodern dénem olmustur
(sosyolojim, agis, 2021). 20. yiizyilin sonlarina dogru daha belirgin hale gelen
Postmodernizm anlayisi, kisaca genel olarak bir belirsizligi ifade etmektedir. “Post
modernizm bazilarina gére modernizmden bir kopus olmaktadir. Bir kisim yazarlara
gbre ise modernizmin rafine edilmis, ileri bir halidir.” (Yildiz, 2005). Zygmunt
Bauman postmodernizmi; “gesitlilik”, “olumsallik ve muglaklik”, “kiiltiirlerin,
komiinal geleneklerin, ideolojilerin ‘yasam bi¢imleri’nin ya da ‘dil oyunlari’’nin
stirekli ve indirgenemez ¢ogulculugu” olarak nitelendirmistir. Sosyologlar biiyiik
olgiide postmodernizmin toplumsal bir durum olarak varolup olmadigini var ise neden
varoldugunu tartismislardir  (Marshall, 1999, s. 592-594). Postmodernizm,
modernizmin olusturdugu sikintilar1 asmay1 hedefleyen, kaotik bir akim olarak da
tanimlanmaktadir. “Postmodernizm, degerlerin, kiiltiirlerin, geleneklerin ve yasam

tarzlarimin farkliliklar1 tizerine kuruludur. Postmodernizm, her tiirlii biitiinlestirici,
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genellestirici yaklagimlar1 reddeder, egemen ifadeler veya anlamlara karsi bir

baskaldir1 hareketidir” (leblebitozu, agis, 2020).

Postmodernist donemde kimlik kavrami, toplumsallasmanin hizi ile dogru
orantili sekilde daha degisken ve esnek bir yapiya sahip olmaya baslamistir. Streklilik
gosteren zaman ve mekan doniisiimleri bireyleri yeniden kimlik ingas1 sirecine

itmektedir. Bu da kimlik insas1 siirecinin duragan olmama durumuna yol agmaktadir.

Postmodernistler kimlik ¢alismalarinda, c¢esitli kimlik kategorilerini—¢esitli
kimlik kategorileri kadar 6nemli olan Afro-Amerikan Kadin ve is¢i sinfini- incelerler.
Son olarak postmodernistler kamusal soylemle ilgili gozlemin yeniden vurgulanmasi
ve dediiksiyon gibi analitik odaklanmadaki bir degismeyi savunurlar. Jean
Baudrillard, Jacques Derrrida, Michel Foucault ve JeanFrancois Lyotard gibi
postmodern disiiniirler -kurulu kimlik kategorilerinin ve onlarin tam olarak
“varolus”u aciklama cabasinda retorik olarak eslik ettigini soylerler. Bu gelenekteki
calismalar hakikatle sdylemi esit goren modellere siipheyle yaklasirlar; hakikat olarak
formlar ve surdirulebilir kolektif belirlemeler arasinda, sosyal diizenlemeler ve iktidar
hiyerarsilerini nesnelestiren sOylem tarzlarini ifsa ederler (Aka, 2010, s. 22-23).
Foucault’a gore; “Kimligin hammaddesi soylemler i¢cinde olusmakta, sonra bireyler
tarafindan benimsenip igsellestirilmekte ve siire¢ i¢cinde bir kimlik duygusu
sekillenmektedir”. Bireyin ¢ok katli kimlikleri i¢sellestirdigini belirten Foucault, sinif,
etnik koken, ik, cinsiyet ve cinsellik gibi farkli kimliklerin, birbirleriyle etkilesim
halinde oldugunu ileri siirer. Dolayisiyla postmodern donemde her sey sOylem
cercevesinde agiklanir ve kimlik de dil aracilifiyla olusur goriisii hakimdir

(Karaduman, 2010, s. 2894-2895).
2.1.4. Rituel

Ritliel sozciigii Fransizca kokene sahiptir ve hemen hemen tiim diinya
dillerinde yer almaktadir. Kelime anlami olarak TDK soézliigiinde “ayin, adet haline
gelmis” olarak ifade etmektedir. Asil kelime anlamma paralel olarak kisilerin veya
toplumlarmn “kutsal” olarak nitelendirdigi geleneksellige atifta bulunulur. Ritlel, belli
araliklarla tekrar edilen, toplumdan topluma gore farklilasan davranis kaliplarmni ifade
etmektedir. Dogum ve 6liim sirasinda gerceklesen torenler, dinsel inanislar, aveiligin
yaygm oldugu toplumlardaki av torenleri veya diigiinlerden 6nce veya sonra yapilan

topluma 6zgu eylemler de birer ritliel olarak nitelendirilmektedir.
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Bizi asil ilgilendiren boyutuna bakacak olursak ritiiel kavrammin dini
boyutundan ziyade giinliik hayatta kisiler tarafindan siirekli tekrarlanan olaylar,
davranislar olarak nitelendirilen anlami 6nem arz etmektedir. Ritiiel, Marshall’in
Sosyoloji Sozliiglinde “Uygun zamanda yerine getirilen ve sembollerin de
kullanilabildigi, sik sik tekrarlanan bir davranig modelidir” seklinde tanimlanmistir.
Rituel genel olarak din ile ilgili bir kavram olarak algilanmasina karsin etkisi giindelik
hayatin farkli alanlarina da sirayet etmektedir. Erving Goffman’in dramaturjik
sosyolojisi, aktorlerin ortak bir gercekligi kabul ederken isbirligi yaptig1 ve
birbirlerinin benlik duygusunu korudugu, ritiiellestirilmis giindelik davranis kodlar1
niteligindeki “etkilesim ritiiellerinden” bahsetmektedir. Durkheim rittelleri toplumsal
yaptya indirgemistir ve birincil 6nemde bir epistemolojik rol atfetmistir. Marksist
bakis ise Durkheimc1 yaklasimin tersine, ritiiellerin sadece yanlis biling ile yayildigmi
One siirer. Ritiiel, toplumdaki toplumsal iligskileri yanlis bi¢imde temsil ederek,

katilanlarin gergekligi anlamalarini gii¢lestirmektedir (Marshall, 1999, s. 623-624).

Ritlelin arastirilmasi folklorun, dinler tarihinin, antropoloji ve etnografyanin
en 6nemli alanlarindan birisidir. Ritlielin asal islevleri Uzerine derinligine incelemeler,
gunimuzde de énemini yitirmedi. Ancak ritielin toplumdaki islevleri konusunda ilk
duran, Ziya Gokalp’in da etkilendigi, Fransiz toplumbilimcisi Emile Durkheim
olmustur'. Durkheim’in saptadigi islevleri 0zetlersek, dort asal islev buluruz. Bunlari

soyle Ozetleyebiliriz:

e Ritlel, bireyi toplumda yasamak i¢in toplumun gerektirdigi diizen baginin
sikiligina, ac1 gcekmeye hazirlar, bu yolda onu egitir.

e Ritlel, bireyleri bir araya getirir, bireyler arasindaki toplumsal baglari
guclendirir, ortaklig1 pekistirir.

e Ritlelin toplumda canlandirict bir islevi vardir. Toplumun iliskinlerini
kalitlarinin bilincine vardirir; geleneklerin siirmesi, inanglarin tazelenmesi,
deger yargilarinin, torelerin koklesmesine yardim ederek toplumu canli bir
bicimde ayakta tutar.

e Durkheim’a gore ritiiel biitiin islevsel yonden birtakim gereksinmeleri karsilar,
bu gereksinmeler de ¢esitli toplumlarda temelden birdir, ortakliklar gosterir

(And, 2012, s. 307).
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Durkheim i¢in ritliel insanlarin bedenleri, ilgileri ve duygularmi belirli bir
bicimde odaklandirdiklar1 6zel bir konfigiirasyon tiiriiyken, Goffman’a gore ritiieller

ayrica tiyatroya benzer (Aslan, 2010, s. 15).

Filozof John Skorupski ritiieli antropoloji ile etkilesim kodunun bir pargasi
olarak nitelendirdigi bir davraniglar bitlini olarak tanimlamaktadir. Skorupski’ye
gore: “Ritiiel, canlilarin bir dengeyi bozmak veya insa etmek iizere, karsilikli yapilan
ve bir sonucu olan davraniglar bitliniidiir. Ritiieller sadece dinsel davranis veya
ayinler degil ayn1 zamanda giinliik hayatta da her an bilingli veya farkina varmadan
yaptigimiz davranis bigimlerimizdir” (Bektas, 2020). Sosyokiiltiirel yasamin ayrilmaz
bir pargas1 olan ritiieller, baslangicta sosyolojinin ilgi odaginda olmasina karsin
zamanla antropoloji ile 6zdeslestirilir hale gelmistir. Ancak toplumsal etkilesim aglari
icindeki 6nemi ve toplumsal islevleri temelinde giderek artan bir bigimde sosyolojinin
de dikkatini ¢ekmeye baslamistir. Ritiiel, birey ya da gruplarla ilgili baz1 degerlerin,
uygun zamanlarda, sembolik ve asagi-yukar1 degismeyen ardigik davranis bigimleri

ile tekrarlanmasi olarak tanimlanir (Karaman, 2010, s. 227).
2.1.5. Toplumsal Sinif ve Tabakalagsma

“Smif” kavrami dilbilimsel agidan bakildiginda, ortak bir 6zellige sahip her
tiirde seylerin toplamim ifade etmek icin kullanilmaktadir. Sosyolojide ise daha c¢ok
toplumsal, sosyal smif iizerinde durularak ekonomik siniflara atifta bulunulmaktadir.
Toplumsal smif, gelir ve hayat tarzi araciligiyla farklilasan insan gruplarini ifade
etmektedir (Berger, 2019, s. 191). “Is giiciiyle birlikte zenginlerin miilkiyeti, smif
ayrimmin ana temelleridir’ (Giddens, 2012, s. 344). Sosyal bilimlerde teorisyenler
smif kavramini farkl bakis agilar1 ve farkli sinif teorileri ile tanimlamistir ve genel
olarak alt, orta ve lst sinif olarak kategorize edilmistir. Bu kategorilerde yine kendi
icerisinde donem donem ve teorilere gore degismekle beraber Marksist teoride
iizerinde 6nemle durulan is¢i sinifini ifade eden proletarya ve iliretim araglarina sahip
olan kapitalistleri ifade eden burjuvazi smifi goriilmektedir. 20. Yiizyilda yeni bir
smiflama olarak karsimiza ¢ikan prekarya kavrami ise proleteryadan farkli olarak alt
smif ig¢i grubundan ziyade agirlikli olarak bilissel sektorde ¢alisan beyaz yakali fakat
glivencesiz calisanlar1 ifade etmektedir. Bunlara ek olarak devlet kurumlarinda st
diizey st diizey yonetici olarak gérev alan kisiler burokrat, feodal donemde is¢i sinifi
koyluleri ifade eden serf gibi alt kategorilerde siniflandirilmistir. Toplumsal smifin

Olgiitlerinin basinda; smif bilinci, gelir durumu, egitim seviyesi, meslek gruplar1 ve
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yasam tarzi gelmektedir. Stinchcombe sinif olgusunun sosyolojideki Onemini
vurgulamak i¢in iddiali bir tanimda bulunmustur: “Sosyolojinin sadece bir bagimsiz

degiskeni vardir: Smif” (Akgelik, 2019, s. 37).

Siniflandirict ve tarif edici bir kavram olarak “smnif’, toplumsal siirecleri ve degisimleri
anlamada 6nemli bir aractir. Gozlemlenebilir diizenlilikleri arastiran bir sosyolog i¢in ortak
durumlar1 yasayan ve ekonomik olarak ayni konumlar1 paylasan insanlarmn, bilincinde olsalar
da olmasalar da gruplandirilabilecekleri bir gergektir. Bu nedenle siniftan bahsedebilmek igin
geemisten giiniimiize kadar var olan toplumlarda smif bilincinin bulunmasi bir zorunluluk
olamaz. Aksi takdirde sosyolojik bir perspektif olusamaz (Demir, 2017, s. 13).

Smif kavraminda 6ne ¢ikan ve toplumu smif ¢catismasi eksenin tanimlayan en
onemli disiintirlerin basinda Karl Marx gelmektedir. Beneton'a gore de sinif sdzciigi
bugilinkli popllaritesine Marx sayesinde kavusmustur. Kapital’in yayimlanmasiyla
birlikte kavram on plana ¢ikmaya baslamistir (A¢ikgoz, 2000, s. 282). Marx’a gore
toplum iki smifa ayrilmaktadir: Bu smiflardan birisi gittikce zenginlesen, iiretim
araglarin1 elinde bulunduran kiigiik bir kapitalist smif, digeri ise iiretim araglari
miilkiyetinden yoksun halde bulunan ve gittikge fakirlesen sanayi is¢ileri yani
proletarya olarak ifade edilmistir (Basaran, 2017, s. 228). “Sosyolojinin dnemli alt
disiplinlerinden biri olan toplumsal esitsizlik ve tabakalagma, gelisim siirecini biiyiik
Olclide Karl Marx ve Max Weber’e bor¢ludur.” Weber, Marx’m smif ve tabakalasma
konular1 {zerine teorilerine pozitif elestiriler getirmistir. Weber tabakalasma
kavrammin sinirlarini genisletmis, ¢oklu nedensellik ve ¢oklu siniflar baglaminda
aciklamaya calismistir. “Ekonomik smif ve statii gruplar1 bireylerin goreli giiglerini
temsil eden iki farkli hiyerarsiye karsilik gelmektedir. Bu iki hiyerarsiden ekonomik
bir kategori olan smif sosyal smifa doniistiigiinde grup bilinci gelisir.” Ekonomik
sermayesi yiiksek olan siniflar ¢ogunlukla kiiltiirel sermayeleriyle de birlikte yiiksek
statli onuruna sahip olabilmektedir. Bu durumun dogal sonucu olarak da birey kendi
cevresindeki, ayni statiiye yakin kisilerle etkilesime girmekte ve gruplagsma ortaya
cikmaktadir. “Ayni statii iiyeleri arasindaki 6znel farkindalik, giinliik etkilesimde
genellikle toplumsal kapanmaya ve bagkalarini diglamaya yol agmaktadir. Grubun
kapaliligindan dolayr Weber’in ifadesi ile ayn1 vergi sinifina dahil olanlar kendi

aralarinda dans etmektedir” (Weber’den akt. Aydin, 2018).
Toplumun ii¢ boyutu, tabakalagmanin {i¢ sistemine uygun diiser. Bunlar;

e Ekonomik boyuttan dolayr smif iistiine kurulmus,
e Sosyal boyuttan dolayi statii {istiine kurulmus,

e Politik boyuttan dolay: parti (iktidar) listiine kurulmus tabakalagsmalardir.
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Her toplumda ekonomik, sosyal ve politik alanlar kendilerine 6zgu bir
hiyerarsik yapilanmaya sahiptir ve bu hiyerarsik yapilanmalar arasinda da etkilesim
s0z konusudur. Birbirlerinden etkilenirler ve birbirlerini etkilerler (Eyce, 1999, s.
274).

Toplum i¢inde yer alan bir grup ya da gruplarm i¢indeki farkli bireylere esitsiz
odiiller veya firsatlar sunan sosyolojik kavrama “sosyal/toplumsal esitsizlik”
denilmektedir. Esitsizlik kavrami sosyolojide 6zellikle toplumsal tabakalasma ve smif
ekseninde nedenleri ve sonuglart tartigilmistr (Marshall, 1999, s. 210-211).
Esitsizligin egitim boyutunda da basta sosyo-ekonomik faktorler yer almaktadir ve bu

durum bireyin egitimdeki yerini, avantajlarii veya dezavantajlarini olusturmaktadir.

Giddens smifi, tabakalagmanin erken bigimlerinden dort temel yOniiyle

ayirmistir:

o  Swunif diizenleri degiskendir. Tabakalarin diger bigcimlerinden farkli olarak
smiflar yasal veya dinsel hiikiimlerle kurulmazlar. Smiflar arasindaki sinirlar
asla keskin degildir. Farkli siniflardan insanlarin evlenmesini engelleyecek
hicbir yasal kisitlama yoktur.

o Sinifsal konumun bazi yanlari edinilir. Birey sinifini, tabakalasmanin diger
bigimlerinde oldugu gibi yalnizca dogumla edinmez. Toplumsal degiskenlik,
smif yapisindaki yukar1 doniik ve asagi dogru devinim, diger tiplerden daha
yaygindir.

o  Swnif ekonomik temellidir. Siniflar maddi kaynaklarin sahiplenilmesindeki
esitsizliklere, yani birey gruplar1 arasindaki ekonomik ayrimlara dayanir.
Tabakalasmanin diger dizgelerinde ekonomik olmayan etkenler (eski Gliney
Afrika kast diizeninde rkin olmas1 gibi) genel olarak daha dnemlidir.

o  Swmif diizenleri biiyiik c¢aptadir ve kigisel degildirler. Diger tabakalasma
dizgelerinde esitsizlikler, oncelikle kdleyle efendisi ve onun altindaki ve {ist
kast bireyleri arasinda kisisel gorev ve yilikimlilik iligkisiyle belirtilir.
Temelde sinif diizenleri, karsit olarak biiyiik 6lcekte kisisel olmayan birlikler
araciligiyla islerler. Ornegin smifin en temel ayrimlari, 6deme ve galigma

kosullar1 arasindaki esitsizliklerdir (Giddens, 2012, s. 344-345).
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2.1.6. Okul

Genel olarak okul kurumunun tarihine bakacak olursak ilk olarak ne zaman
kuruldugu net olarak bilinmemekle birlikte guniimuzdeki modern okullarm bilinen
tarihi Antik Yunan ve Roma'ya dayanmaktadir. Platon‘un kurdugu felsefe okulu olan

Akademia’nin da ilk okul yapilandirilmasi ve {iniversite oldugu sdylenmektedir.

Okul, degisik adlarla anilan, egitimin temel sistemini olusturan genel bir kavramdir ve ayni
zamanda egitim ve Ogretimin Uretildigi yerdir. Etkili insan iligkileri orgiitlerin amaglarina
ulagmalarinin en 6nemli araglarindan birsidir. Okulda insan iligkilerinin niteligini gelistirmek
bir orgiit olarak okullarin varolus nedenleri arasinda yer almaktadir. Diger orgiitlerde oldugu
gibi bir okulun da orgiitsel, yonetsel ve egitsel amaglar1 vardir ve bunlar1 gergeklestirmek i¢in
kurulur (meb, agis, 2020).

Toplumlar sosyal yasamini siirdiirebilmek amaciyla g¢esitli  kurumlar
getirmigler, egitimin kurumsallagmasi sonucu da okullar ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda
okul bireyin egitiminden sorumlu sosyal bir kurum olarak nitelendirilmistir (Sertpolat,
2018, s. 18). Okul, sosyal bir kurumdur ve ancak toplum iginde mumkundur.
Toplumsuz bir okul diistinmek miimkiin degildir. Bu sebeple bir toplum kurumu olan
okulun, bir yandan toplum kiiltiiriin{i, diger yandan medeniyet konusunda ¢ocuk ve
genglerin bilgi sahibi olmasini sagladigi bilinmektedir (Yildirim & Yildirim, 1997, s.
129). “Okul, sosyallesme siirecinde ilk temel toplumsal kurumdur. Bu kurum, belirli
o0grenme kaliplarinin gerceklestirilmesi sorumlulugunu tasir. Okul her bireye is ya da
bilim diinyasinda gerekli olan sayisal sembol ve kavramlarla, degerleri kazandirir.”
Okullar kiiltiir aktarimin bir aracisi olarak nitelendirilmektedir. Okul, diisiinme

aliskanhiginin yaninda, uyguladigi 6gretim programlariyla pozitif bilim kavramlarii

ogretme gorevini Ustlenmektedir (Topses, 2018, s. 51).

2.2. Kuramsal Cerceve

1199 ¢

Cagdas sosyolojide artik, “anlamaya calisan sosyoloji” “aciklamaya c¢alisan
sosyolojiden” daha ¢ok Onem kazanmaya baslamis, “toplumsala nitel yaklagima
onceki sosyolojik arastrmanin nicelik takintisindan daha fazla 6nem verilmeye
baglanmigtir” (Coulon, 2015, s. 10). Bu dogrultuda “Kolej 6grencilerinin ayricalikli
kimlik ingas1 ve davranis ritlielleri” baslikli arastirmada daha ¢ok anlamaya yonelik
yorumcu kuramlardan “Fenomenoloji, Etnometodoloji ve Sembolik Etkilesimcilik”
yaklagimlar1 kuramsal c¢ergceveyi olusturmaktadir. Arastrmada nitel yOnteme
bagvurulmasinin amaci kolej 6grencilerinin kimlik insalarini etkileyen davranig
ritiiellerini gilindelik hayatlar1 igerisinde gozlemleme, bunlarin sebeplerini ortaya

koymaktir. Bu noktada kolej ogrencilerinin giindelik hayatlarma odaklanmak,
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giindelik hayat sosyolojisinin ana temasi olan “asina olanin yeniden kesfedilmesi”
anlayisiyla bu 6grencilerin ayricaliklarint yeniden iirettigi faktorler aciga ¢ikarilmaya
caligiimistir. Nicel yontemlerle, istatistiklerle belli oranda verilebilecek olan ve eksik
kalacagi diigiiniildiigli icin bu durumu daha amaciyla aciklayabilmek igin
etnometodolojik yaklasim ve bireysel eylemlere, iletisime ve sembollere dayali

simgesel etkilesimcilik anlayig1 ekseninde irdelenmeye ¢aligilmistir.
2.2.1. Fenomenoloji

Fenomenoloji Alman filozof Edmund Husserl tarafindan gelistirilen bir felsefi
teoridir ve Alfred Schutz 1960'larin sonlar1 ve 1970'lerde Husserl'in diistincelerini
Mead'inkilerle birlestirerek onu 6nde gelen bir yorumcu sosyolojiye doniistiirmiistiir.
Fenomen sozciigiiniin iki temel anlami vardwr. O bir algi nesnesi, gordiigiimiiz,
duyularimizla hissettigimiz veya algiladigimiz bir seydir. Ancak ikinci olarak,
fenomen sira dis1 bir sey, heniiz a¢iklayamadigimiz veya anlayamadigimiz normal
dis1 bir seydir -manevi bir gug, bir duyular-Usti-algi, bir UFO gibi (Slattery, 2014, s.
231). “Genel olarak fenomenlerin bilimi, 6zel olarak da bilincin ¢ok gesitli
formlariyla, dini, estetik, ahlaki ve duyusal her tiir dogrudan deneyimini analiz edip
betimleyen felsefe anlayisi ya da yaklagimi olarak tanimlanmaktadir” (Cevizci, 1999,
s. 342).

Fenomenoloji, bizden, 6grenmis oldugumuz kavramlar1 oldugu gibi kabul
etmememizi, onlar1 sorgulamamizi, diinyaya bakisimizi ve diinyada bulunusumuzu
sorgulamamizi ister. Fenomenolojik toplumbilimciler insanlarin, 6grenmis olduklar1
kiiltiirel kavramlar1 parantez icerisine ya da askiya aldiktan sonra, toplumsal
durumlarin1 nasil tamimladiklarmi incelemektedir. Temel Onerme, her giinkii
gercekligin, zamanla birikmis olan toplumsal olarak yapilandirilmis bir fikirler sistemi
oldugunu ve topluluk iyelerince oldugu gibi kabul edildigini bildirir (Wallace &
Wolf, 2012, s. 487).

20. ylizyilin en 6nemli filozoflarindan biri olan Edmund Husserl, fenomenoloji
kavrami ile biitlinlesmistir. Fenomenoloji yiizyilimizin 6zellikle ilk yarisinda ¢ok
etkili olmus, donemin bir¢ok iinlii diisiinlirii fenomenolojik bakistan etkilenmis,
kimilerinin yazilarinda bu bakisin derin izleri goriiliirken, kimileri caligmalarini
nitelemede “fenomenolojik™ sifatin1 kullanmistir ve gilinlimiizde de fenomenoloji,

yiizyilimizin ikinci yarisinda ¢oziimleyici ve pozitivist felsefenin egemenligine karsin,
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varligimi ve etkinligini slirdiirmeyi basaran bir iki felsefe akimindan birisi olmustur
(Husserl, 2003, s. 7). Fenomenoloji, 0zl gortleme yontemidir, yani 0zu sezgisel
olarak kavramak, 6ziin sezgisini elde etmek esastir. "Felsefe, felsefelerden degil,
seylerden, fenomenlerden hareket etmeli; seylere, fenomenlere donmelidir" soziiyle
iinlenen Edmund Husserl'in gelistirmis oldugu bu yontem, 6ze iliskin bilginin
olanagmi kabul etmeyen on dokuzuncu yiizyil felsefesine tepki olarak dogmustur
(Oktem, 2005, s. 28).

Biitiin bilim dallari, fenomenlerden soz ederler. Fizik, fizik fenomenleri; psikoloji, psisik
fenomenleri; sosyoloji, sosyal fenomenleri; tarih ise, tarihsel fenomenleri inceler. Kisacasi, her
bilim dalinin bir fenomen alani vardir. Fenomenolojinin soziinii ettigi fenomenlerle bu
fenomenler arasindaki fark kuskusuz, fenomenolojinin tavri, fenomenlere yaklasimi ile, diger
bilim dallarinin tavri arasindaki farkliliktan kaynaklanir. Husserl'e gore, her bilimin oldugu
gibi, fenomenolojinin de objesi karsisinda aldigi bir tavir vardir. Bu tavir, fenomenolojik
tavirdir. Fenomenolojik tavir, dogal tavra benzemez; onun tamamen ziddidir. Dogal tavir,
arastirlp  sorusturmadan kendisine verilenle yetinir; bu nedenle dogmatiktir. Oysa,
fenomenolojik tavir, fenomenoloji kritik bir 6z bilimi oldugundan dolayi, kritik (elestirel)
olmak zorundadir. Bu tavir “refleksiyona” dayanmaktadir (Oktem, 2005, s. 29).

Husserl fenomenolojide oOncelikle nesnelerin ve beser bilincin kendisiyle
ilgilendigi gercekligin nihai niteligiyle ilgili tiim yerlesik, 6n yargih fikirlerin ortadan
kaldirilmasidir. Husserl, ya bireyin giindelik yasamda saf bir bigimde gordiigli ya da
filozoflar veya bilim insanlarinca daha sofistike olarak yorumlanmis oldugundan
otirii “dissal diinyaya” iliskin “inancin askiya alinmasi” konusu iizerinde Onemle
durmustur ve sonug olarak da transandantal fenomenolojinin en Ust dizeyine sadece
dis diinyay1 degil, ayn1 zamanda bireysel bilingliligi de paranteze alarak eklemektedir.
Dolayisiyla, “eninde sonunda bilincin nihai yapisi ile yiiz yiize gelmeyi umuyordu

(Schiitz, 2018, s. 12-13).

Husserl’in fenomenolojik yontemini agiklamaya calisirken, onun diislincesinin
sekillendigi arka planin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Husserl, kuramini,
mantik ve matematigin yasalar1 dahil olmak iizere, dogrulugunun kusku gotiirmedigi
kabul edilen her tiirli olanakli bilginin psikolojik siireglere ve aliskanliga indirgenerek
yadsindig1 bir ortamda gelistirmisti. Diislinsel iklime egemen olan bu kirilmaya
toplumsal alanda karsilik gelmek iizere olan yikim ise, iki biiyiik diinya savasiydi.
Dolayisiyla, fenomenolojik yontemi anlamaya ve irdelemeye ¢alisirken bu yontemin
insanlar arasinda gittik¢e artan iletisim giigliigiinii giderebilmeyi de hedeflemesi goz

oniinde bulundurulmalidir (Caglayan, 2018, s. 280).

Fenomenolojik kuramda doga 6tesi ve soyut konular1 geri plana atarak somut

yasama ve olgulara odaklanilmasindan dolay1 arastrmanin igerigi ile uyumlu bir
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kuramsal c¢erceve yaratilmaya c¢aligilmistir. Arastirmada kolej Ogrencilerinin
ayricaliklt kimlik ingalar1 ve bu insa siirecini dogrudan etkileyen davranis kaliplari,
somut iligkiler nezdinde fenomenolojik bakis acgisiyla izlenmis ve bu dogrultuda
goriismeler yapilmistir. Fenomenolojiye gore, giindelik yasam diinyasi bizden 6nce
var olan ve diizenlenmis olarak bagkalar1 tarafindan yorumlanmis ayni zamanda
deneyimlenmis olan bir diinyadan bahsetmektedir (Y1ildirim, 2021, s. 21). Daha 6nce
diizenlenmis olan “6zel okulda okuma” ve “statiiniin yeniden tiretilmesi” gibi kaliplar
ve bunlara atfedilen anlamlar 6grencilerin davraniglar1 ve kisisel iliskileri ekseninde

nasil aciga ¢iktig1 dogrudan deneyimlenmis ve yorumlanmaya ¢aligmistur.
2.2.1.1. Toplumsal Fenomenoloji

Toplumsal fenomenolojiye deginilecek olursa, fenomenolojiyi felsefeden
sosyolojiye tastyan sosyolog Alfred Schiitz olmustur. Diger bir deyisle Schiitz’lin
fenomenolojik bir sosyolojinin temellerini kurmak gibi bir amaci bulunmaktaydi.
Fenomenolojik sosyolojinin asil amaci bir toplumsal gercekligi paylasan insanlarin o
toplumsal gercekligi nasil gordiiklerinin ya da anlamlandirdiklarmmin tasvir
edilmesidir. Fenomenolojik sosyoloji, bireyler arasi anlamli iligkilerin diizenli bir
toplumsal gergekligi giindelik hayat {izerinden {iiretmesiyle ilgilenmektedir. Clinkii
giindelik hayatta bireylerin ger¢eklestirdikleri davranislar anlamlar icermekte,
karsilikli iligkilerde bireyler karsilikli olarak birbirlerinin davraniglarma anlamlar
yiiklemektedirler. Toplumsal diinya, anlamlarla yiiklii bir ger¢ekliktir. Bu anlamlilik
insanlar arasi etkilesimler ile Uretilmekte ve surdirilmektedir. Bireylerin toplumsal
gergeklik alanini olusturan ve genel olanmi temsil eden giindelik hayat, nesnel ya da
makro bir perspektiften agiklanamaz. Schiitz’lin tespiti, fenomenolojinin bir yontem

olarak toplumsal hayati agiklamaya uygunlugudur (Akm, 2020, s. 84-85).

Schiitz’tin belirttigi iizere, toplumsal fenomenolojinin bir ydntem olarak
toplumsal hayat1 aciklamasi bu arastrmanin bireysel kimlik insasi yaninda kolej
Ogrencilerinin toplumsal bir kurum olan ‘okul’ icerisinde sosyal agidan etkilerine
uygunlugu sebebiyle kuramsal g¢ercevenin bir yoniinii olusturmaktadir. Toplumsal
hayatin aileden sonra gelen ve kisinin kimlik inga siirecini dogrudan etkileyen okul
yasamindaki iligkileri ve gelisimini goz ard1 etmemek amaciyla 6grencilerle sadece
birebir goriismeler degil sosyal hayatlar1 igerisindeki davranislarina ve iligkilerine de

deginilmistir.
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Alfred Shciitz biling bigimlerinin ve onlarin fenomenolojik ¢dziimlenisinin
Onemini vurgularken Max Weber'in insan eyleminin 6znel anlamlarca belirlendigi
yargisina dayanmaktadir. Eylemcinin gergeklestirdigi eyleme iliskin iki tiir
anlamlandirma s6z konusudur. Bunlardan birincisi yorumlayicinin  zihninde
gerceklesen nesnel anlamlandirma iken ikincisi eylemcinin zihninde olan 6znel
anlamlandirma olarak kategorize edilmistir. Oznel anlamlandirma ¢ogunlukla
sagduyuya dayanir. Schiiltz eylemcinin kendi eyleminin anlamimi kendisi yiikleyerek
yarattig1 diinyaya saf deneyimin orijinal diinyas1 adin1 veriyorken; baskalarinin deger
yargilarina gore gerceklesen eylem alanma da giindelik yasam diinyast adimi
vermektedir. Sosyoloji i¢in sorun, hem bu siire¢lerin hem de farkl kisilerce sagduyu

diinyasmin nasil gerceklestirildiginin bilinmesidir (Erbas, 1992, s. 161).

Schiitz yasam diinyasma ¢esitli acilardan yaklasmistir. Oncelikle insanm
yasam diinyas1 icindeki faaliyetleriyle birlikte “dogal tutumu” analiz etmistir. Ikincil
olarak, herhangi bir bireyin yasam diinyasi icindeki davranismni smirlayan ana
etmenlerle ilgilenmistir. Ugiincii olarak ise bir bireyin, onun yasam durumlarinin
baslica araglar1 olan, “deneyim stoku” ve “eldeki hazir bilgi stoku”nu irdelemistir.
Schiitz’e gore bunlar olmadan birey goézlemlerini ve deneyimlerini yorumlayamaz ve

icinde buldugu durumu tanimlayamaz (Schiitz, 2018, s. 22-23).

Schiitz’e gore, baskalarinin davraniglarmi anlama, fenomenolojik agidan, bir tiplestirme streci
olarak incelenebilmektedir. Gerek giindelik hayatin aktorii insanlar, gerekse giindelik hayatin
anlamli bir sekilde iretilmesini arastiran sosyal bilimciler, tiplestirme yontemini
kullanmaktadirlar. Tiplestirme, toplumsal gercekligin bir kurgu olarak bireylerin zihninde var
olmasini saglamaktadir. Bu kurgu, ayni zamanda nerede ne yapilmasi ve yapilmamasi
gerektigini de insan zihninde olusturmaktadir. Bdylece bireyler, giindelik hayatta
karsilastiklar1 meseleleri ¢ozmek icin tiplestirmelere bagli olarak olusturduklari recetelere
bagvurmaktadirlar. Regeteler, karsilasilan sorunlari ¢6zmek i¢in bagvurulan tiplestirmelerin ta
kendisidir (Akin, 2020, s. 85-86).

Sosyolojide fenomenolojik yaklagimin diger 6nemli temsilcileri olan Peter
Berger ve Thomas Luckmann’da Schiiltz’den o6nemli etkiler ve benzerlikler
gortlmektedir. Berger ve Luckmann'a gore, glindelik yasamin objektif gergeklik
konumundaki yonii, insanin gerceklestirdigi objelestirme etkinligi sonucu olusur ve
giindelik yasamin gergekligi ancak objelestirme ile olanaklidir. Dilin objelesmesi

sonucu gilindelik yasamda bir toplumsal bilgi stoku olusur (Erbas, 1992, s. 162).
2.2.1.2. Sembolik Etkilesimcilik

1950°1i yillarda Amerika’da siyahilerin sosyal, politik ve ekonomik esitlik

talepleri karsisinda yapisal islevselci teoriler yetersiz kalmaya baglamis ve sistemde
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meydana gelen catigsmalarda, toplumsal dengenin tekrar kurulamadigi anlasilmis bu
durum karsisinda sosyoloji ile ilgili tartigmalar ve elestiriler baglamistir. Bu noktada
yaptya odaklanan sistemi agiklamaya c¢alisan teorilerden ziyade insan iliskilerine
odaklanan mikro teorilere dogru bir ge¢is meydana gelmistir. Sembolik etkilesimcilik
ogretisi 20. ylizyilin baslarinda George Herbert Mead’in dgretilerinden yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Daha sonrasinda Mead’in 6grencisi olan Herbert Blumer’de ilgili
alana ciddi katkida bulunmustur. Burada mikro 0&lgekli teoriler, sembolik
etkilesimcilik kurami {lizerinden gelisme gostermeye baslamistir. Bu kurama gore
insanlar arasindaki toplumsal iliski ve davranmis bi¢imleri semboller araciligiyla
saglanmakta boylece insanlar arasinda sosyal etkilesim saglanmaktadir. Sembolik
etkilesim kurami da bireylerin kendi aralarindaki 1iligki baglamima atifta
bulunmaktadir. Sembolik etkilesim, toplumsal alanda, mikro dizeyde insan
davranisinin etkilenme siirecinin benlik sunumlar1 aracilifiyla ve bireylerarasinda
karsilikli olarak gerceklestigine vurgu yaparken yapisal islevselci yaklasimm da bir
elestirisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan & Oral, 2020, s. 41). Modern
sosyolojide islevselcilik, catigmacilik gibi makro sosyolojik yaklasimlarin yaninda
sembolik etkilesimcilik gibi daha yorumlamaya yonelik mikro bakis agilar1 deger
kazanmaya baglamistir. Mikro sosyolojide bireyler arasi etkilesimler iizerinde
durulmustur ve sonuglar1 anket gibi nicel veriler iizerinden degil etkilesimlerin
yorumu tizerine agirlik kazanmistir. Calisma igerisinde bireyler arasindaki karsilikli
etkilesimler ve etkilesim gruplar1 kolej &grencileri gergevesinde incelenmis olup
ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimler kadar 6gretmenleri ile olan iletisimleri de
farklilasmaya sebep oldugu tespit edilmistir. Bu Kkarsilikli etkilesimler kolej
Ogrencilerinin ayricalikli kimlik insasmi dogrudan etkilerken kendi i¢lerinde de bir
“oOtekilestirmeye” sebep olmaktadir. Ayrica 6grencilerin okul idaresi ile ilgili olan
etkilesimleri ve okul kurallarma yaklasimlari da onlarin otoriteye karsi olan bakis

acilarinin tespit edilmesinde dnemli rol oynamstir.

Sembolik etkilesimci yaklagim giindelik yasamdaki iliski bicimlerinin sosyolojik analiz
acisindan son derece verimli ve zengin bir igerigi icinde barindirdigimi vurgulamaktadir.
Sembolik etkilesimcilere gore bireylerin mikro iliski aglar1 ve bu aglar igerisindeki etkilesim
bicimleri diinyaya yonelik algilarmin olusmasinda temel Oneme sahiptir. Bu bakimdan
toplumsal iligkileri anlamaya yonelik bir girisim bu mikro etkilesim baglamlarinda ortaya
¢ikan anlamlar1 incelemek zorundadir (Gokulu, 2019, s. 174).

Marshall’e (1999) gore sembolik etkilesimciligin odaklandigi dort ana nokta

vardir;
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Birincisi, insanlarin sembolleri manipiile eden 0zgiin hayvanlar halinde
hareket ettigini 6ne ¢ikarir. Etkilesimciler, her zaman insanlarin kendi bedenlerini,
duygularini, benliklerini, 6zge¢mislerini ve yasamlarmi iginde siirdiirdiikleri daha
genis toplumsal diinyalar1 hangi yollarla anlamlandirdiklarini incelemeye ilgi
duymuslardir ve bu dogrultuda anlam ve sembollere ulasmak icin katilimci gdzlem

tiirlinden arastirma stratejilerine bagvurulmaktadir.

Ikincisi, siire¢ ve ortaya ¢ikma temas: olarak tasvir edilmistir. Etkilesimci
acisindan, toplumsal diinya dinamik ve diyalektik bir agdir; konumlar her zaman
kalict olmayan sonuglarla karsilagsmiglardir; yasamlar ve yasam Oykiileri her zaman
degisme ve olus silirecindedir. Bu noktada ilgi kesin yapilara degil uyumlar1 ve
sonuglartyla faaliyet alanlarma odaklanmistir. Bu yaklagimin 06ziinii “kariyer”,

“miizakereyle kurulan diizen” ve “izlenim yaratma” gibi kavramlar olusturmaktadir.

Uciincii  olarak, sembolik etkilesimcilik toplumsal diinyayr kendisi gibi
etkilesim yoniiyle 6ne ¢ikarir. Bu dogrultuda yalniz birey diye bir sey yoktur, insanlar
her zaman baskalariyla iliskidedir ve sosyal bir varliktir. Etkilesimce kuramin en
temel birimi, insanlarin kendilerini nasil nesneler olarak gormeye baslayabileceklerini

ortaya koyan ve rol Ustlenme siireciyle baskalarmnin roliinii oynayan benliktir.

Simmel’den alinan dordiinciisii ise, etkilesimciligin, toplumsal yasamin temel
bigimlerini belirlemek iizere bu semboller ve etkilesimlerin Otesine bakmasidir.

Etkilesimciler “genel toplumsal siiregler” ararlar (Marshall, 1999, s. 647-648).

Simgesel etkilesim, esas olarak sosyal-psikolojik bir bakis acisidir: “bir beni olan” bireye ve
bir kisinin i¢sel diisiince ve duygulari ile toplumsal davranisi arasindaki etkilesime odaklanir.
Simgesel etkilesimcilere gore, etkilesim bigimi, ilgili 6zel durumdan dogar. Bu, Blumer’in

=9

islevselcilerin “deli gomlegi” adin1 verdigi, normlara verdikleri agirlik ile bir¢ok etkilesimin
onceden tespit edilmis oldugu fikrini veren yaklasimin karsitidir. (Wallace & Wolf, 2012, s.
372-373).

“Simgesel etkilesimciler icin norm ve degerler, etkilesim siirecinden

dogmaktayken; etnometodologlar i¢in ise norm ve degerlerin kaynag1 birinci derecede

onemli degildir” (Wallace & Wolf, 2012, s. 506).
2.2.2. Etnometodoloji

Etnometodoloji kavrami paradigma felsefe sozliigiinde (Cevizci, 1999)
“Insanlarin, giindelik hayatlar1 iginde, tam olarak bilincine varmadan kendiliklerinden
kullandiklar1 yontemlerin ya da eylem kurallarmin bilimi, sosyal smiflarin, toplumsal

kiimelerin iiyeleri olarak biz insanlarin sosyal gergekligi nasil anlamlandirdiklarinin
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bilgisi” olarak tanimlanmistir. Etnometodoloji kurami ise 1960’larin ortalarindaki
Ortodoks denilen konsensusiin ¢okmesinden sonra sosyoloji alaninda dogan bir
yaklagim olarak nitelendirilmistir. Bu terimi, gerek bir kuram, gerekse tiim geleneksel
sosyolojinin bilingli bir elestirisi olarak etnometodolojinin temellerini atan Amerikali
sosyolog Harold Garfinkel bulmustur. Etnometodoloji, bir yandan fenomenoloji bir
yandan Wittgensteinc1 felsefe ve dil felsefesi gibi felsefi temellere dayanmaktadir
(Marshall, 1999, s. 216-217).

Giindelik bilgi bir kenara itilerek gelistirilen Durkheimci sosyoloji tanimina
kars1 ¢ikan etnometodoloji, insanlar olarak toplumsal varolusumuzu organize etmek
icin ne yaptigimizin dogru bir agiklamasini sunma imkanimna sahip oldugumuzu
gosterir ve ¢agdas diisiince ortamini besleyen sembolik etkilesimcilik, fenomenoloji
ve varolusculuk gibi arastirma alanlariyla baglantihidir (Coulon, 2015, s. 10).
“Etnometodoloji, yalnizca geleneksel kuramsal bakis acilar1 tarafindan ortaya atilan
sorunlart ¢ozebilecek yeni bir metodoloji degildir. Daha ziyade, bir¢ok sosyolojik
arastirmadan tamamen farkli bir sorunlar takimi iizerinde odaklanan, kuramsal bir

bakis acisidir” (Wallace & Wolf, 2012, s. 502).

Harold Garfinkel’in kendi tanimiyla etnometodoloji; 6znel ifadelerin ve
giindelik yasamin orgiitlenmis, sanatsal, devam eden muhtemel edinimleri gibi diger
pratik eylemlerin incelenmesidir (Ozséz, 2007, s. 4). Garfinkel, 1950 ve 60 yillar1
arasinda yaptig1 calismalarla etnometodolojinin temel hatlarin1  belirlemeye
baslamistir. Garfinkel bu c¢alismalar1 yaparken Ogrencisi oldugu Talcott Parsons,
Schiitz, Aron Gurwitsch ve Edmund Husserl’den etkilenmistir. Yani etnometodolojik
hareketin baslangici Garfinkel olarak goriilse de bu seriiven, Parsons’in toplumsal

diizen problemi ve Schiitz’lin fenomenolojik ¢aligmalarina kadar gotiiriilebilir (Dogan

& Oral, 2020, s. 43-44).

Etnometodoloji, sosyoloji tarihinde Schiitz’iin fenomenolojik sosyoloji yorumuna dayanan
6nemli bir teorik yaklasgimdir. Giindelik hayati icra eden insanlar, belli rolleri ve davranislari
gerceklestirirken belli yontemleri uygulamaktadirlar. Bir insan, arkadaglarinin yaninda daha
rahat, samimi ve i¢ten davraniglarda bulunurken, patronunun yaninda kendisine daha ¢ok
dikkat ederek daha resmi ve mesafeli bir tarzi benimseyebilir. Giindelik hayatta insanlar,
toplumsal gergekligi siirekli ireten ve kendileri i¢in anlamli kilan metotlar1 uygulamaktadirlar
(Akm, 2020, s. 87).

Etnometodoloji, insanlarin, davranigla ilgili olarak, bir etkilesim durumunu
yorumlamakta ve anlamli kilmakta kullandiklari, oldugu gibi kabul edilmis olan bazi
kurallart nasil bir siirecle edindiklerini incelemektedir. Etnometodoloji igin yorum

stirecinin kendisi, arastirilmasi gereken bir husus olarak karsimiza c¢ikmaktadir
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(Wallace & Wolf, 2012, s. 504). Kolej 6grencilerinin ayricalikli kimlik insalar1 ve
davranis ritiiellerinin incelendigi bu ¢alismada da anket iizerinden nicel bir aragtirma
yapmak her zaman eksik kalacaktir. Bu yilizden etnometodolojik c¢erceveden
ogrencilerin okul ic¢i etkilesim siiregleri ve gilindelik hayatlar1 yorumlanmaya
calistlmistir.  Ogrencilerin giindelik yasamlarinda kasith veya farkinda olmadan
sergiledikleri davraniglar, ayricaliklarin yeniden iiretimi noktasinda okul i¢i siireglerde
belirleyici rol oynamaktadir. Ogrencilerin giindelik hayatlarinm gdzlenebilen ilk
asamasi olan okula gelis bicimlerinden 6gle aras1 yemek ritiiellerine, okul i¢cindeki
ders dis1 aktivitelerden bos zamanlar1 degerlendirme bigimlerine kadar tiim durumlar

gozlemlenmeye deger goriilmiistiir ve yorumlanmaya ¢alisilmistir.

Cogu insan gibi ¢ogu sosyolog da giindelik hayatin diizenini sorgulamaz, onu ayrintili olarak
arastirma ve inceleme geregi duymaz. Aksine onlar olagandisi olaylar, etkinlikler ve
olusumlara odaklanirlar ve bizi neyin bir arada tuttugunu ve her giin diinyadaki milyonlarca
insanm en basit giindelik yasantilarmi nasil rutin bir bicimde siirdlirdligiinii sorgulamazlar.
Ayn sekilde ¢ogu sosyolog dnemli biiyiik toplumsal degisimler ve kesintilere odaklanirken,
etnometodologlar arastirmalarinin merkezine giindelik gergekligi yerlestirirler. Onlara gore,
giindelik hayatin rutinleri ve sagduyusal anlayislarmin ardinda yatan ortak fikirler, karsilikli
beklentiler ve paylasilan anlamlar olmasaydi, arastirilacak bir toplumsal bile diizen
olmayacakti (Slattery, 2014, s. 223-224).

Etnometodologlar icin, bireyin gilinliik hayat durumlarma verdigi anlamlar
birinci derecede Onemlidir. Bunun icin onlari, 6znel anlami ifade edecek bilgiyi
toplamanin miikemmel bir yolu olarak, ac¢ik uglu derinlemesine miilakatlar yaparken
gorebiliriz (Wallace & Wolf, 2012, s. 513). Kolej 6grencilerinin davranis ritiiellerini
konu alan bu arastirmada da yaklasik iki buguk yil boyunca kolej 6grencileri ile
bireysel muilakatlar gerceklestirilmis olup farkli 6zel okul Ogrencileriyle de
goriismeler gerceklestirilmistir.

2.2.2.1. Etnometodolojideki Temel Kavramlar

Harold Garfinkel etnometodolojiye 6zel bir terminoloji kazandirmustir.
Etnometodoloji bu noktadaki temel kavramlarmmdan bir boliimiinii baska alanlardan
almistir.  Orne@in “baglama génderimlik” kavrammi dilbilimden, “refleksivite”
kavramin1 fenomenolojiden ve “liye” kavramim yapisal islevselci Parsons’tan alip

gelistirmistir. Ayrica yine “pratik” ve “agiklanabilirlik™ gibi baglica temel kavramlari

ortak dilden alip yeni anlamlar yiiklemistir (Coulon, 2015, s. 27).
2.2.2.1.1. Pratik, Basari/icra

Garfinkel “Etnometodolojide Arastirmalar” kitabinda etnometodolojideki

aragtirmalarda pratik etkinlikler, pratik kosullar ve pratik sosyolojik muhakemeyi
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empirik arastrma konular1 olarak ele almaya ve gilindelik hayatin en yaygin
etkinliklerine genellikle sira disi durumlar gibi odaklanarak, basli basma olgular
olarak onlar hakkinda bilgi edinmeye c¢alistiklarindan  bahsetmektedir.
Etnometodologlara gore sosyoloji; “gerek siradan gerek bilimsel, giindelik etkinlikleri
aragtirir ve bu arastirmaya bizzat pratik bir etkinlik olarak degerlendirilen sosyoloji de
dahil  olmaktadir.”  Garfinkel ve Sacks, “toplumsal olgular iiyelerin
basarilart/icralaridir” goriisiinii savunmaktadir. Uyelerin somut etkinlikleri sirasmda
yer alan pratik etkinlikler arastirilmasi gereken kurallar ve siiregleri gostermektedir

(Coulon, 2015, s. 27-29).
2.2.2.1.2. Baglama-Gonderimlilik

Baglama-gonderimlilik fikri sosyal bilimlere etnometodoloji araciligla
gecmistir. Baglama-gonderimlilik, s6zler, hareketler, kurallar ve eylemler gibi butiin
sembolik formlarin sadece icra edildiklerinde ortadan kaybolan “tamamlanmayan bir
yana” sahip olduklar1 anlamina gelmektedir. Aynm1 zamanda giindelik hayatin 6ziinii
olusturan toplumsal durumlar sonu gelmeyen bir baglama-gonderimlilige sahiptir.
Garfinkel’e gore; “baglama-gonderimli ifadelerin karakteristikleri dilin butind icin
s6z konusudur.” Garfinkel, dogal dilin tamhigmnin, her iiye i¢in giindelik dilin
anlaminin i¢inde ortaya c¢iktig1 baglama bagli olmasi anlaminda, biiyiik 6lgiide
baglama-gonderimli olduguna inanir. “Dogal dil kullanildigr ve konusuldugu

baglamlardan bagimsiz bir anlama sahip olamamaktadir” (Coulon, 2015, s. 30-31).
2.2.2.1.3. Refleksivite

Refleksivite bilingli diisiinmeyle karistirlmamalidir. Insanlarin  refleksif
pratiklere sahip oldugu sdylendiginde, bu s6z insanlarin yaptiklar1 seyler iizerinde
bilingli olarak diisiindiikleri anlamma gelmemektedir. Uyeler eylemlerinin refleksif
karakterinin farkinda degillerdir; eylemlerinin refleksif karakterinin farkina
vardiklarinda pratik eylemleri siirdiirmekte zorlanirlar. Garfinkel, refleksiviteyi
toplumsal diizeni siirdiirme ve kavrama konusunda bir engel olarak almak yerine, bu
stirecin temel bir kosulu olarak kilmaktadir. Refleksivite bu yiizden bir toplumsal
cerceveyi hem betimleyen hem insa eden pratikleri ifade etmektedir. “Refleksivite bir
eylemi betimleme ve iliretme arasindaki, eylemin kavranmasi ve bu kavramin ifade

edilmesi arasindaki 6zdeslige isaret eder” (Coulon, 2015, s. 35-36).
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2.2.2.1.4. Aciklanabilirlik

Harold Garfinkel, “Etnometodolojide Aragtirmalar” kitabinda,
“Etnometodolojik arastirmalarda, {iyelerin metotlari, giindelik etkinlikleri tiim pratik
amaglarla goriinebilir rasyonel ve rapor edilebilir yani aciklanabilir kilan metotlar
olarak ve yaygim giindelik etkinliklerin organizasyonlar1 olarak analiz edilmektedir.”
Louis Quere ise aciklanabilirligin refleksif ve rasyonel olmasi gibi iki Onemli

karakteristigi tizerinde durmaktadir (Coulon, 2015, s. 36-37).

Aciklanabilirlik, genellikle dogal ve rutin bir bicimde yasanan ve siirdiiriilen
strekli yenilenen bir sergileme sirecidir. Biitiin etnometodolojik arastirmalarda
“aciklama”ya verilmesi gereken anlam sudur: gilindelik hayatimin bir sahnesi
betimlendiginde bunu diinyay1r betimlemek i¢cin degil aksine bizzat bu betimleme

sayesinde toplumsal diinyay1 olusturur veya insa ederim (Coulon, 2015, s. 38-39).
2.2.2.1.5. Uye Fikri

Etnometodolojik terminolojide iiye fikri bir toplumsal kategoriye degil dogal
dile hakimiyeti anlatir ve bu iiye fikri meselenin kalbi olarak nitelendirilmistir.
Garfinkel kolektif tiyeligi yani bir topluluga ait olmay1 israrla vurgulayan Parsonsci
iiye anlayisimin ¢ok otesine gecerek, dogal dile hakimiyeti vurgulayan daha lingiiistik
bir anlayisa yonelir sekilde goriilmektedir. Bir iiye olmak bir gruba veya bir kuruma
katilmay1 ifade etmektedir ve bu durum ortak kurumsal dile daha fazla hakimiyeti
gerektirir. Bu tiyelik en 6nemlisi, giindelik hayatin toplumsal kurumlar1 i¢inde, her
bireyin biricikligine, onun diinyaya kendine has hakim olma ‘diinya i¢inde olma’
bicimine dayanir. “Bir liye sadece nefes alip veren, diistinen bir kisi degil ayni
zamanda etraftaki diinyaya anlam kazandiracak uyum saglayici araglari icat etmesini
saglayan biitiin bir islemler, metotlar ve teknik bilgi toplulugunun bilgisine sahip

kigidir” (Coulon, 2015, s. 40-41).
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UCUNCU BOLUM
SOSYOLOJIK BAGLAMDA OKUL

Okul, aile ile birlikte bireyin sosyalizasyon siirecinin ve kimlik ingasinin
gerceklestirdigi baslica yapilar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Akademik bilgilerin
yant sira, kiltliir aktariminin saglandigi yapi1 olan okul, bireysel oldugu kadar
toplumsal iglevleriyle de 6nemli duruma gelmektedir. Bireylerin egitimi, paralel
sekilde toplumun da devamini ve gelisimini etkilemektedir. Bu noktada okulun
sadece bir fiziki yapidan ibaret olmadig1 ve sosyolojik boyutlariyla tartisilmasinin

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Okula baslangigta bireylerin tasidiklar1 sermayenin onlarm sinifsal
konumlarina gore ayrismasi ve bu ayrismanin akademik basar1 (egitimden istihdama
gecis) i¢in sonuglarmi dogrudan etkilemektedir (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 19).
Bu baglamda okul, esitsizliklerin yeniden iiretildigi, bireylerin oldugu kadar
toplumunda donitigiimiinii  saglayan egitim kurumunun en Onemli pargasmni
olusturmaktadir. Egitim olgusu ve okul kavrami sosyoloji disiplininde ¢esitli teoriler
cercevesinde (yapisal islevsel, ¢atisma vs.) ve farkli sosyal diisliniirlerce tanimlanmis

ve anlamlar yiiklenmistir.
3.1. Karl Marx ve Okul

Marksizm, tarihin materyalizmi diyalektik materyalist yorumuna dayanan,
smif miicadelesi, toplumsal esitlik, ekonomi ve catisma kavramlar1 iizerine Karl
Marx’in goriis ve Ogretilerinin biitliniinli  kapsayan diisiince sistemi olarak
nitelendirilmektedir. Diyalektik materyalizm kavrami, materyalizmin Marx tarafindan
yorumlanmis bi¢imidir ve bu kavram “dogada ve tarihte belirleyici olan siireclerin,
kendi i¢lerindeki karsitlik yoluyla olustugunu ve biitlin olaylarin bu maddi temelli
iliskilerle agiklanmasi gerektigini savunan felsefe goriisii” olarak ifade edilmektedir
(felsefe, agis, 2021).

Marksist goriiste egitim, bilimsel sosyalizm temelindedir. Bilimsel sosyalizm
kavrami da diyalektik materyalizme dayali, bilimi, dogadan hareket eden olgular
1s181nda fikirler One siiren teoridir. Marksizm’de egitim alanindaki asagidan yukariya
dogru gerceklesen sosyal devrim, her seyden Once bireylerde Marksist biling
yaratilmak suretiyle gergeklesir. Marksist biling sadece, okulda Orglin egitim

bigiminde degil ayn1 zamanda pratik yasam i¢inde, herhangi bir zorunluluk veya yas
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smirt olmaksizin ve akademi disinda farkli alanlarda da (dil, zanaat, kisisel gelisim
vb.) uygulanabilen yaygin egitim ile olur. Marksist teoride tam 6zgiirlestirici anlamda
egitim, devrimci bir igtir. Bu devrimei i hem insan failleri gerektiren hem de “iireten”
bir duruma atifta bulunmaktadir. Bu dogrultuda devrimei egitimin ontolojik igerigi,
belirli bir insan dogas1 goriisii tarafindan desteklenmelidir. Marksist egitim i¢in bu,
tarihsel olarak materyalist bir egitim noktasinda tezahiir etmektedir (Banfield, 2015).
“Okuldaki egitimde teori ile pratik, zihinsel is ile beden giicii bir arada kullanilacaktir.
Uretim ya da is okulu adi verilen kurumda, bireyler dgrenirlerken ayni zamanda
ireteceklerdir.” Diyalektik materyalizmin egitsel boyuttaki yansimasi olan politeknik

egitime giden yol da buradan gegmektedir (inal, 1992, s. 796).

Marksist teoriyi modern zamanda gelistiren, basta Frankfurt Okulu tyeleri
olmak tizere Marcuse, Gramsci, Chomsky, Habermas gibi Yeni Marksistler, Klasik
Marksist kurami yeni bir tarzda yorumlayarak, Kapitalist toplumdaki 6gretim siirecini
sorgulamiglardir. Yeni Marksistler’e gore diger kurumlar gibi okullarin kurulma
amagclar1 da egemen gruplarin isteklerini karsilamaktir. “Buytk bir toplumda temel
smif ayrimlariin bir aynast olan okul, bu durumu degistirmek yerine bu farkliliklar1
gengler arasinda pekistirerek stirekli kilar. Okul yeni Marksistler’e gore, egemen
smifin altsinif iistiinde bir sosyal kontrol kurmasini saglayan kurumdur. Okullarin
organizasyonlari, miifredatlari, Ogrencileri se¢gme ve onlar1 yetistirme bigimleri

egemen sinifin alt siniflar iizerinde hegemonya kurmasina hizmet edecek bicimdedir”

(Kale & Nur, 2016, s. 52).
3.2. Louis Althusser ve Okul

Althusser, Gramsci ile beraber Post-Marksizm’de belirleyici rol oynayan
diisiiniirlerin basinda gelmektedir. “Post-Marksizm geleneksel Marksist diisiinceden
farkli olarak, merkezinde smif miicadelesinin, sinif somiiriisiiniin yer aldig: tarihsel
materyalizmin reddi tlizerine oturur.” (Bank, 2019, s. 352). Althusser ve Gramsci’nin
calismalart ekonomik, smifsal unsurlari g6z ardi etmesi ve yalnizca Kkilttrel
indirgemeci  ¢alismalar olarak tanimlanmasindan dolayr Marksist disiintirler
tarafindan elestirilere maruz kalmistir (Ogak, 2018, s. 64). Post-Marksizm, Marx’in
gorlislerinden ilham almasma karsin, onun goriislerinin merkezinde yer alan smif,
0zel milkiyet ve Uretim olgusu gibi ekonomik unsurlar yerine toplumsal cinsiyet ve
etnisite gibi daha sosyo-kiiltiirel konular olmak fiizere smiftan 6te diger toplumsal

iliskilenme bi¢imlerini ¢ikis noktasi olarak almistir (Sentiirk, 2016, s. 28).
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Althusser’in “Devletin Ideolojik Aygitlar1 (DIA)” olarak adlandirdig: sisteme
bakilacak olursa devlet yonetimini elinde bulunduran smif, kisi ya da ziimrelerin,
devlet iktidarini kalic1 olarak ellerinde tutabilmeleri i¢in kendi ideolojik anlayislarini
kalict olarak topluma yerlestirmeleri gerekmektedir. Bu da ancak devlet ideolojisinin
dinsel kurumlar, egitim kurumlari, hukuki kurumlar, siyasal durumlar, sendikalar,
aile, haberlesme ve kiiltiirel kurumlar vasitastyla toplumun en kii¢iik birimine kadar
yayilmastyla miimkiin olabilecektir (Ozer, 2017, s. 569). Althusser “Devletin Baski
Aygitlarmr” kamusal alana tabi tutarken “Devletin Ideolojik Aygitlarini” ise 6zel alan
icerisinde degerlendirmektedir (Zengin, 2018, s. 59). Bu dogrultuda “okul” 6zel
alanda yer almaktadir. Althusser Okul DIA’sinmn, insanlarm diisiincelerinin
yonlendiren ve belli oranda insa eden oOzel bir hegemonya aygiti oldugunu
soylemektedir. DIA’lardan agik¢a egemen olanin “okul” oldugunu ve okul
araciligiyla, “istenilen ideoloji, bilgiye ag, 6grenme istegi yiiksek ¢ocuklara kolayca
asilanabilir.” Bu 6gretimsel DIA toplumda oldukc¢a egemendir. Sessiz sedasiz islevini

yerine getirmektedir (Yalginkaya, 2016, s. 60).

Ideolojiler yeniden fiiretilebilmelerine baghdir. Yeniden iiretimin ideolojik
aygitlar aracihgiyla gergeklestirilmesi ayn1 zamanda egemen ideolojinin de var olma
sartlarinin basinda gelmektedir. Egemen ideoloji belirleyiciliginin giicii ile toplumsal
yagsami dogrudan etkilemekte ve toplumun bilincini istedigi yonde belirlemeye
calismaktadir. Bunun i¢in de insanim bilincini ve algilar sayesinde bilingaltini kontrol
altna almanm yollarmi aramaktadirlar. Okul DIA’s1 bu kontrol alani igin en uygun
yerdir (Zengin, 2018, s. 61).

3.3. Emile Durkheim ve Okul

Emile Durkheim sosyolojiyi, felsefeden ayr1 bash basina bir disiplin olarak ele
almaya calisan ve sosyolojiyi sistemlestiren ve sosyolojinin kurucular1 arasinda
sayllan en Onemli isimlerin basinda gelmektedir. Toplumsal diizen, dayanigma
(organik, mekanik), din, gelenek, degerler, sosyal olgular kavramlar1 i1s1gnda
sistematiklesen Durkheimci diisiince toplumsallagsmanin gergeklesmesi i¢in egitimi
onemli bir noktada konumlandirmistir. Tipki sosyoloji disiplinini sistemlestirmesi gibi
sosyolojinin alt dali olan egitim sosyolojisini de sistematik bir hale biirtindlirmiistiir.
Bir takim kaynaklar1 nesilden nesile dagitan Ogrencilerin smif konumlarina gore

firsatlar1 agip kapatan ve esitsizlikleri yeniden iireten bir sistem olarak egitimin 6zgiir
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bir bigiminin olmadigmni tedrisi yapilarin Katolik kokenleriyle de ilgilenmis olan

Durkheim’in kabuliine gore “hiir egitim yoktur” (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 9).

Egitim sosyolojisinin kurucusu kabul edilen Emile Durkheim egitim, toplum ve okul iligkisi
iizerine soyle bir hiikiim verir: Her toplum kendi ihtiyaglar1 ve idealleri dogrultusunda bir
egitim sistemi ve okul tipi insa eder. Bu okul ve egitim sistemi de toplumun ihtiyact olan
bireyleri yetistirir. Aslinda bu hiikiim insanligin kadim zamanlarindan beri devam edegelen
tabii bir surectir (Gindiz, 2016, s. 11).

Cocugun, toplumsallasmanin basladig1 ilk kurum olan “ailede” dinyaya
gOzlerini agar ve bu siire¢ bireyin toplum igerisinde yasamini devam ettirdigi siirece
dinamik kalmaktadir. Aileden sonra icerisinde dahil olunan okulun da bu
sosyalizasyon surecinde ciddi manada 6nemli bir 6gretim islevi vardir. Okullarda
cocuklara farkli kademelerde farkli bilgi ve beceriler 6gretilmektedir. Bu mesleki ve
akademik bilgiyle sinirli degildir, bunlarin yaninda toplumsal ve kiiltiirel degerler de
okul araciligiyla bireylere aktarilmaktadir. “Okul araciligiyla, yeni nesil sistemli bir
sekilde toplumsallastirilir.” Okul, toplumu yansitmalidir (Akyol, 2013, s. 8). Yani
bireyin sosyalizasyon siireci ailede baslar daha sonra ise oyun arkadagslar1 ile sokakta
devam edip, belli bir yasa gelindiginde resmi olarak devlet eli ve okul araciligiyla
devam etmektedir (Sahin M. , 2015, s. 89).

Durkheim’e gore egitim, toplumsal dayanismanin saglanmasinda ¢ok onemli

bir faktordiir. Toplumsal dayanismanin saglanmasi i¢in toplumun kiiltiirel

birikiminin ¢ocuklara aktarilmasi gerekmektedir. Kiiltiir aktarimi ise informal

(yaygin) ve formal (Orgilin) olarak gergeklesmektedir. Toplumun kiiltiirel

bakimdan yeniden iiretilmesi; egitimin amaci, igerigi ve yontemlerinde kendini

gostermektedir. Durkheim, egitimi sosyal bir olay olmasindan dolay1 ele almis
ve incelemistir. Egitimin sosyal olmasi, her toplulukta bir takim sosyal

cevrelerin ve bu cevrelere ait 6zel egitimlerin zaruri olarak bulunmasi
demektir (Akyol, 2013, s. 7).

Durkheim, egitimde bilimsel metodolojinin kullanilabileceginde direndi.
Ozellikle Fransa'da toplumsal diizensizlikle ilgilendi ve okullarin bu durumu
Onleyebilecegini ileri siirdii. Cocugun toplumlasmasinda okulun artan 6nemi tizerinde
durdu. Okulun, ¢ocugun grup yasamindaki dayanisma duygusunu uyanik tutan gerekli

her seye sahip oldugunu belirtti (Tezcan, 1985, s. 6).
3.4. Talcott Parsons ve Okul

Talcott Parsons, Durkheim gibi egitimin ve okulun yapisal islevselci
perspektifine odaklanmigtir. “Ona gbre tiim toplumsal kurumlar sistemin bir
pargasidir ve sistemin devamliligi i¢in gereklidir. Bu nedenle egitimin amag¢ ve

islevlerini anlayabilmek Parsons’un sistemden neyi kastettigini anlamay1 da zorunlu
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kilmaktadir” (Sahin, 2015, s. 90). Okullarda aktorler 6grenciler ve dgretmenlerdir. Bir
toplumsal sistem olarak okul sinifi, aktorler arasinda (6gretmen ve Ogrenciler ve
ogrencilerle Ogrenciler arasi) etkilesim siirecini i¢ine almaktadir. Parsons okul
orgiitinde smifin  iki islevi {izerinde durmaktadir: Bunlardan birincisi,
toplumsallagma, sosyalizasyon iken ikinci islevi se¢gme ve elemedir. Toplumsallagma,
bireylerin gelecekteki rol performanslari i¢in gerekli uyum ve kapasitelerinin
gelismesi olarak ifade edilirken se¢cme islevi, 6grencileri farkli meslek alanlarina
uygun bir sekilde segmeyi saglamaktadir. Cagdas, teknolojik toplumlarda bu isi
okullar yapmaktadir. Bu islevleriyle okullar, topluma, rollerini iyi bi¢cimde yerine
getiren kisiler saglamaktadir (Tezcan, 1993, s. 15-16). Parsons ayrica okulu: “Oziinde

duygusal bir kurum ve bir duygu siginagr” olarak tanimlamistir (Baltaci, 2019, s. 16).
3.5. Max Weber ve Okul

Alman sosyolojisinin 6nde gelen isimlerinden Max Weber sosyolojiyi
metodolojik olgunluga eristirmekle beraber siyaset sosyolojisi ve egitim sosyolojisi
alanindaki ¢alismalariyla 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim sosyolojisindeki arastirmalari
Durkheim kadar detayli olmamasina karsin okulun siyasi yapisi, otorite, hiyerarsi ile
biirokrasi kavramlarimin sentezi agisindan 6nem arz etmektedir. Weber egitimi ve
okulu, sanayi toplumunda uzman kisiler yetistirmek ve statii kazandirmak noktasinda
onemli bulmustur. Weber'in egitime yaklasimi, onun rasyonellestirilmis ekonominin
tarihsel gelisimine ve din, siyaset ve hukuk gibi diger sosyal alanlarin bu gelismeye
nasil katkida bulunduguna veya bu gelismeyi nasil smirladigina olan birincil ilgisi
tarafindan kosullandirilmistir (Samier, 2002). Bu dogrultuda Weber egitimi diger

kurumlarla karsilikli etkilesim icerisinde bulunmasma atifta bulunmustur.

Max Weber okul ve egitim kavramlarini toplumsal acidan degerlendirerek,
sanayilesmis ve teknolojik, gelismis bir toplumda egitim olgusunu tartigmaktadir.
Orgiin egitimi, bireyleri 6zel bir yasam bicimine hazirlayan bir farkhilasma kurumu
olarak goOrmiistiir. Weber, egitimi birey veya gruplar1 6zel bir yasam bi¢imine
hazirlayan bir ara¢ olarak gormektedir. Weber 1920-1930 arasinda egitim
sosyolojisinde daha sonralar1 6n plana ¢ikan bir¢ok kavramlarin gelismesinde 6nemli
rol oynayarak Onciiliik etmistir. Weber okullar araciligiyla, gelecekte toplum igin
yiiksek derecede egitim gormiis uzmanlar yetistirecegini ileri siirmiistiir (Tezcan,

1985, 5. 7).
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Weber’ gore kamu egitim kurumu ve diger formal rgiitlerin ¢ogu genel olarak
klasik orgiitsel kuramin bir iiriiniidiirler. Ornegin okul, dogrudan egitim miidiiriine
rapor veren yoneticinin, makaminda merkezilesmis emir, yetki ve sorumlulugu ile
acik bir Orgiit hiyerarsisini siirdiiriir. Egitim politikas1 ve kurallar, 0gretmen ve
ogrencilerin davranislarinda beklentileri ve yasaklar1 ortaya koymaktadir. Ogrenci
disiplinini ifade eden gereksinim, kamu okulunda bulunan biri tarafindan unutulamaz.
Ona gore okul, tim Ogrenci grubunun her birinin ayni bilgi diizeyi ile basaril

dereceye ulagmalari igin planlanir (Balc1 & Hanson, 1980, s. 369-370).
3.6. Pierre Bourdieu ve Okul

Pierre Bourdieu’nun teorilerinde énemli yer tutan habitus, alan, ekonomik ve
kiiltiirel sermaye kavramlari, egitim sistemi ve okula karsi diisiincelerinin genel
cercevesini olusturmaktadir. Toplumsal esitsizligin egitim boyutunu agiklarken
“Varisler” kitabinda 6zellikle yliksekdgretimde yer alan secilmisler veya elitler olarak
tasvir ettigi smiflari ekonomik sermayeleri iizerinden degerlendirmistir. Sosyal
sermayeyi ise okula baglarken mevcut durumlari ve statiilerine gore ayrigsmasina ve bu
ayrismanin akademik basar1 i¢in sonuclar1 {izerine etkilerine odaklanmistir. “Okul
icinde gerceklesen kiiltiirel yeniden tretimin istihdama gecisle birlikte toplumsal
yeniden dUretime neden olup olmayacagi sorgulanmistir.” Bourdieu’ya gore okul
kiiltiir alanlarm1 dogrudan dogruya ogretmekte ve biitiiniiyle kontrol etmektedir
(Bourdieu & Passeron, 2019). Ayrica bireylerin dil becerileri, onlarm okul kiiltiiriine
uyum saglamalarini kolaylastiracak ve basarisma etki edecek bir faktordir. “Okul
sistemi, eskiden mevcut olan diizeni, yani esit olmayan kiiltiirel sermayeyle donanmis
Ogrenciler arasindaki farki korur. Bir dizi ayiklama islemi araciligiyla, miras yoluyla
kiiltiirel sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden yoksun olanlardan ayirir”
(Bourdieu’dan akt. Yaniklar, 2010, s. 130). “Bourdieu, okullarda sosyal simiflara ait
beceri gelisimlerinin, dogal bir yetenekmis gibi sunulmasini ve bdylece egitim
esitsizliginin mesru kilmmasima sebep oldugunu belirtir.” Ona gore egitim sermayesi,
oncelikle ailede baslayan kiiltiirel aktarimm ve okul tarafindan saglanan kiiltiirel

aktarimin birikmis etkilerinin bir Griniddur (Omurtak, 2019, s. 10).

Okullar tarafindan talep edilen bilissel becerilere, tutumlara ve akademik degerleri destekleyen
deneyimlere sahip olmayan alt simif kokenli cocuklar, okula basladiklarinda genellikle
kendilerini aligtk olmadiklari bir ortamda bulurlar. Ust sinif ya da Bourdieu’niin adlandirdig
sekliyle, egemen sinif kokenlerinden gelen cocuklar ev ve okulun etkileri arasindaki olumlu
etkilesimden faydalanirken dezavantajli  smif kokenlerinden gelenler zorluklarla
karsilasacaklardir (Yaniklar, 2010, s. 127).
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“Birey okuldaki sosyal konumu geregi miicadele ederken esitsizlikleri kabul
eder ve bunu habitusuna dahil eder. Elit olmayan ailelerin ¢ocuklar1 basarili olmak
icin ¢aba harcarken aslinda Oyle olamadiginin da ayirdinda olmaktadur” (Serd
Hunyadvari, 2019, s. 68). Sonug itibariyle Bourdieu’nun egitim sistemi ile ilgili
diistinceleri, toplumsal smiflarla karsilikli iligki igerisinde olup bunlarin bir sonucu

olarak toplumsal tabakalagsmanin yeniden tiretildigi fikri 6n plana ¢ikmaktadir.
3.7. lvan lllich ve Okul

Ivan Illich’e gore okul, yasa 6zel, zorunlu bir miifredat izlenen ve tam katilim
gerektiren, 6gretmen bagiml bir siiregtir (Illich, 2021, s. 34). Okulda, derslerin resmi
icerikleriyle higbir ilgisi olmayan bir¢cok sey ogretilir. Okullar, disiplin yapilar1 ve
diizene sokma anlayislariyla, Illich'in edilgen tiiketim adin1 verdigi seyi yani, var olan
toplumsal diizenin sorgulanmaksizin kabuliinii asilamay1 amaclarlar. Bu konular
bilingli olarak 6gretilmez; okulun orgiitlenis seklinde ve prosediiriinde Ortiik olarak
bulunur. Illich, genel olarak okullarn dort temel gorevi yerine getirmek igin
kurulduklarmai ileri siirer: “Cocuklar1 muhafaza altinda tutma, mesleki rol dagilimini
saglama, hakim degerleri 6gretme ve son olarak toplumca oviilen bilgi ve becerileri

kazandirma” olarak tasvir edilmistir (Giddens, 2012, s. 752).

Illich bireysel yetenek, yaraticiligin devami ve kisisel 6zgiirliik i¢in “okulsuz
toplum” diisiincesini dile getirmistir. Illich, “Okulsuz Toplum” kitabinda modern ve
okullu toplumu; bireyleri kendi yeteneklerine karsi yabancilastirdigi ve boylece
kisisel yaraticiligin 6zgilirce gelismesine imkan vermedigi noktasinda elestirmistir.
Ona gore okullu toplumda, bireysel yetenekler ve yaraticilik arka planda tutulmakta,
oncelik dlgcme ve degerlendirmeye Verilmektedir. Bu dogrultuda okullulasmanin anti
tezi olarak okulsuzlagmayi sunmaktadir. Ayrica okullu toplumun mali agidan da
biiylik bir kiilfet oldugunu diistinmektedir (Gunay, 2019, s. 93-94). Illich’e gore:
“Okul, ¢agdaslasmis proleteryanin diinya dini haline gelmistir. Teknolojik cagin
yoksullarina bos vaatler sunmaktadir (Tan, 1983, s. 49). Illich’e goére “okul, artik
notlandirilmis promosyonun bir ritiieli haline donistiiriildiigiinden toplumsal mitin
destekleyicisi olarak hizmet etmektedir. Kumar gibi insanin iliklerine isleyen ve bir

huy halini alan okulun kendisi bir oyundur zaten” (lllich, 2021, s. 54).
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3.8. Basil Bernstein ve Okul

Bernstein toplumdaki farklilasmay1 ve tabakalasmayi yaptigi caligmalar
sonucunda daha ¢ok “dilsel kodlar” iizerinden agiklamaya caligmistir. Bernstein’a
gore aile birlikte olusmaya baslayan, igerisinde bulunulan toplumla ve okulla
sekillenen konusma bigimleri ¢ocuklarm dolayisiyla Ogrencilerin egitimlerinde
belirleyici olup, basarili veya basarisiz olmalarint etkileyebilmektedir. “Bernstein,
Ingiltere'de yeni egitim sosyolojisi akimmin ilham kaynagi oldu. Yeni yorumsal
yaklagimla eski yapisal yaklasimi biitiinlestirmenin 6nemini vurguladi.” (Tezcan,
1993, s. 43). Berstein’in yeni egitim sosyolojisi akimindaki okulun yerine
baktigimizda ise okullar, biiyiik oranda ritiiellerden meydana gelen Orgutlerdir.
Okullarda rittellerin yonetimi, mevcut diizeni surdirmeye yonelik 6nemli dgelerdir
(Bernstein, 1975’den akt. Bates, 2001, s. 584). “Bernstein’a gore, okul i¢inde
O0gretmen ve ogrenci arasindaki sembolik iktidar, giic ve kontrol, okullagsma siirecinin
icinde mesrulagsmakta ve siire¢ i¢inde yeniden iiretilerek evrilmektedir” (Bernstein,

1960°dan akt. Atag, 2017, s. 7).

Toplumdaki kiiltiirel, dilsel ve sdylemsel {iretim ve yeniden {iretimin yasal ve mesru temsilcisi
olan okul, sz konusu g, iktidar ve kontrol iligkileri ve miicadelelerinin gergeklestirildigi ve
mesrulastirildigl en 6nemli kurumlardan birisidir. Kamusal bir kurum olarak toplumdaki tiim
siif, grup ve kesimlere hizmet sundugunu ve temsil ettigini iddia eden okul, bu iddiasmin
tersine, s6z konusu sinif, grup ve kesimlerin kiiltiir, biling ve dil bigimleri arasinda ayirim
yaparak, egemenlik altindaki smif, grup ve kesimlerin kiiltiir, biling ve dil bigimlerini
olumsuzlayip dislarken, egemen smif, grup ve kesimlerin kiiltiir, biling ve dil bigimlerini
mesrulastirip yeniden tiretmektedir (Kdse, 2001, s. 108).

“Bernstein, miifredat programi, pedagoji ve degerlendirmenin, birbirinden
ayrilmis toplumsal kategorilerle nasil ilgili oldugunu géstermistir. Bu kategoriler,
egitimsel bilginin ayrilmasini ve okul bilgisinin ayrilmasini i¢ine alir.” (Tezcan, 1993,
S. 47). Dilsel kodlarin dar oldugu daha ¢ok alt ekonomik sinifa mensup 6grenciler
egitim hayatlarinda basarisiz olmakta hatta bu sebepten 6tird  okuldan
uzaklagmaktadirlar. “Alt smif ¢cocuklarmin basarisizlik nedenleri genetik degil, okul
kiiltiirliyle uyumlu olmayan bir aile ve sinif kiiltlirii i¢inde yetistirilmeleri ve

cocuklarmn biligsel ve dilsel gelisimlerini olumsuz bir yonde etkilemesidir.” (K0se,
2001, s. 121).

3.9. Kolej (Ozel Okul)

Lise dengi 6zel okul anlamma da gelen kolej kavrami Fransizca “colleége”
sozciigiinden Tiirkgeye gegmistir. Ogretim uygulamasinda, basta Ingilizce olmak

lizere, yabanci bir dil Ogretimini On plana c¢ikaran okullar kolej olarak
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adlandirilmaktadir. Avrupa’da ise genel itibariyle orta 6gretim sonrast egitim veren
kurumlar1 ifade etmek igin kullanilabilmektedir. Tiirkiye agisindan da giindemi son
donemlerde daha sik mesgul eden ve tartisma konusu olan kolejler gerek 6gretmenleri
ve O0grencileri gerekse miisterileri yani veliler bazinda hatta egitimde firsat esitsizligi

noktasinda belli toplumsal olgular etrafinda tartisilmaya devam edecektir.

Ozel egitim kurumlar1 genel olarak egitim sisteminin dzelde ise Tiirk egitim
sisteminin bir geregi ve gercegidir. Bu olguyu gérmezden gelerek, dista birakarak
sistemi biitiinde gérmek miimkiin degildir. Ozel okullar, devlet okullar1 tarafindan
karsilanamayan bazi talepleri karsilamak amaciyla kurulmuslardir (Agikalin, 1989, s.
85). Tiirkiye’de 6zel okul denildiginde akla gelen 6zel sektor tarafindan isletilen her
diizeydeki okullardir. Bunlardan bir yabanci dille egitim yapanlara ya da 6gretimde
bir yabanci dile agirlik veren resmi veya 6zel, Tiirk veya yabanci lise dengi okullara
ise kolej denilmektedir (Donmez, 2016, s. 5). Ozel okullarin, devlet okullarmdan
baslica farki isletme statiisiine sahip olmalar1 ve okul sahiplerinin kurucu ya da
yonetim kurullarindan olusmasidir. Bu agidan degerlendirildiginde sahip olduklar1
isletme fonksiyonlarinin tiimii piyasa ve rekabet kosullar1 igerisinde ele alinmaktadir

(Ozdemir & Tuysiiz, 2017, s. 94).

Giinlimiizde egitim-6gretim kademesinin hemen her alaninda bulunan &zel 6gretim kurumlart,
devletin gorevleri arasinda bulunan egitim hizmetinin bir kismin1 {istlenmis durumundadir. Bu
6zel egitim kurumlar1 kres, anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise, meslek yiiksekokulu, {iniversite
lisans ve lisansiistii egitim kademelerinde varliklarini gostermektedirler. Bu egitim
kademelerinin yaninda, hizmet ici egitim, mesleki egitim, dil ve kisisel gelisim kurslar1 gibi
6gretim kurumlari igerisinde de &zel egitim kurumlar1 yaygin bir sekilde hizmet vermektedir
(Kirmizi, 2014, s. 9).

Bu calismanin odagini ise lise diizeyindeki 6zel egitimi kapsamaktadir. Hatta
daha da daraltirsak lise diizeyindeki 6zel egitim kurslari1 ve dershaneler disindaki
sadece kolejler (6zel okullar) ve bu okullardaki sosyo-kiiltiirel yap1 incelenmistir. Bu
okullarda egitim géren 6grencilerin davranis ritiielleri, kendilerini konumlandirdiklari
ayricalikli statii ele almip sosyolojik boyutlar1 degerlendirilmistir. Ozel kurs
merkezleri ve 6zel okullar arasindaki fark 6grenim goren 6grencilerin ve ailelerinin
sosyo-ekonomik diizeyleri arasindadir. Kurs merkezleri ve kisisel gelisim kurumlari
gibi yerlerde alt ve orta siniftan iiyeler sik¢a yer alabilirken kolejlerde daha ¢ok iist
ekonomik zlimreye ait ailelerin iiyeleri yer almaktadir. Bu durum iligki farkliliklarini
da ortaya g¢ikarmaktadir. Kolej aslinda orada egitim gdren Ogrenci gruplarmin

stattlerini yeniden drettikleri yerdir. Sadece 6grenciler degil ¢ocuklarmi kolejler de
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okutmalarindan dolay1 aileler de toplum igerisindeki konumlarini bu okullar

uzerinden percinlemektedir.

Kolejler ve devlet okullar1 arasindaki farkliliklara bakacak olursak kolejlerde
devlet okullarina kiyasla yabanci dil egitimi miifredata ek olarak daha yogun ele
alinip devlet okullarindakinden ¢ok daha 6nemli durumdadir. Dil alaninda olmasa bile
cogu oOgrenci devlet okulundaki bir 6grenciden daha fazla ders saati yabanci dil
gormektedir. Hatta egitim dili tamamiyla farkli bir yabanci dil olan koklii kolejler
bulunmaktadir. Bunlardan en bilinenlerinden Robert Koleji ingilizce egitimin yani
sira ikinci yabanci dil olarak Fransizca ve Almanca dilleri de bulunmaktadir. Ozel
Notre Dame de Sion Fransiz Lisesinde egitim dili Fransizca agirliktayken Ozel Alman
Lisesi Almanca agirlikli egitim vermektedir. Bu okullarda egitim goren 6grencilerin
dil yeterliligi sebebiyle yliksekogrenim hayatlarmi veya is yasamlarini yurtdisinda

stirdlirme ihtimalleri de devlet lisesindeki 6grencilere gore daha fazla olacaktir.

Ayrica kolejlerde sanatsal ve Kkiiltiirel aktiviteler, sosyal etkinlikler, spor
faaliyetleri, bilimsel kongre ve soylesiler gerek fizik yapmin daha elverisli olmasi
gerekse maddi kaynaklar ve bunlara gosterilen ilgi bakimindan devlet okullarina
nazaran daha yogun sekilde programlanmaktadir. Bunlar ayn1 zamanda ailelerin 6zel
okulu tercih etmesindeki akademik egitim disindaki en 6nemli faktorlerdir. Simif
mevcutlar1 6zel okullarda, devlet okullarma gore daha diisiik sayida olmakta ve
ogrenciyle ilgilenme diizeyi yiliksektir. Derslik i¢cindeki 68renci sayisinin az olmasi
verimli ders islenme agisindan olumlu iken 2020 pandemi doneminde bu durumun
onemi daha da artmistir. Ozel okullar tanitimlarinda ve avantajlarinda mevcut

sayisinin azligini, hijyeni ve fiziki yapiy1 6n plana ¢ikarmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM
OSMANLI VE TURKIYE’DE OZEL OKULLARIN TARIHI GELiSiM SEYRIi

Osmanli tarihinde egitimdeki biiyiik atilim, Istanbul'un fethedilisinden sonra
Fatih Sultan Mehmet tarafindan baslatildigi goriilmektedir. Osmanli déneminde
Tanzimat'tan 6nceki donemde hiikiimet bir taraftan modern egitim tarzinin temelini
ortaya atmaya calisirken; diger taraftan da Seyh-iil Islamlig1 memnun edecek sekilde
din egitimini 1slaha gayret etmistir. Bu yiizden ileride, Osmanli doneminde ilkokul ve
ortaokulu kapsayan mektep ve yuksekokula tekabll eden medrese ayrimi yaratarak
Tanzimat doneminin asil hedefi olan, laik egitime geciste sorunlar1 da beraberinde
getirecektir (Baytal, 2000, s. 23-24). “Tanzimat Donemi (1839-1876), Osmanli
Imparatorlugu egitim sisteminde 1slahatin en yogun yasandig1 siire¢ olarak dikkat
cekmektedir. 1845 yilindan itibaren egitim 1slahatina hiz verilmistir” (Ciydem, 2018,
s. 509).

II. Mahmud’un baglattig1 yeniliklerin devami olan Tanzimat devri I.
Megsrutiyetin ilan edildigi 1876 yilma kadar siirmiistiir. Tanzimat Fermani’nin
getirdikleriyle beraber egitim sistemi de yenilenmeye ve degismeye baslamistir.
1839'da Tanzimat Fermanimin ilani ile egitim ve 6gretim kurumlarinin islah1 hizlandi.
1856'da ilan edilen "Islahat Fermani" ile yapilan yenilesme hareketleri sonucunda
egitim tarihiyle ilgili onemli adimlar atilmaya, yurtdisina egitim amacli 6grenci
gonderilmeye baslanmistir boylelikle 6zel okullarin da Onii agilmaya baslamistir
(Giray & Duran, 2020, s. 507).

Giiniimiizde yerli ve yabanci, gercek ve tiizel kisiler tarafindan kurulmus olup Milli Egitim
Bakanligi’nin denetim ve gézetimi altinda bir {icret karsiliginda 6rgiin egitim-6gretim veren
tiim ozel okullar, esas olarak ayni yasal diizenlemeler i¢inde yer aldigindan bunlarin birlikte
incelenmesi gerekmektedir. Batida bugiinkii anlamda kamu ve &zel okul kavramlarinin
gelismesinde, Sanayi Devriminin tetikleyici bir rolii vardir. Sanayi Devrimiyle birlikte
burjuvazinin yiikselisine kosut olarak 6zel 6gretimin 6nemli bir gelisme gosterdigi goriiliir.
Burjuvazinin gelismesiyle {ist ve orta siif ailelerin ¢ocuklari, 6zel okullar araciligiyla daha
segkin bir egitim-6gretim almaya baslamiglardir (Uygun, 2003, s. 108-109).

Ozel okullarin kurulmasi, egitim-6gretime baslamasi ve yaygin hale gelmesi
egitimin belli noktada smifsallasmasmi ve gelismesini saglamistir. Ozel okullarin
gelisimini etkileyen donemleri genel olarak Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet sonrasi

basliklar1 altinda ele alinabilmektedir.
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4.1. Cumhuriyet Oncesi Dénemde Ozel Okullar

Osmanli’da 17. ve 18. ylizyillarda Miisliiman kesimin, sibyan okullarindan
olusan ilk egitim sistemi, medreseler ve Enderun’dan olusan orta ve ‘yiiksek egitim
kurumlar’’, degisimlere ugrayarak varliklarmi = siirdiirmiistiir. 1k  yenilesme
hareketleriyle birlikte bu egitim kurumlarima bati tipi egitim &gretim yapan askeri
kurumlar eklenmeye baslamistir (Tekeli ve Ilkin’den akt. Soydan & Tiincel, 2013, s.
114). 19.yiizyilda Osmanli iilkesinde sivil egitim alanindaki modernlesme hareketinde
mektep-medrese yapilanmasindan tamamen farkli bir yol izlenmistir. O sirada Bati
diinyasmin en giiclii egitim sistemi olan Fransa okullar1 model alinarak Bati tipi
okullar kurulmaya baslanmistir. Onceleri medreselere benzeyen okullar kisa siire
sonra farkli programlar ekseninde yeni dersler, yeni 6gretim yontemleri ve yeni ders
arag-gerecleriyle medreselerle ¢atisan bir yapiya donlismeye baslamistir. Bu
modernlesme ¢abalarinin ilkdgretim diizeyinde tezahiir eden en 6nemli 6zelligi
okuma-yazma ogretiminde getirdigi yenilik idi. “Usul-ii cedid” denilen bu yenilik
Tiirk diinyasini saran bir egitim, kiiltiir ve siyasi hareketi haline gelmistir (Ergin &
Ciftci, 2006, s. 1). Usul-i cedid hareketinin ortaya ¢iktigi donemde Osmanli
Devleti’nde gerileme son haddini bulmus, Avrupa’ya gore Tiirk diinyasi ilim irfan
acisindan oldukga geri kalmistir (Soyucok, 2019). Boylesine zorlu bir dénemde cedid
hareketi kiiltiir ve egitim alanina bir¢ok yenilik getirmis bir olusum olarak énem arz

etmektedir.

Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi kitap serisinde “Hususi Mektepler” yani ¢zel
okullar ile ilgili: Tanzimat dncesi ve Tanzimat donemi hikimetinin heniiz risdiye
yani ilk mektepleri yeterli kadar agamadigini, orta mektepleri kuramadigini ve
Dariilflinun’u yasatamadig1 bir devirde ferdin veya cemiyetlerin bol miktarda ve genis
mikyasta muhtelif tahsil derecelerinde mektepler acacagma ihtimal verilmemesi
diistincesine sahiptir. “Tanzimat déneminde 6zellikle de egitimin ilk basamagi olan
sibyan mekteplerinin (gUnimiz ismiyle ilkdgretim okullarinin) 1slah1 konusunda
olduk¢a yavas davranilmis ve onlarin modernizasyonu ortadgretim basamagi ile

kiyaslandiginda ise ¢ok daha yavas olmustur” (Ciydem, 2018, s. 524).

19. yiizyilmm ikinci yarisindan itibaren Osmanli Devleti’nde devlet okullarinin
yani sira Rum, Ermeni ve Yahudiler tarafindan azinlik okullar1 agilmistir. Ayrica

yabanci devlet ve kuruluslar tarafindan agilan ve yabanci okullar olarak adlandirilan
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okullarla birlikte Tiirkler tarafindan acilan Ozel Tiirk okullar1 da yaygm bir sekilde
faaliyette bulunmuslardir (Yilmazlar, 2007, s. 4).

Osmanli Imparatorlugunda egitimi diizenleyen temel metin olan 1869 tarihli
“Maarif-i Umumiye Nizamnamesi”nin (Osmanli Egitim Tiiziigii) ilk maddesi okullari,
genel okullar (mekatib-i umdmiye) ve 6zel okular (mekatibi husisiye) olarak ikiye
ayirmaktadir. Genel okullarin  gdzetim ve idaresinin devlete ait oldugu
belirtilmektedir. Ozel okullarm ise yalniz gdzetiminin devlete, kurulus ve yonetiminin
ise kisi veya [dini] cemaatlere ait oldugu belirtilmistir. Ozel okullar da kendi
iceresinde ikiye ayrilmaktadir. Birincisi 6zel Islam okullar1 (mekatib-i hususiyye-i
islamiye), ikincisi ise (mekatib-i gayr-1 miislime) 6zel gayrimiislim okullaridir. Ozel
gayrimiislim okullar1 da kendi i¢inde lice ayrilmaktadir. Bunlardan ilki cemaatler ve
patrikhane tarafindan kurulan “milli mektebler”, ikincisi kisilerin kurduklar1 “eshas
mektebleri” ve liglinciisli ise “ecnebi” yani yabanci okullardir (Alkan, 2008, s. 25).
Ayni tiizlikte her cesit tahsil miiesseselerinden ve onlarin tabi olacagi hiikiimlerden
bahsedilirken 129. maddesinde 6zel okul acabilmek igin oncelikle orada 6gretmenlik
yapacak olanlarin elinde maarif¢ce tasdikli yani taninmis bir diploma bulunmalidir.
Ikinci olarak bu mekteplerde umumi edebe ve siyasete aykir1 ders okutturulmamak
icin okutulacak derslerle kitaplar maarifce goriilmiis ve kabul edilmis olmalidir.
Uciincii olarak mektep agmak icin Istanbul’da maarif nezaretinden, vilayetlerde
valiler tarafindan ruhsat verilmis olmasi gerekmektedir. Su izahata gore tliziikte 6zel
okul tabiriyle kastedilen baslica anlam: Azliklarin ve yabancilarin okullaridir (Ergin,

1977, s. 508).

Simsek’e gore Ozel okullarmin agilmasinda su nedenlerin etkili oldugu

soylenebilir:

e Toplumun nitelikli egitim talebi: Toplumun ¢esitli kesimlerinde ve 6zellikle
de kentli orta smifta daha nitelikli bir egitim beklentisi artmustir.

e Devletin nitelikli egitim talepleri karsisindaki yetersizligi: Devlet eliyle
girisilen bazi yenilikler ve diizenlemeler toplumdaki nitelikli egitim talebini
karsilamada yetersiz kalmistir.

e Etkilenme ve rekabet: Gayri Miislimlerin 19. yiizyilin ilk yarisinda egitim
kurumlarmi gelistirmeye baslamalari; bu okullar1 taniyan Tiirk egitimci ve

aydinlarin1 benzerlerini kurma konusunda isteklendirmistir.
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o Sifsal gegis talepleri: Geleneksel Osmanli toplumunun modernlesmesi
stirecinde Osmanli elitleri yeni bir sinifsal yapt olugturmus; bu yeni smifsal
yapmin korunmasi ve yeniden iretilmesi i¢in yenilik¢i ve modern egitim

talepleri ortaya ¢ikmistir (Simsek, 2014, s. 212).

Istanbul’da ilk &zel okulun 1865 yilinda, Selanikli muallim ve miirebbiler
tarafindan agilmis oldugu tahmin edilmektedir. Bunlar Selanik’te basladiklar:
mektepciligi Istanbul’a da getirmisler, burada tekemmiil ettirmislerdir. Bu bakimdan
iptidai mektepler (ilkokul) bahsinde ad1 gecen Abdi Kamil’in a¢tig1 Semsiilmaarif ilk
0zel Tiirk okullarindan birisi sayilabilir. Fakat bunun da ag¢ilmasi Tanzimat devrinden

sonraya tekabil etmektedir (Ergin, 1977, s. 509).

Us(l-i Cedit’in egitim anlayisini Ismail Gaspirali’nin “Rehberi Muallim Ya Ki
Muallimlere Yoldas” adli risalesinden hareketle su sekilde ifade etmek yerinde

olacaktir:

“Dini bilgiler oncelikli olmakla birlikte 6grenciye saglam bir okuma yazma

egitimi vermek ve giinliik ihtiyac1 olan bilgileri sunmak amaglanir.”
“Bir 6gretmene otuz, kirktan fazla 6grenci verilmemelidir.”
“Sadece erkek cocuklar1 degil, kiz ¢ocuklar1 da okutulmalidir.”

“Ogretimde bireysel ilerleme degil grup olarak smif halinde ilerleme ve basari

onemlidir.”

“Bir gilinde, en fazla, sabahtan ii¢ saat, 6gleden sonra iki saat olmak iizere
toplam bes saat ders yapilmalidir. Tenefflisler on dakika, 6gle arasi1 kirk bes dakika

olacaktir.”

“Cuma giinii ve milli bayramlarda okul tatil olmali; yazin ya okul kapanmali

ya da dersler hafifletilmelidir.”

“Bir giinde bir dersten en fazla bir saat ya da kirk bes dakika goriilmelidir.

Aksi, 6grencide bikkmlik ve yilginliga yol acar.”

“Ogrenciyi dévmemek ve azarlamamak gerekir. Dersi 6gretmek igin ceza

degil tesvik gerekir.”

“Her haftanin sonunda G6grencinin o haftaki basari durumunu gosteren bir

belge verilmelidir.”
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“Swiflar biiyiik, ferah, aydinlik ve temiz olmalidir.”
“Kara tahta, sira gibi modern egitim araglarindan yararlanilmalidir.”

“Namaz sureleri disinda ezbere yer verilmemeli, 6grencinin konuyu anlamasi

ve nakledebilmesi lizerinde durulmalidir.”
“Yazma ve okuma dersleri toplu olarak yapilmalidir.”

“Temel egitim i¢in bes sene coktur, iki sene yeterlidir. Diger ii¢ senede cesitli

zanaatlar 6gretilmelidir.”
“Bir konu tam 6grenilmeden digerine ge¢ilmemelidir.”
“Egitim biitiin smiflar ve 6grenciler i¢in ayn1 anda baslayip ayni anda biter.”
“Her dersin sinavi olmalidir.”

“Okuma yazma Ogretildikten sonra, dnce Tiirk¢enin kurallari, sonra Rusga ve

Arapcanin kurallar1 6gretilmelidir.”

Bu maddelerden de anlasilacagi tizere Cedit okullarindaki egitim yaklagimi
modern egitim anlayisina oldukca yakin ve dogu egitim sisteminin ilerisindedir. Hatta
ders saatlerinin sayist1 ve verimliligi agisindan planlanmasi, 08renci basarisinin
diizenli takibi, ezberci egitim yerine anlama odakli egitim modelinin benimsenmesi,
egitimdeki ¢ok boyutluluk (temel egitime ek zanaat Ogretimi) ve yabanci dil
noktasindaki yonelim gibi noktalarda giiniimiiz egitim sisteminden daha olumlu
yanlar1 yer almaktadir. Bu egitim anlayisi, acilan Cedit¢i okullara ayniyle yansidigi
gibi eski metotla egitim yapan okullarin 1slahinda da yol gésterici olmustur (Soyucok,
2019, s. 17-18).

Tiirkiye’de 6zel okullarin varligi cumhuriyet oncesinde Osmanli doneminde
1856 Islahat Fermani ile azinliklar ve cemaatlerin okul agmaya ve gelistirmeye izinli
sayllmasi ile baglar. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile Turkler de dahil olmak
iizere herkesin 6zel okul agabilmesi konusunda 129. ve 130. maddeler diizenlenmistir.
Bu maddelerde, bu okullardaki 6gretmen istihdami, miifredat uygulamalari, disiplin
cezalar ile ilgili uygulamalar ve sinirlar verilmistir (Ak Kiiciik¢ayrr & Cemaloglu,
2017, s. 88). Kozmopolit bir toplumsal yapiya sahip olan Osmanli Imparatorlugu’nda
yasayan yabanci ve azinliklarin egitim taleplerinin artmasi ile birlikte resmi okullara
ek olarak ozel statiilii egitim kurumlar1 da insa edilmistir. Osmanli’da 6zel statiilii

okullarin ortaya cikiginda, yabanci ve aznliklarin artan egitim talebi ile birlikte
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egitimde modernlesme ¢abalar1 etkili olmustur. Ayrica Tanzimat ve Islahat
Fermanlar1 06zel statilii okullarin yayginlasmasi noktasinda &nemli bir rol

oynamaktadir (Altun Aslan, 2019, s. 267).

Osmanli’da kurulan ilk normal Amerikan koleji 1863°te kurulan Robert Kolejidir. Kolej
dogrudan misyonerlerce kurulmasa da eski bir misyoner olan Cyrus Hamlin tarafindan agildigi
icin misyonerler Istanbul da ayrica bir kolej agma geregi duymamislardir. Amerikan egitim
sisteminin bir pargast olan bu okul baslangigta Amerikan Koleji olarak adlandirilmis fakat
Christopher R. Robert’in mirasindan yiiz bin altin bagislamasiyla Robert Koleji adin1 almustir.
Anadolu da agilan bir baska 6nemli Amerikan koleji Firat Koleji’dir. Onceleri din adami
yetistirmeyi amaglayan ve Ermenilerin Yeprad Koleji olarak adlandirdiklar: bu okul; Bab-1
Ali’nin itiraz1 tizerine Firat Koleji adin1 almis ve laik egitime gecmistir. 1886’da Merzifon’da
kurulan Anadolu Koleji bir bagka Amerikan misyoner okuludur. Bu okul Ermeni cemaati
kadar Rum cemaatine de hitap ediyordu. Bu okullar disinda; Istanbul, Konya, Mersin ve
[zmir’de de Amerikan misyonerlerince ¢ok sayida okul agilmis fakat bu okullarin ¢ogunlugu
1.Diinya Savasi ve Kurtulug Savasi doneminde Ermeni ve Rum isyan hareketleri i¢inde yer
aldiklarindan dolayr kapatilmislardir. Fransizlar tarafindan 1857°de Saint Pierre (Kuledibi),
1870’de Saint Joseph Koleji (Kadikdy) ve 1886’da Saint Michel Koleji (Beyoglu) 6nemli 6zel
okullarin baginda gelmektedir (Yilmazlar, 2007, s. 8-10).

Tiirkler tarafindan acilan 06zel okullar, azinlik ve yabanci okullarin
acilmasindan ¢ok sonra, 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren baglamistir. Bu
donemden itibaren 6zel Turk okullarinmn sayisi hizla artmis ve 1903 yilinda sayilari
sadece Istanbul’da 28’1 bulmustur. Bu okullarin &grenci sayilar1 toplami ise 4500
kadardir (Yilmazlar, 2007, s. 12). Maarif Nezaretinin altinci cilt Salnamesinde 6zel

okullarin 1903 senesindeki son durumu su sekildedir:

53



Sayr  Adi Semti Tahsil derceesi Kisimlart Talebesi

I Mcktebi Hamidi Besiklas iptidai, Riisdi Erkek - Kiz 225
2 Semsil maarifi Hamidi Vezneciler iptidai, Rugdi Erkek - Kiz 225
3 Afitabi Maarif Besiktas iptidal, Risdi Erkek - Kiz 225
4 Daruledep Sultanahmet iptidai. Rusgdi Erkek - Kiz 225
5 Mcktebi Osmani Aksaray iptidai, Rusdi Erkck - Kiz 119
6 Daritlilmi Vetlalim Schzadebasl iptidai, Riisdi Erkek 151
7 Burhani Tarakkii Hamidi Koska iptidai. Riigdi Erkek 154
8 Semsiilmekatip Fidikh iptidai, Risdi Erkek - Kiz 87
9 Hadikai Marifet Kasimpasa iptidai, Rugdi Erkek - Kiz 87
10 Darilfeyvzi Hamidi Ayvansaray iptidai. Ruydi Iirkek 114
I Tegvikive Kasimpasa {ptidai Kiz 1138
12 Meyriki Fuyuzat Mercan iptidai Erkek 101
13 Mizam Terakki Uskidar iptidai Kiz 11
14 Ravzai Terakki Uskiidar iptidai, Rusdi Erkek 35
15 Halilei Mahmudive Kadikoy iptidai Lrkek 671
16 Celalbey Kadikoy iptidai Kiz 4
17 Hadikatiil Maarif Liskialipaga iptidai, Rusdi Lrkek - Kiz 34
I8 Mckiebi Teleyyiiz Gedikpaga iptidai, Rogdi Erkek il
19 Sahravi Cedid Goztepe iptidai Lirkek 167
20 Rehberi Tahsil Vefa iptidai, Rugdi Erkek - Kiz 54
21 Sulci Terakki Uskiidar iptidai, Riigdi Trkek - Kiz 225
22 Darittahsil Mollagtrani iptidai, Riigdi Erkek 172
23 Altuni Zade Tophanclioglu  iptidai, Risdi Erkek - Kiz 172
24 Darulirfan Kadikdy iptidai, R Lrkek - Kiz 99
25 Neemi Terakki Kasimpasa iptidai, Risdi Erkek - Ktz 148
26 Kenziilmaarif Kadikoy iptidai. Rusdy Lrkek 165
27 Miratit Feyzi Hamidi Uskiidar iptidai, Rigdi Erkck 100
28 Numinei Tedris Kadikoy iptidai Lrkek oY

Fotograf 1: 1903 Yilinda istanbul’daki Ozel Okullar ve Ogrenci Sayilar1

1883°den 1903’e senesine gelinceye kadar arada gegen 20 sene icinde bircok
0zel okul acilmistir. Fakat bu okullar ancak kurucu veya miidiirlerinin sahsi
meziyetleri, ilmi gucleri veya servetleriyle yasayabildiklerinden bu meziyet ve gicleri
gostererek Otekilerle rekabet edemeyen veya Olim vukua gelmekle bagkast
yasatamadig1 igin bir kistm mektepler kapanmustir. Ozel okullari uzun miiddet
yasatmayan sebeplerden birisi de binasizliktir. Kira verememek veya kullanilan binay1
tekrar kiralayamamak gibi sebepler bir¢ok okulu maarif ve rekabet sahasindan
uzaklastirmustir. (Ergin, 1977, s. 939-940).

Ergin, donemin egitim ve okullara kars1 en ilgili ve yeterli gordiigii Terciimani

Hakikat gazetesini temel alarak baslica 6zel okullarla ilgili bilgilere ulagmistir. Bu
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okullarin 6nemi, egitime Ogretime devam ettigi siirecler, kurulduklar1 yerler, fiziki
kosullari, agilis amaglari, kuruculari, okutulan dersler, 6gretmenlerinin durumu ve bu

okullar1 tercih eden kitlelerin 6zellikleri dokuz alt baslikta sunulmustur.
4.1.1. Dariissafaka

Dogrudan okul olmas1 amaciyla yapilan, fiziki yapisinin yeniligi ve blyikligi
ve bunyesinde yetimleri barindirmasi sebepleriyle Dariissafaka donemin en dnemli
ozel okullarm basinda gelmektedir. “O donemde Istanbul’da sivil, asker; memur, zabit
ne kadar 6gretmen veya ilim adami varsa hemen hepsi goniillii olarak Dariissafaka’ya
kosmuslar, orada toplanan yetim ve Okslizleri okutup yetistirmeyi milli bir borg
bilmiglerdir.” Dariigsafaka’nin gerek tedris sahasinda kazanmis oldugu séhret, gerekse
o swrrada Istanbul’da Tiirkge lise tahsili verecek baska bir okul olmayis1 yiiksek
tabakaya mensup bireyleri ister istemez bu okula ¢ekmistir. Okulda yetisen ve mezun
olan 6grencilerin daha sonra agilacak 6zel okullarin kurulusu ve isleyisinde onemli
gorevler alacak olmasi Darilissafaka’nin 6nemini daha da artirmaktadir (1997, 946-

948).
4.1.2. Medrese-i Hayriye

Dariissafaka’dan sonra Istanbul’da ilk defa tesis olunan dzel okul statiisiindeki
okul Medrese-i Hayriye’dir. Bu okulu agmak ve isleyisini saglamak amaciyla
Cemiyeti Tedrise-i Hayriye adinda bir cemiyet kurulmustur. Okulda din dersleri

yaninda Tiirk¢e, Cografya ve Fransizca dersleri okutulmaktaydi (1997, 948-951).
4.1.3. Semsiilmaarif

Doénemin ilk 6zel okullarindan biridir. Bu okula 06zellikle yiiksek siif
tarafindan ¢ok ragbet gosterilmisti. Semsiilmaarif hayli miiddet yasamis, idadi (lise)

smiflar1 da agmustir (1997, 951-953).
4.1.4. Mektebi Hamidi

1882 yilinda agilmistir. Besiktas tarafinda ve padisahin sarayr civarinda
olmasi, padisahin adini1 tasimasi ve idaresine de saraya mensup yiiksek sahsiyetlerin
karigmas1 okulun 6nemini bir kat daha gosterir. Bu okula hizmet edenlerin basinda ise

Dartigsafaka okulu mezunlar1 yer almaktadir (1997, 954-956).
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4.1.5. Numunei Terakki

1884’te, daha oOnce Dariissafaka’da ogretmenlik, Semsiilmaarif’te ders
nazirlig1 yapan Mehmet Nadir Bey tarafindan kurulmustur. Mehmet Nadir Bey aydin,
bilgili ve disiplinli kisiligiyle zengin ve aristokrat ailelerin ¢ocuklarinin ¢gogunu okula
cekmistir boylece kisa zamanda biiylik sohret kazanmistir. Ayrica Mehmet Nadir Bey
ve dgrencilerinin ¢ikarmis oldugu Numune-i Terakki Mecmuasi, ilk 6grenci dergisi
sayilmaktadir. Bu dogrultuda Mehmet Nadir Bey actig1 okul sayesinde oldukca
yuksek maddi gelir elde edip Ust diizey bir yasam standardina sahip olmustur (1997,
997-1012).

4.1.6. Mektebi Osmani

Bahriyeli Hiiseyin Avni Bey tarafindan kurulmustur. Okulun egitim metodu ve
programinda Fransizcaya 6nem verildigi goriilmektedir. Ik ve ortaokul derecesindeki
erkek ve kiz ¢ocuklara 6gretimde bulunan ve bir donem yatili kismini da agmis olan
Mektebi Osmani’nin 1908 inkilabindan hayli sonraya ve umumi harbin sonlarina
kadar devam ettigi goriilmektedir (1997, 1013-1016).

4.1.7. Rehberi Marifet & Ravzai Terakki

Diger birkag 06zel okulda oldugu gibi bu iki okulun kurulusunda da
Dariissafaka etkisi vardir. Rehberi Marifet’in 1884 tarihinden sonra agildigi tahmin
edilmektedir. Okulu agan Giritli Hasim Bey Dariissafaka’nin ilk mezunlarindandir.
Ayni sekilde Ravzai Terakki 1887 yilinda Dariigsafaka mezunu Eginli Faik Bey
tarafindan a¢ilmustir (1997, 1016-1018).

4.1.8. Semsiil Mekatib

1890°da, hemen biitiin 6zel okullar Istanbul tarafinda acilmakta iken karsi
tarafta ve kalabalik halkin oturmakta oldugu Tophane ve Findikli semtlerinde okul

olmadigini géren Mahmut Hamdi Efendi tarafindan a¢ilmistir.

Semsiil Mekatib 1908 inkilabindan sonra hizmetini tevsi ederek Tophane’den
Besiktas’a taginmis ve adi “Okullar Giinesi” olarak degistirilmistir. Orada hizmetine
devam etmis ise de semtin {icra olusu, hiikiimete ait ilkokullarin ¢ocuklar1 parasiz
okutusu ve orta smiflarin1 yasatacak kapasitedeki Ogrenci kitlesini o semtte

bulamayis1 yiiziinden 1940 senesinde kapanmak zorunda kalmistir. Semsiil
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Mekatib’in bir diger onemli 6zelligi ise 1884’ten sonra agilan 6zel okullar i¢inde en

¢ok hizmete devam eden okul olmasidir (1997, 1025-1026).
4.1.9. Fenni Mimari Mektebi

Adinda da anlasilacagi lizere mimarlikta egitim gérmek ve uzmanlagmak ic¢in
1894°te acilmustir. Okulda Tiirkge ve Fransizca derslerinin yani sira mimari ve resim
dersler okutulmaktaydi ve dgrencilerden alt1 lira senelik iicret alinmaktaydi (1997,

1026-1027).

Basglica verilen bu okullara bakildiginda Dariissafa’nin belirleyici konumda
oldugu goriilmektedir. A¢ilis amacindaki “manevilik”, goniilliilik esasina dayanan
ogretmenlik anlayis1 ve o donem dengi okul olmamasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.
Zamanla sohreti yakalayan Darilissafaka, daha sonralar1 ise kendi mezunlariin agmis
oldugu okullarca etkisini dolayli yollardan siirdiirmiistiir. Bu donemlerdeki okullarin
acilmasiyla beraber isleyisi saglayabilmek amaciyla pesi sira bazi cemiyetlerde
kuruldugu goriilmektedir. Ayrica bu okullar donemin yiiksek konumdaki sahsiyetlerin
ve ailelerin ihtiyaglarin1 karsilamislardir. Ayrica bu okullarda Tiirk¢e egitiminin
yaninda Fransizca basta olmak iizere yabanci dil egitimine ©Onem verildigi

gorulmektedir.

1911-1912 yillarinda biitiin imparatorlukta yer alan ilkokullarda toplam
582.668 ogrenci bulunmaktaydi. Bunlardan 243.069°’1 umumi ibtidai okullarinda,
187.855’1 6zel okullarda ve 152.744°1i ise Gayr-i Miislim okullarinda egitim
gormekteydi. Ertesi yil ise toplam Ogrenci sayist 568.777°ye diiserken Ozel
okullardaki 6grenci sayis1 286.381°e yiikselmistir. Yine bu yillarda tiim okullarda
19.212 6gretmen gorev yaparken bunlarin yaklasik {igte biri yani 6840 §gretmen 6zel
okullarda yer almaktaydi (Mutlu, 1997, s. 134). Ayn1 yillardaki Taliyye derecesindeki
(ikinci derece, orta dgretim) dzel okullarin basta Islam, Rum ve Ermeni olmak iizere
cesitli milletlere dagilimi ise: Ermeni 25, Rum 20, Islam 12, Amerika 11, Musevi 5,
Alman 1, Avusturya 1, Fransiz 1, Geldani 1, Siiryani 1 okul olacak sekildedir (Mutlu,
1997, s. 137).

12 Ekim 1914’te hazirlanan “Ozel Okullar Nizamnamesi” Osmanli Devleti smirlar1 i¢inde
sahislar ile hiiklimet tarafindan taninmis cemaat, cemiyet ve sirketlerce kurulan 6zel okullarin
kurulus sartlari, okul binalari, idareci ve 6gretmen kadrolari, alinacak 6grencilerin kabulii, ders
miifredat1 ve egitim programi, imtihanlar, diplomalar, ddiillendirme ve cezalandirma usulleri
ile okullarin teftisine dair maddeleri igermektedir (Basbakanlik Devlet Arsivleri Genel
Midiirliigi, 2014, s. 295).
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4.1.10. Cumhuriyet Oncesi Dénemde Azinhk ve Yabane Okullar

Yabanc1 okullarm agilmasi ve Osmanli Devleti’ndeki tarihi Istanbul’un fethine
kadar dayanmaktadir. “Yabanci mektepler Osmanli Imparatorlugunu 19. yiizyilin
sonlarma dogru bastan asagiya sarmistir. Yabanci halk kendilerine taninmis olan
ayricaliklarla birlikte; Rusya, Amerika, Ingiltere, italya Fransa, Avusturya, vb.
devletler higbir denetime tabii olmadan kendilerine ait egitim kuruluslarini faaliyete
gecirmislerdir.” (Eren, 2017, s. 97).

Osmanli Devleti’nde yabanci 6zel 6gretimin varlik bulabilmesi, bu devletin
siyasi ve askeri Gstuinlik donemlerinde (1535-1569, 1581, 1597, 1604) “kapitiilasyon”
ad1 verilen ahitler haline getirilmesi yliziinden olmustur (Biiylikkarci, 1999, s. 150).
Tirkiye'de ilk defa acilan yabanci 6zel okullar, Fransa himayesindeki Katolik
okullaridir. Yabanci &zel okullarm Osmanli Devleti’nde bilhassa Istanbul'da ilk
acilisin1 1583 yillaria dayanmaktadir (Sayhan, 1993). Yabanci 6zel okullar daha ¢ok
Amerikan, Fransiz, Ingiliz, Italyan, Alman okullar &zelinde ele almmaktadir.
Cumhuriyet oncesi donemde azmlik okullar1 ise Rum, Ermeni, Yahudi, Bulgar azinlik

okullar1 ekseninde odaklanilmistir.
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1897'DE OSMANLI SINIRLARI ICINDE AZINLIKLARIN VE
YABANCILARIN SAHIP OLDUKLARI OKUL SAYILARI

AZINLIK OKULLARI YABANCI OKULLARI

OKUL OKUL
X5

Rum 4390 Amerikan 131
Ermeni 851 Fransiz 127
Bulgar 693 ingiliz 60
Yahudi 331 Alman 22
Sirp 85 ltalyan 22
Ulah (Romanya) 63 Awusturya 1
Katolik Rum 60 Rus 7
Katolik 50 Iran 4
TOPLAM 6.523 TOPLAM 384

Prof. Dr. S. ARIBAS, vd., Tirk Egitim Tarihi, s. 154-156.

Fotograf 2: Osmanli Déneminde Yabanci ve Azinlik Okullar

Osmanli Devleti’nin kozmopolit yapist donemin (1897) azinlik ve yabanci
okul sayilarma, buradaki millet ve milliyet zenginligine bakildiginda net sekilde
goriilmektedir. Amerikan ve Fransiz okullar1 yabanci okullar noktasinda buyuk
cogunlugu olustururken onlara gore nispeten daha az da olsa farkl tilkelerin 6zel okul
actig1 goriilmektedir. Azinlik okullar1 ise digerlerine gore nicelik olarak ¢ok daha
fazla okul yiikiinii gektigi goriilmektedir. Ozellikle donemin Rum okullarinm tek
basma diger yabanci ve azmlik okullarmm toplamindan daha fazla oldugu

gorilmektedir.

Devlet 1915 yilinda yayimlanan Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi ile kontrol alanini daha
fazla genisletmeye ve kesin hiikiimler koyma egilimine girmistir. Bu talimatname ile
yabancilarin agtig1 6zel dershaneler de 6zel okullar kapsamima alinmis ve yabancilarin okul
a¢malarna iligkin yeni barajlar getirilmistir. Ancak Osmanli Devleti’nin 1. Diinya Savasinda
maglup olmasi ve iilkenin Itilaf Devletleri tarafindan isgal edilmesi, yabanci okullar1 tekrar
eski héllerine dondiirmiistur (Temizyurek, 2021).

1915’te  yasanan Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi dogrultusunda
gergeklesen yabancilarin actigi 0zel dershanelerin 6zel okullara donisimii, yakin
tarihte (2014) gergeklesen dershanelerin kapatilip okula doniisme siireciyle benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.
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4.2. Cumhuriyet Doneminde Ozel Okullar

Cumhuriyetin ilantyla beraber Atatiirk’iin Onciiliigiinde yeni Tiirkiye’ nin
egitim politikasi laiklesme, ¢agdaslasma, modernlesme ve 6zel okullarin denetiminin
saglanmas1 paralelinde olmaktaydi. Bu dogrultuda yapilan diizenlemeler ve alinan
kararlar yalnizca 6zel Tiirk okullarinda degil ayn1 zamanda yabanci ve azmlik 6zel
okullarinda da uygulanmisti. O donemdeki 6zel okullarin ¢ogunlugunu Tiirk okullar1
degil azinlik ve yabanci 6zel okullar olusturmaktaydi. Cumhuriyetle beraber yapilan
egitimin laiklesmesi noktasindaki bazi diizenlemeler ve kisitlamalar bu azmlik ve
yabanci okullar tarafindan belli noktada tepkilere sebep olmustu. Bu nedenlerden
otlirii Cumhuriyet doneminde azinlik ve yabanci okullarda kapanmalar olmus ve bu
okullarm sayilar1 olduk¢a azalmists. “Osmanli Imparatorlugu déneminde yabancilara
verilen imtiyazlar 24 Temmuz 1923'de kaldirilmis, ancak yabancilarin okul
acmalarina verilen izin devam etmistir” (Kulaksizoglu, Cakar, & Dilmag , 1999, s.

221).

1923’te imzalanan Lozan Antlasmasi ile azinliklar; okul a¢gma, idare etme,
kendi mifredatlarini belirleme, dillerini 6gretme ve dini ayinler dizenleme gibi
konularda serbest olacaklardi. Tiirk hiikiimetinin; devlet biitgesi, belediye veya diger
biitcelerden egitim kurumlarma tahsis edecegi paradan bu kurumlar da diger 6zel
Tirk okullar1 ile aym1 oranda pay alacaklardi. Tiirk hiikiimeti ise bu okullarda
Tirkceyi zorunlu kilma yetkisine sahip olacakti. Bu antlasma ile Tiirk hiikiimeti
azmliklarin agacagi okullara izin verecegini ve bu okullara diger 6zel Tiirk okullariyla
ayni muameleyi yapacagini taahhiit etmis, 6zel Tiirk okullarina devlet veya belediye
biitgesinden bir pay ayrilmasi durumunda azinlik okullarina da bu biitceden yardim

yapilacagmi belirtmisti (Y1ilmazlar, 2007, s. 36).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim tamamiyla
devletin verdigi bir hizmet haline gelmis ve azmliklar ve cemaatlerin egitim
uygulamalar: devletin kontroliine almmist: (Ak Kiigiikcayrr & Cemaloglu, 2017, s.
89). “Tevhid-i Tedrisat Kanunu Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan 3 Mart 1924
tarthinde kabul edilmis olan ve iilkedeki biitiin egitim kurumlarinin Maarif
Vekaleti’ne (Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’na) baglanmasimi 6ngoren
yasadir.” (wikipedia, agis, 2021). Ayrica 1921 anayasasi olarak bilinen Tegkilat-1
Esasiye ve Tevhid-i Tedrisat Kanunlar1 egitimin laiklesmesi yoniinde atilan baglica

adimlar olarak c¢agdaslagsmak hedeflenmistir ve denetimi bu dogrultuda yapilmistir.
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1924 yilinda egitimin laiklesmesi yOniinde yapilan diizenlemeler dogrultusunda
okullarda yer alan dini sembol ve heykellerin kaldirilmas: ayrica dini ayinlerin
yapilmasinimn yasaklanmasma Italya, Fransa ve Ingiltere biiyiikelgileri tepki gostermis
ve bu karardan vazgecilmesini istemislerdir. Bu sebeplerden otiirti 40 Fransiz ve 4

Italyan Okulu kapatilmist1 (Y1lmazlar, 2007, s. 44-47).

Savagtan yeni ¢ikmis olan Tiirkiye’nin c¢agdaslasma yolunda en Onemli
hamlelerinin egitim ile saglanacagmin farkinda olan Mustafa Kemal Atatiirk, 1 Kasim
1925'de TBMM’nin acilisinda, egitimde hedeflenen seviyeye i¢in Ozel girisimin
calismalarina ihtiya¢ oldugunu dile getirmis ve halka cagrida bulunmustur. Bu
baglamda ilk ad1 "Tiirk Maarif Cemiyeti” olan Tiirk Egitim Dernegi, 31 Ocak 1928
tarihinde dogmus ve halen ¢alismalarina devam etmektedir (Ayhan & Arslan, 2016, s.
5-6).

Cumbhuriyet donemi 6zel Tiirk okullarindaki istatistiklere ilkokul, ortaokul ve

lise kademeleri cercevesinde bakacak olursak:
4.2.1. Ozel Tiirk Ilkokullar

1932-1933 egitim yilinda Tiirkiye’de faaliyet gosteren 17 6zel ilkokul
bulunurken 1501 civarinda 6grenci egitim gormekteydi. Azinlik okullarindan farkl
olarak 6zel Tiirk ilkokullar1 sadece Istanbul’da degil iilkenin bircok farkli ilinde
faaliyet gostermekteydi. Ayni yil, 17 6zel Tirk ilkokulunda okuyan 1501 6grencinin
yani sira 8 0zel Tirk lisesinin ilkokul kisimlarinda okuyan 814 ve 3 06zel Tiirk
ortaokulunun ilkokul kisminda okuyan 343 Ogrenciyle birlikte 6zel Tirk
ilkokullarinda toplam 2658 civarinda 6grenci egitim gérmekteydi. 6 yil sonra 1938-
1939 egitim yilinda 1501 olan 6zel Tiirk ilkokullarinda okuyan 6grenci sayis1 azalarak
953°diigmiistii. Ayrica 1932 yilinda Istanbul’da faaliyette olan 7 o6zel Tiirk
ilkokulundan 1938’de sadece Cagaloglu Yeni Nesil Ilkokulunun egitime devam
etmesi dikkat g¢ekici bir gelismedir. 1948-1949 egitim yilma bakildiginda 1932
yilinda 17, 1938 yilinda ise 14 olan 6zel ilkokul sayisiin 1948—-1949 egitim yilinda
13’e diistliglinii fakat 6grenci sayisinda artig oldugu goriilmektedir (Yilmazlar, 2007,
S. 85-86).
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4.2.2. Ozel Turk Ortaokullari

Cumhuriyet donemi 6zel Tiirk Ortaokullarindaki 6grenci sayilarina bakilacak
olursa; 1924 yilinda 218, bundan 8 yil sonra 1932’de 697, 1938 yilinda 354, 1948
yilinda ise 726 olmustu. Ayrica 6zel liselerin ortaokul kademelerinde 1932 yilinda
1114 6grenci egitim goriirken, 1948 yilinda ise bu say1 azalarak 1070’e diigsmiistiir. Bu
donemlerde resmi ortaokullarda okuyan 6grenci sayisi ciddi anlamda artig gosterirken
sayis1 zaten ¢ok az olan 6zel Tiirk Ortaokullarindaki 6grenci sayisi ise ayni oranda
artmamas1 bu noktada dikkat ¢eken ve 6zel okullarm ilerleyisini gdsteren istatistikler

olarak 6nem arz etmektedir (Yilmazlar, 2007, s. 87-88).
4.2.3. Ozel Turk Liseleri

1924 yilinda 6zel Tiirk liselerinde, resmi liselere oranla oldukca az olarak 35
ogrenci yer alirken, 1932 yilinda 6grencisi sayis1 1322°ye yiikselmistir. 1938 yilinda
4281 ogrenci yer alirken 1948 yilinda bu say1 yaklasik yar1 yariya diiserek 2366
olarak kayitlara gecmisti. Ayni1 yillarda resmi liselerde oldukc¢a fazla 6grenci olmustu.
Ornegin 1932°de 7843, 1938°de ise 24582 ogrenci resmi devlet liselerinde egitim
gormekteydi (Yilmazlar, 2007, s. 89).

Cumhuriyet oncesi donemde “Hususi Mektep” olarak bilinen 6zel okullar
bilhassa ilkogretim kademesinde egitim verenler, bu devirde yildan yila deger
kaybetmektedir. Bunun en énemli nedeni olarak ilk6gretimin devlet tarafindan parasiz
okutuluyor olmasi ve gayet intizamli ve gizel ilkokullarin bulunmasi gelmektedir.
“Daha giizel, daha fenni ve sihhi bir binada parasiz okuyup yazmak miimkiin iken
neden para verilerek daha kotii binalarda ¢ocuk okutulsun?” diisiincesi 6zel okullarin,
devlet okullariyla rekabetini zorlastirirken devlet okullarina ragbeti artmis ve Ozel
okullardaki 6grenci sayisi azalmistir. Ancak devletce yatili ortaokullar ve liseler yeteri
kadar acgilamamis olacak ki Ozel okullar arasmmda bu c¢esit miiesseseler hala
hayatiyetini muhafaza etmektedirler (Ergin, 1977, s. 2076). 1938 tarihli ders yilinda
bu okullarm sayilar1 oldukca azalmistir ve o dénem Istanbul’da 1 6zel anaokulu, 2

0zel ilkokul ile bir 6zel ortaokul, 7 6zel lise bulunmaktadir.
Ozel Ana Okulu: Yavrular Yurdu: Gedikpasa’da.
Ozel Orta Okullar: Okullar Giinesi: Besiktas tadur.

Hilal Okulu: Aksaray, Yusufpasa’da.
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Yeni Nesil: Cagaloglu’nda.

Ozel Liseler: Dariissafaka Erkek Lisesi: Carsamba’dadir.
Hayriye Lisesi: Saraghanebasi’ndadir.

Istiklal Lisesi: Sehzadebasi’ndadir.

Yiice Ulkii Lisesi: Kumkap1’dadu.

Bogazici Lisesi: Arnavutkoy’tindedir.

Isik Lisesi: Tegvikiye karakolu karsisindadir.

Sisli Terakki Lisesi: Nisantasi’ndadir (Ergin, 1977, s. 2076-2077).

Cumhuriyet donemine ait asagida verilen fotograflarda 6zel okullar ilanlarinda
okulun o6ne ¢ikan, Onemini yansitan unsurlara yer verildigi goriilmektedir.
Giliniimiizdeki 6zel okul ilanlarinda oldugu gibi okul ismi 6n plana ¢ikarilmis, okul
adresi verilmis ve kayit gdriismesi i¢in uygun zamanlar belirtilmistir. Ilanlarda okulun
hizmet verdigi egitim kademesi veya kademeleri de yer almaktadir. ilanlarda
giinimiizden farkli olarak “miiessisi” yani okulun kurucusunun isminin yazdigi
gorilmektedir. Bu ilanlarm ortak paydasi ise yabanci dil egitimi iizerinde 6nemle

durulmasi hatta ticretsiz kur seklinde dil egitimi vadetmesi dikkat cekmektedir.
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Fotograf 3: 1933 Yilina Ait Ozel Okul ilanlar1 Ornegi

Gorselde goriildiigli lizere bazi 6zel okullarin {iniversite Oncesi egitim
kademelerinin tamaminda, anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise siniflarinda olmak tizere
egitim vermektedir. Her iki ilanda da 6zel okullari, devlet okullarindan ayiran baslica

faktorlerden biri olan ecnebi lisan (yabanci dil) 6ne ¢ikarilmistir.
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’- Tiirk Maarif Cemiyeti idaresinde <
Leyli, Nehari :
Bursa Kiz Lisesi

 Orta Mektep ve Lise Simflarmi Havidir.

Resmi liseleri muadil oldugu Maarif Vekaletince tasdik edil-
mistir. Secilmis talim heyeti ve Amerikadan getirilen terbiye
miitehassisi tarafindan tedrisat: idare olunur. Yabanci lisanlarm
ogretilmesine bilhassa ehemmiyet verilir. Saf hava temiz gida
nezih bir terbiye ve iyi tahsil verilir. 15 agustostan ithran bii-
tiin simiflara leyli ve nehari talebe kabul edilir. Mektebin resimli
katalogu ve kayit, kabul sartlar: talep iizerine génderilir. Uec-
retlerde tenzilat yapilmistir. Memur cocuklar: ve kardesler icin
ayrica tenzilat vardir. Fazla tafsilat icin «Bursada Tiirk Maarif
Cemiveti Kiz Lisesi Miidiirliiziine» miiracaat. (3989)

Fotograf 4: Cumhuriyet Dénemi Ozel Okul Ilan1 Ornegi

Bu ilanda da goriildiigii gibi yabanci dil 6gretimine ehemmiyet verildigi
vurgulanmaktadir. Ayrica Amerika'dan getirilen terbiye miitehassislar1 yani yabanci
uzmanlarmn varligina dikkat ¢ekilmistir. Ayrica somut olarak temiz hava ve yemek ile
birlikte nezih bir ortam vadedilmistir. Ayrica kardes indirimi yapilmas1 gliniimiizdeki

ilanlarla benzer olan diger bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Anayasal baglamda 6zel okullarla ilgili maddelere bakacak olursak, 1961
Anayasasi’nin Bilim ve Sanat Hiirriyeti bashikli 21. maddesinde “Egitim ve &gretim,
devletin gdzetim ve denetimi altinda serbesttir. Ozel okullarin bagh oldugu esaslar,
devlet okullar1 ile erisilmek istenen seviyeye uygun olarak kanunla diizenlenir.
Cagdas bilim ve egitim esaslarina aykir1 egitim ve dgretim yerleri agilamaz” hiikkmii
yer almaktadir. Bu madde ile yasal ¢ergevelerin disina ¢ikilmadig: siirece okullarin
baski altinda olmayacagi anlasilmaktadir. Anayasanin 6zel okullar ile ilgili
diizenlenmesinin meyveleri ilk olarak yiliksekokullarda verilmisti. 1962°de ilk o6zel
yiiksekokul a¢ilmis ve 6zel yiiksekokullarin sayis1 1969°da 44’°e kadar yiikselmistir ve
bu donemde 6zel girisimciler ilkdgretim seviyesinden ¢ok yliksekdgretim seviyesinde

okullara ydnelmistir. Ozel okullarla alakali énemli bir atillm da 82 Anayasasi ile
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gerceklesmistir ve bu anayasadaki ilgili maddeler ile 6zel 6gretim kurumlarmin
acilmasinda bir engel goriilmemistir, 6zel 6gretimin 6nii agilmistir (Ayhan & Arslan,

2016, s. 7).

2000’li yillardan sonra T.C. Egitim Vizyonu gergevesinde 6zel okul politikasinda yapilan
degisikliklerle, hem azmliklar ve cemaat okullar ile ilgili politikalarda hem de diger 6zel okul
politikalarinda 6nemli degisiklikler yapildigi sdylenebilir. Yapilan anayasal degisikliklerin
6zel okullarin Tiirk Egitim Sistemi i¢inde ¢ok daha dnemli bir hale getirilmesi amaciyla tesvik
etmekle beraber, azinlikk ve cemaat okullarinin kisitlamalarinin da 6nemli 6l¢iide ortadan
kaldirilmast igin bir ara¢ oldugu goriilmektedir. BOylece, devletin gozetim ve denetimi esas
olmak iizere 6zel 6gretim kurumlarinin oniindeki engellerin yabanci ve azinlik okullarinda
tamamen, dini cemaatlere ait okullarda ise kismen kalktif1 sdylenebilir (Ak Kiigiikcayir &
Cemaloglu, 2017, s. 89).

Cumbhuriyet doneminden itibaren artan 6zel okul sayilar1 lilke ekonomisindeki
pay1 artmaya baslamustir. Ozel okullarin tercih edilme oranlarinm artmasi ile dgrenci
sayisiyla dogru orantili sekilde okulda calisan Ogretmen ve diger personellerin
istihdaminda da artis gézlenmektedir. Ozel okullarin artismin bir diger boyutu egitim

sistemindeki esitsizliklerin kendini yeniden liretmesi noktasinda olmustur.

2000’11 yillarda Tirkiye’de 6zel okullarin ve 6zel okul 6grencilerinin sayisi
her gecen yil artmaktadir. Fakat 2013 OECD egitime bakis gostergelerinde yer alan
oranlara bakildiginda Tiirkiye’deki 6zel okullarin oranmin OECD ve AB
ortalamalarinin oldukg¢a asagisinda kaldig1 goriilmektedir. Arastirmanin kapsamina
uygun olacak sekilde ayni rapordaki 6zel lise oranlara bakilacak olursa, 2013’de
Ozel liselerin OECD ortalamasi %19, AB ortalamas1 %17,2 iken Tiirkiye’de sadece
%2,7’de kalmustir. Bu listede basi ise %60,8 ile Sili ve %57,1 ile Belgika cekmektedir
(Turkiye Egitim Meclisi Sektor Raporu, 2014, s. 17).
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O L T L o e A ool - P
Merkezleri | Bakimevi kezi Yurtlan
2000 (1788 |1730 [1289 | 1.606 923 2304 | 9640
2001 |1897 |1864 1409 |72 | ... 2175|9417
2002 [1887 |2002 [1447 |[1878 1156 2192 | 10562
2003 (1399 |2122 [1314 1780 1.160 2210 [998s
2004 1.679 2.568 1.667 1.864 1.083 2.259 10.037
2005 1.893 2.984 1.779 1.925 1.186 2.303 11.070
2006 1.799 3.570 2.048 2.028 1321 2.474 13.240
2007 [2057 |3986 |2576 |2a81 1372 2735 | 14907
2008|2353 |4031  |1795 |2470  |1318 1432 394 |3.053 | 16846
2009 2.391 4.262 1.803 2.707 1.708 1.505 456 3.239 18.071
2010 |2274 |4193  |1895 |2899 | 1656 1553 495 |3.503 | 18468
2011 |2750 |4099 |2012  |3.066 | 1591 1585 S08 |3.788 | 19399
2012|3063 |3961 |2150 |3270 | 1605 1.601 62 | 4013 | 20225
2013 4.392 3.858 2.438 3.301 1.692 1.610 647 4.284 21.949
2014|5118 |3579 |2666 |3.38 | 1795 1592 824 |4.405 | 23395
Biiylime Oranlan (2000-2014)
Korum | 29kat | 2kat | 2kt | 21kt | vakat | 17kt iat 19kt | 2,4kat

Fotograf 5: Ozel Ogretim Kurumlarinda Biiyiime Oranlar1 (MEB 2000-2014
arasi veriler) (Tirkiye Egitim Meclisi Sektor Raporu, 2014)

TOBB’un yaymladigi bu rapora gére 2000-2014 yili arasinda 6zel 6gretim
kurumlar1 icerisindeki hem nicelik hem de oransal olarak en biiylik artis 6zel
okullarda olmustur. Ozel dershaneler de ayni dénemde sayismi hemen hemen ikiye
katlamigtir. 2008’den itibaren agilmaya baslanan etiit merkezlerinde de 2,1 katlik hizli

bir artig goriilmektedir.
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Rehabi- Kreg ve Evit Ozel
- Ozel Muhtelif Siriict litasyon e Ogrenci
Wiar | Ozel Okt Dershane Kurslar Kurslan Merkez- Gunduz' Mes- Yurtlan Toplem
. Bakimevi kezi
leri
2000 |[246.514 | 488284 17449 | 1021386 24894 128528 | 2.084.102
2001 260.193 | 523.244 177.648 1.118.347 18.486 84.229 2.200.147
2002 265680 | 588637 174505 | 803.705 18.575 93.805 1944.907
2003 222992 | 606.522 144938 | 724.030 14.879 92.780 1.792.262
2004 |245414 | 668.673 168549 | 600.703 12.289 107.706 | 1 803.334
2005 261570 | 784.565 190.896 | 868251 20.089 108.596 | 2 233.967
2006 | 305.862 |925.299 220636 | 970615 20.402 124532 | 2567.346
2007 360.042 | 1.071.827 | 293.742 1.001.606 24.113 134769 | 2886.099
2008 | 386797 1122861 |250973 |1.232129 |131.206 |24.957 13.486 | 143356 | 3.305.765
2009 | 394253 |1178943 | 261611 1405320 |187.726 | 29.641 14.280 | 146.292 | 3.647.066
2010 | 422702 | 1174860 | 264063 |1529.268 |199.594 | 36.443 15617 | 158.721 | 3.859.268
2011 | 458118 | 1234738 292991 |1909.420 |186.634 |39.948 16356 | 182.077 |4.379.561
2012 | 495.000 |1.219.000 293000 |1.815.000 |241.000 | 41.000 18000 | 200.000 | 4.322.000
2013 | 566.000 | 1.280.000 | 343000 |1.387.000 |262.000 | 43.000 21.000 | 205.000 | 4.107.000
2014 | 654.000 |1.220.000 |371.000 |1.715000 |298.000 | 42.000 27.000 | 211.000 | 4.538.000
12 Yillik Ortalama Buyame Oranlan (2000-2014)

Kurum | 2,9 kat | 2 kat 2 kat 2,1 kat 14kt | 1,7kat 2,1kat | 1,9 kat 2,4 kat
Ogrenci | 2,7 kat 2,5 kat 2,1kat 1,7 kat 2kat 1,7 kat 2kat | 16kat 2,1kat

Fotograf 6: Ozel Ogretim Kurumlarmdaki Ogrenci Sayisinda Biiyiime (MEB
2000-2014 aras1 veriler) (Tirkiye Egitim Meclisi Sektor Raporu, 2014)

2000-2014 yillar1 arasindaki 6zel 6gretim kurumlarindaki 6grenci artislarina
bakildiginda ise en biiylik oransal artig 2,9 ile 6zel okul 6grencilerinde olmaktayken,
sayica en fazla artis 0zel dershanelerde olmustur. Dershane veya giliniimiizde etiit
egitim merkezlerinde her zaman 6zel okullarindan fazla 6grencinin yer almasinin
sebebi {icretlerinin daha uygun olmasi ve devlet okullarinda okuyan 6grencilerin
ozellikle lise veya lniversite smavlarina girecekleri sene ekonomik olarak alt-orta
smif aileye mensup olsalar bile dershane veya etiit merkezlerini ¢ok yiiksek oranda
tercih etmektedirler. Ayrica 6zel 6gretim kurumlarindaki en fazla sayiya sahip kurum
0zel okullar olmasma karsimn 68renci sayismin dershanelerden yari yariya az olmasi
0zel okullarn yiiksek {icretleri ve az mevcutlu olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica
0zel okullarda smif mevcutlarinin, devlet okullarindan az olmasi1 velilerin tercih

sebeplerinden biri olmaktadir.
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Fotograf 7: Bolgelere Gore Ozel Lise Kurumlarinm Dagilimi (Tiirkiye Egitim
Meclisi Sektor Raporu, 2014)
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Guneydogu Anadolu
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Fotograf 8: Bolgelere Gore Ozel Lise Ogrenci Dagilimi (Tiirkiye Egitim
Meclisi Sektor Raporu, 2014)

Fotograf 5 ve 6’da goriildiigii gibi 6zel okullarm lise kademesinde egitim
veren kurumlar dolayisiyla ogrenciler Tiirkiye’de Marmara ve I¢ Anadolu
bélgelerinde yogunlastig: hatta Istanbul’un &zel okul ve dgrenci yiikiinii tek basina

her bir bélgeden daha fazla ¢ektigi goriilmektedir.

Okul sayis1 bakimindan 6zel liselerin kamuya oranma gelince; Tiirkiye genelinde 6zel okul
oran1 %14, Istanbul’da %45, Istanbul dahil Marmara Bolgesi’nde %20, I¢ Anadolu
Bolgesi’'nde %15, Akdeniz Bolgesi'nde %16, Ege Bolgesi’nde %8, Giineydogu Anadolu
Bolgesi’'nde %6, Karadeniz Bolgesi’nde %4, Dogu Anadolu Bolgesi’nde %3’tir (TUrkiye

Egitim Meclisi Sektor Raporu, 2014).

Ozel liselerin ve ogrencilerin bdlgesel dagilimmda Istanbul’u disarda
biraktigimizda I¢ Anadolu bdlgesinin diger bdlgelerden hem dgrenci hem okul sayisi
bakimindan 5’te 1’lik kismina tekabiil ettigi goriilmektedir. Ankara, Konya, Kayseri
ve Eskigehir gibi biiyiik sehirlerin I¢ Anadolu’daki 6zel okul ihtiyacinmn biiyiik
kismimi karsilamaktadir. Ayrica arastrmanin yapildigi Nigde ve Nevsehir illerindeki

okullarda I¢ Anadolu bolgesinde yer almaktadr.
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Tablo 1: 2015-2020 Aras: Tiirkiye’deki Egitim Kademelerine Gore Ozel Okul
Sayilar1 ve Toplam I¢indeki Paylar1

Yillar Okul Oncesi Ozel flkokul Ozel Ozel Lise Ozel Okullarin
Ozel Okul Sayisi ve Ortaokul Sayisi ve Toplam ve
Sayisi ve Toplam Sayisi1 ve Toplam Egitim
Toplam icindeki Pay: Toplam i¢cindeki Pay1 | Kurumlarindak
i¢indeki Pay icindeki Pay i Pay1
2015 3.555 1.205 1.111 1.603 1.474
(59,9) (4,9) (6,5) (17,7) (12,6)
2016 3.714 1.389 1.555 2.923 9.581
(54,7) (5,2) (9,0 (27,7) (15,7)
2017 4.630 1.324 1.481 2.618 10.053
(53,1) (5,2) (8,39) (23,6) (15,9)
2018 5.218 1.618 1.869 2.989 11.694
(51,8) (6,5) (10,0) (25,4) (17,8)
2019 5.352 1.808 2.060 3.589 12.809
(50,2) (7,3) (10,9) (28,7) (19,2)
2020 5.655 1.982 2.351 3.882 13.870
(49,2) (8,0) (12,2) (29,8) (20,2)

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2015-2020.

Tablo 1’deki verilere bakildiginda 6zel okullarin toplam O6rglin egitim
kurumlar1 igerisindeki payr her yil hem sayisal hem de oransal olarak artis
gostermistir. Ulke genelindeki 6zel okullarin toplam icerisindeki en biiyiik pay sahibi
olan kademesinin okul dncesi 6zel 6gretim kurumlar1 oldugu goriilmektedir. Son 6 y1l
icerisinde okul 6ncesi 6zel okullarin her yil sayisal olarak arttig1 goriilmektedir fakat
toplam igerisindeki paymin azaldigi goriilmektedir. Bunun sebebi okul o6ncesi
kurumlar1 6zelinde devlet okullarinin 6zel okullardan daha hizli artis gdstermesidir.
Ozel liselerde ise durum 2015’ten sonra biiyiik bir artis gdstererek okul sayis1 hemen
hemen iki katina ¢ikmustir. Buradaki en biiyiik etken neden ise 2013’de baslayan
dershanelerin kapatilmasi tartismalarinin 2015°te gerceklesen somut adimlardir. Bu
donemde basta koklii dershaneler olmak iizere bircok kurum dershaneden “temel

liseye” veya 6zel okula doniisiimiinii gergeklestirmistir.

Hurriyet gazetesinin 2 Eylil 2015 tarihli haberine gore: Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi
Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun'un 14 Mart
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2014’te Resmi Gazete'de yayimlanmig ve 6zel okula doniismek isteyen dershaneler icin
basvurular 2 Haziran 2014'ten itibaren alinmaya baglanmistir. “MEB’in 6zel okula doniisim
programina, kanunun ytiriirliige girdigi tarihte sayisi 3 bin 530 olan dershanelerin 2 bin 536's1
basvururken, 700 dershane faaliyetine son verdi. 1463 dershane doniisiim okulu oldu.
Bunlardan 1221’1 temel lise olarak faaliyetlerini siirdiirecek.” (hurriyet, agis, 2021).

Haberdeki sayilarin, 2015°den 2016’ya gecis siirecindeki resmi istatistiklerde
yansimasi net sekilde goriilmektedir. Bu donemden itibaren 6zel lise sayis1 1.603’ten
3.882°ye artmus ve oOrgln lise okullar1 igerisindeki yeri de %17,7°’den %27,7°¢
yiikselmistir ve glinlimiizde lise kademesindeki egitimin iilke genelindeki ihtiyacinin,
¢ok ciddi bir oran olan, yaklasik {igte birini 6zel liseler karsilamaktadir. Daha
sonrasinda 2018-2019 egitim ve 6gretim yili bitiminde “temel liselerin” faaliyetleri
sona erdirilmis ve bu liselerden gerekli sartlar1 yerine getirenler akademi liselerine
yani 6zel anadolu ve fen liselerine doniismiislerdir. Gerekli sartlar1 yerine getirmeyen
temel liseler ise kapatilmistir. Bu kapatilmalar smirh kalmistir ve ne ozel lise
sayisinda ne de tiim okullar icerisindeki payinda azalma olmamistir. 2018-2019
egitim yilindan 2019-2020 yilina gecerken 293 yeni o6zel lise eklenmistir ve tiim

liseler igerisindeki pay1 %]1,1 artig gostermistir.

Sonug olarak yakin tarihte gerceklesen liselerdeki doniisiim 6zel okullarm
gidisatin1 dogrudan etkilemistir. Son alt1 yildaki hem dershaneden temel liseye gegis
hem de temel liselerin akademi anadolu ve fen liselerine doniisiimii nicelik ve
niteliksel olarak 6zel liseleri olumlu yonde doniistiirmiistiir. Ozellikle 2019°daki son
doniisiimle beraber bu okullar fiziki sartlar basta olmak {izere dersler ve yasal
gereklilikler vb. bir¢ok agidan degisime ve iyilestirmeye ugramistir. Arastirmadaki
goriismeci 6grencilerin secilmis oldugu Nigde ve Nevsehir illerindeki son giincel
verilere bakildiginda ise Nigde’de 17 adet 6zel okul bulunurken bunlardan yaklasik
yarisi olan 8’1 6zel liselerdir. Nevsehir’de ise 32 adet 6zel okul bulunurken bunlardan

hemen hemen ti¢te biri olan 12’si 6zel liselerden olusmaktadir.

71



Tablo 2: 2015-2020 Arasi Tiirkiye’deki Egitim Kademelerine Gére Ozel

Okulda Egitim Géren Ogrenci Sayilar1 ve Toplam Igindeki Paylari

Yillar | Okul Oncesi Ozel Ozel Ozel Ozel
Ozel ilkokullardaki | Ortaokullard Liselerdeki Okullardaki
Okullardaki | Ogrenci Sayis1 | akiOgrenci | Ogrenci Sayisi Toplam
Ogrenci ve Toplam Sayisi ve ve Toplam Ogrencisi Sayist
Sayisi ve I¢indeki Pay: Toplam i¢indeki Pay ve Egitim
Toplam i¢indeki Pay Kurumlarindak
icindeki Pay: i Pay1
2015 171.648 203.272 208.424 240.171 823.515
(14,8) (3,7) (4,2) (5,7) (5,2)
2016 191.670 232.039 278.089 472.611 1.174.409
(15,9) (4,3) (5,7) (11,1) (7,5)
2017 201.396 213.113 288.766 514.480 1.217.755
(15,2) (4,3) (5,4) (12,0) (7,6)
2018 236.355 233.740 321.779 559.838 1.351.712
(15,7) (4,6) (6,0) (13,0) (8,3)
2019 258.674 262.164 338.046 581.693 1.440.577
(16,5) (5,0) (6,2) (13,7) (8,7)
2020 289.213 274.018 347.495 557.472 1.468.198
7,7) (5,2) (6,3) (13,1) (8,8)

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2015-2020.

MEB’in son 6 yil istatistiklerinde hem okul hem de 6grenci bazinda, okul

oncesi 6zel egitim kurumlarinda oransal olarak en biiyiik paya sahip olmasina ragmen

sayisal olarak 6grenci sayisi en fazla 6zel liselerde olmaktadir. Tablo 2’ye gore ayrica

okul ©ncesi 6zel kurumlarin yani sira ortaokul kademesindeki Ozel Ogretim

kurumlarinda 6grenci sayilarinin son 6 yilda siirekli bir artig oldugu goriilmektedir.

Sadece 0Ozel ilkokullarn 6grenci sayisinda 2017 yilinda ve 6zel liselerde ise 2020

yilinda diisiis goriilmesine karsin diger yillarda siirekli bir artis s6z konusudur. Ulke

genelindeki 6grenciler igerisinde 6zel okullarin oransal agidan yiikiinii okul sayisinda

oldugu gibi 6zel liseler ve okul dncesi okullar cekmektedir.

Ogrenci sayilarmi 6zel liseler ekseninde inceleyecek olursak 2015’ten 2016’ya

gecilirken, okul sayisinda hemen hemen iki katlik artiga paralel olacak sekilde 6grenci
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sayisinda da 232 binlik bir artig gdzlenmekte bu da tiim 6grenciler igerisindeki pay1
%5,7’den %11,1°e yiikseltmistir. Sadece bir senede %5,4’liikk bir artig ile hemen
hemen iki katma ¢ikmistir. Bu durumun temel sebebi okul sayisinin artiginda
belirtildigi gibi dershanelerin kapatilarak temel liselerin agilmasi yoniinde yaganan
doniisimdiir. Bu donemden sonra 2020 yilina kadar 6grenci sayisi siirekli artmigtr.
2020’deki O6grenci sayisindaki diisis ise MEB’in 18 Mart 2019 tarihli; “Temel
liselerin faaliyetleri, 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunun hiikmii geregi
2018-2019 egitim ve oOgretim yili bitiminde sona ereceginden bu kurumlardaki
ogrencilerin  herhangi  bir magduriyet yasamamasi i¢in  nakil islemi
gerceklestirilecektir” agiklamasinda goriildiigli lizere bu donemde bazi 6grencilerin

temel liselerden devlet okullarina nakil olmalar1 gosterilebilmektedir.

Tablo 1 ve Tablo 2’deki oransal olarak deginmemiz gereken bir diger dnemli
husus ise toplam icerisindeki paylari agisindan okullarm ve Ogrencilerin ayni
dogrultuda olmamasi durumudur. Diizenli artiglar sonucu 2020 yili sonunda ozel
okullarin, tiim orgiin okullar icerisindeki payr %20,2’ye ulagsmasma karsin, 6zel
okullarda okuyan 6grenci sayisinin toplam i¢indeki pay1 sadece %8,8’e ulagabilmistir.
Okul ve 6grenci oranlarindaki bu farkliligin sebebi 6zel okullarda, devlet okullarina
gore her zaman daha az smifin acgilmasi ve smif i¢ci mevcudun da devlet
okullarmkinden daha az olmasidir. Hatta bu durum birebir ilginin artmasinin
saglanmas1 yoniinde Ozel okullar i¢in bir reklam firsati olarak goriilmektedir ve
velilere vadeliden oncelikli avantajlarin basinda devlet okullarina gore ¢ok daha az

mevcutlu siniflarda ders islenmesi durumu yer almaktadir.
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BESINCI BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI VE YORUMLAR

Bu bolimde kolej Ogrencilerinin ayricalikli kimlik ingalar1 ve giindelik
davraniglar1 {izerine yapilan gozlemlerin degerlendirilmesine ve bu noktadaki
bulgulara yer verilmistir. Katilime1 gozlem yoluyla yapilan derinlemesine goriisme ve
incelemeler, Temmuz 2018 ile Ekim 2020 arasinda bilfiil gerceklesmistir. 2020
yilinda COVID-19 salgin1 sebebiyle yasanan pandemi doneminin belirli bir kisminda
okullarm kapali olmasindan dolayr goriismeler sosyal medya ve telefon goriismeleri
aracilifiyla veya okul dis1 ortamlarda devam etmistir. Goriigmelerin baslangici 2018
yilinin yaz aylarinda rehber O6gretmen sifatiyla 6zel okulda goreve baslamama
dayanmaktadir. Bu okul disinda yine Nigde ilinde bulunan iki farkli kolejden ve

Nevsehir’de yer alan bir kolejden 6grencilerle goriismeler gerceklestirilmistir.

Gortismelerin biiyiik cogunlugu sahsi odada ve birebir olmak (izere yine odada
birka¢ kisiyle beraber yapilan goriismelerde olmustur. Bunlara ek olarak smif
icerisinde toplu goriismeler ve okul igerisinde farkli 6gretmenlerin oldugu 6grenci
sohbetleri gerceklesmistir. Bu dogrultuda arastirmanin kapsamiyla ilgili notlar

alinmustir.

Gorlisme yapilan 6grenciler her egitim 6gretim yilinda iiniversite smavi i¢in
yogun hazirlik icerisinde olan 12. Smiflar agirlikta olmak iizere lise doneminin her
kademesindeki 6grencilerle goriismeler yapilmis ve farkli bulgulara rastlanmistir. Bu
goriismeler ile ilgili tablolar ve notlar aktarilirken akademik etik ilkeler geregi belirli

kodlarla sembolize edilmistir.

Yapilan yaklasik iki buguk yillik gézlem ve goriismeler sonucu elde edilen
bulgular arastrmanin  kapsamina uygun sekilde “ayricaliklilar” odaginda
yiirlitiilmiistiir. Ayricalikli 6grenciler, kolejde okumalarindan ve ¢ogunlukla tist sinif
ailelere mensup olmalarindan dolay1 kendilerini maddi ve kulttrel olarak giyim tarzi
ve marka yonelimi, dil kodlar1 ve konugma tarzi, yeme igme aligkanliklari, begeni, ilgi
ve zevkleri, bos zaman aktiviteleri olarak kendilerine ayricalikli bir kimlik insa
etmektedirler. Ayricaliklilar okul igi siireglerde ise okula gelis bigimleri, derse giris-
cikiglari, derslere olan ilgi farkliliklari, 6gretmenleri ile olan iligkileri ve lise sonrasi

hedefleri noktalarinda mevcut ayricaliklarmi yeniden iirettikleri tespit edilmistir.
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Idealistler olarak kategorize edilen dgrenci grubu ise kendilerini akademik
alanda, ders basarisi ile tanimlamakta ve ayricaliklilarin karsisinda bir konumda yer
almaktadirlar. Idealistlerin okul igi siireclerde daha uyumlu olmasi, 6gretmenleri ile
“dogal bir siire¢” olarak nitelendirebilecegimiz daha hiyerarsik bir sekilde iletisim
kurmasi ve “kendisine faydali olan” 6gretmenlerle daha yakin olmasi, okul kurallarina
ve otoriteye nispeten az karsi ¢ikmasi yonleriyle “olmasi gerekeni” yapmakta ve
ayricaliklilarin kargisinda, onlar1 “Otekilestirerek™ kimlik ingalarina dogrudan etki
etmektedirler. “Otekilestirme sadece hakim grup tarafindan digerlerine yapilmaz, ayni
zamanda hakim olmayan gruplar tarafindan da gii¢lii gruba karsi da yapilabilir ve
oteki, digeri ile iliskinin temel belirleyicisi de olmustur (Ozensel, 2020, s. 369). Bu
calismada da hakim olmayan grup olarak idealistler otekilestirme yoluyla
ayricaliklilar1 yeniden {iretmektedirler. “Biz’i ayricalikli kilan Gtekilestirme,
farkliliklara olumsuzluk atfederek 6tekini dezavantajli konuma iterken bir yandan da
ayrimciliga zemin hazirlamaktadir. Oteki ile biz arasinda mesafe acildik¢a da farkh
olanlarin birlikte yasamasi, toplumsal uzlasma giiglesmektedir.” (Cay Saglam &
Yasar, 2017, s. 139). Ayricaliklilar ve idealistler bu noktada kendilerini “biz” olarak
goriip, karsisindaki grubu oteki olarak itmektedirler, bu durumda okulda catismaya
yol acabilmektedir. “Insanin, 6tekiyle karsilasma seriiveninin can alic1 noktasi, giinliik
yasamda kurulan yiiz yiize iliskiler sonucu edindigi deneyimleridir.” (Ozensel, 2020,
s. 371). Okul igi siireclerde, giinliik yasamda, 6teki ile siirekli ayn1 ortami paylasmak
zorunda kalan ayricaliklilar bu tecriibelerini “6tekilerin” karsisinda bir kimlik insasi
yoniinde yapilandirmaktadir. Ayricaliklilar okul icerisinde ve sosyal hayatlarinda
sosyo-ekonomik {istiinliiklerini davraniglarina yansitmaktadir. Bu yansima bireysel
Ozgiirliik, rahat takilma ve serbest hareket etme noktasinda tezahiir etmektedir.
Ayricaliklilar bu bireysellikten dogan tek baslarina karar alma ve giicli kullanma
yetilerinden dolay1 okul igerisinde digerlerine nazaran daha bagimli hareket eden
“kardes 0grencileri” de otekilestirmektedir. Kardes 6grencilerin gozlenebilen okul i¢i
siireclerde birbirleriyle, okula gelis-gidis, okul i¢i aktiviteler, beraber yeme-i¢me ve
karar alma noktalarinda ortak hareket etmeleri ayricaliklilara gore farklilagsmak icin
yeterli bir durum olarak goriilmektedir. Calisma icerisinde idealistlerin ve kardes
ogrencilerin, ayricaliklilarin kimlik insalarmi karsithiklardan ve 6tekilestirmeden yola

cikilarak gerceklestirdigi goriilmektedir.
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Gortislilen tiim 6grenciler 3 kategoride ele alinmistir. Bunlar: “Ayricaliklilar,
Idealistler ve Kardes Ogrenciler” seklindedir. Ogrenciler arasinda kodlamalar ve
smiflandirmalar yapilirken kolejde okumalarindan kaynakli olarak kendilerini belli
noktalarda (ekonomik, sosyo-kiiltiirel, fiziksel vb.) ayricalikli ve istiin gériip giindelik
hayatina, davranislarina, diisincelerine bunu yansitanlar “ayricaliklilar” olarak tasnif
edilmistir. Ayn1 okul igerisinde yer alip kolejde egitim gérme amaglar1 biiyiik oranda
akademik olan ve tniversite, meslek bazinda belirli hedefleri olanlar ‘“idealistler”
olarak gruplandirilmistir. Kardesiyle beraber ayni okulda yer alan ve ¢ogu noktada
(okula gelip-gitme, okul i¢i etkinliklere katilma, karar verme, ailevi tutum vb.) ortak
hareket edenler “kardesler” kategorisinde yer almaktadir. Bu dogrultuda idealist
ogrenciler “I”, ayricalikli olan dgrenciler “A” ve aynmi 6zel okul igerisinde bulunan
kardes 6grenciler “K” harfi sembollestirilmistir. Ogrenciler A1, A2, A3, A4, 11, 12, 13,
4, K1, K2, K3, K4 6rneklerinde oldugu gibi kodlanmistir.

Goriisiilen Ogrencilerle uzun zaman diliminde vakit gecirildigi ve hem
kendileri hem aileleri ile ilgili detayli bilgi formu mevcut oldugu i¢in demografik
ozellikler goriismeler esnasinda ayrica sorulmamistir. Bulgularm birinci kisminda bu
demografik 6zellikler sunulmustur. Bulgularin ikinci kisminda ise 6grencilerin okul
hayatina yonelik tutumlari, devlet okullar1 ile kolejler arasindaki algilari, iniversite ve
is hayatma yonelik hedefleri, kendilerini konumlandirdiklar1 statii, bos zamanlarini
degerlendirme sekilleri ve kendilerini ayricalikli hissettirecek kimlik insalarina
yonelik sorulan sorulara aliman cevaplar dogrultusunda tablolara ve degerlendirmelere

yer verilmistir.
5.1. Goriismeci Bilgileri

Bu bélimde gorisiilen 6grencilerin cinsiyeti, kaginci simifta yer aldigi, ilk ve
ortaokulda egitim gordiigii okul, veli meslegi, alanlari, 6zel okula ek olarak 6zel ders

alma durumlar1 ve liniversite veya gelecege dair hedefleri tablolara aktarilmistir.

76



Tablo 3: Gériisiilen Ogrenci ve Ailelerine Ait Sosyo-Demografik Ozellikler

Ogrenci Cinsiyet Simif flk ve Ortaokul Veli Meslegi
Kodu Durumu
Al Erkek 12 Ozel Okul Ust Diizey Y6netici
A2 Erkek 12 Ozel Okul Ust Diizey Y6netici
A3 Erkek 12 Ozel Okul Memur/Ticaret
Uzman
A4 Erkek 12 Devlet Okulu Besici/Isletmeci
A5 Erkek 12 Ozel Okul Akademisyen
A6 Erkek 12 Devlet Okulu Isletmeci
A7 Erkek 12 Devlet Okulu Isletmeci
A8 Erkek 12 Ozel Okul Siyasetci/Bulylk
Isletmeci
A9 Erkek 12 Devlet Okulu Memur
Al0 Erkek 12 Devlet Okulu Saglik Memuru
All Erkek 12 Ozel Okul Ust Diizey Y0netici
Al2 Erkek 12 Ozel Okul Akademisyen
Al13 Erkek 12 Devlet Okulu Polis Memuru
Al4 Erkek 12 Ozel Okul Idari Yénetici
Al15 Erkek 12 Devlet Okulu Idareci Miidiir
Al6 Erkek 12 Ozel Okul Ciftci/Besici
Al7 Erkek 12 Devlet Okulu Isletmeci
Al18 Erkek 12 Devlet Okulu Memur
Al9 Erkek 12 Devlet Okulu Ust Diizey Yo0netici
A20 Kiz 12 Devlet Okulu Memur
A21 Kiz 12 Devlet Okulu Ust Diizey Y0netici
A22 Kiz 12 Devlet Okulu Emekli Memur
A23 Kiz 12 Ozel Okul Memur/isletmeci
A24 Kiz 12 Devlet Okulu Emekli Memur
A25 Kiz 12 Devlet Okulu Muhendis
A26 Kiz 12 Ozel Okul Ust Diizey Yo0netici
A27 Kiz 12 Ozel Okul Biiyiik Isletme Sahibi
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A28 Kiz 12 Devlet Okulu Memur
A29 Kiz 12 Devlet Okulu Isletmeci/Tarimci
A30 Kiz 12 Ozel Okul Emlakg1
A3l Kiz 12 Devlet Okulu Hizmet Sektoru
Caligan
A32 Erkek 11 Devlet Okulu Isletmeci
A33 Erkek 11 Devlet Okulu Isletmeci
A34 Erkek 11 Devlet Okulu Spor Antrendri
A35 Erkek 11 Devlet Okulu Teknisyen
A36 Erkek 11 Ozel Okul Akademisyen
A37 Erkek 11 Devlet Okulu Ase1
A38 Kiz 11 Ozel Okul Dis Teknisyeni
A39 Kiz 11 Ozel Okul Ust Diizey Y6netici
A40 Kiz 11 Devlet Okulu Saglik Memuru
A4l Kiz 11 Devlet Okulu Muhendis
A42 Kiz 11 Ozel Okul Polis Memuru
A43 Kiz 11 Ozel Okul Ogretmen
Ad4 Kiz 11 Devlet Okulu Besici/Isletme Sahibi
A45 Kiz 11 Devlet Okulu Ev Hanimi
A46 Kiz 11 Ozel Okul Ust Diizey Askeri
Personel
A4T7 Erkek 10 Ozel Okul Biiyiik Isletme Sahibi
A48 Kiz 10 Devlet Okulu Muhendis
A49 Erkek 9 Ozel Okul Akademisyen
A50 Erkek 9 Ozel Okul Emekli
Memur/Y 6netici
A51 Erkek 9 Ozel Okul Memur/Isletmeci
A52 Erkek 9 Devlet Okulu Banka Memuru
A53 Kiz 9 Devlet Okulu Ogretmen
A54 Kiz 9 Ozel Okul Ust Diizey Y0netici
I1 Erkek 12 Devlet Okulu Isci
2 Erkek 12 Devlet Okulu Ev Hanimi
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i3 Erkek 12 Devlet Okulu Memur

i4 Kiz 12 Devlet Okulu Ogretmen

is Kiz 12 Devlet Okulu Ust Diizey Askeri

Personel

i6 Kiz 12 Devlet Okulu Saghk Memuru

i7 Kiz 12 Devlet Okulu Memur

I8 Kiz 12 Devlet Okulu Firmn Isletmecisi

9 Kiz 12 Devlet Okulu Ticaret Uzmani

110 Erkek 11 Devlet Okulu Memur

11 Erkek 11 Ozel Okul Avukat

12 Kiz 10 Devlet Okulu Ogretmen

13 Kiz 9 Ozel Okul Idareci Miidiir

K1 Erkek/Kiz 10/12 Devlet Okulu Akademisyen

K2 Kiz/Kiz 10/12 Devlet Okulu Muteahhit

K3 Kiz/Kiz 10/12 Devlet Okulu Besici/Ciftci

K4 Erkek/Erkek 12/12 Ozel Okul Ust Diizey Y0netici

K5 Erkek/Kiz 10/10 Ozel Okul Biiyiik Isletme
Yoneticisi

K6 Kiz/Kiz 9/11 Devlet Okulu Emekli Memur

Katilimc1 gozlem yapilan yaklagik iki sene icerisinde 250°den fazla 6grenci ile
hem birebir hem de toplu sohbet ve gériismeler gerceklestirilmistir. Orneklem
grubuna segilen 79 Ogrenciyle ise basta birebir goriismeler olmak iizere detayl,
derinlemesine ve yogun bir sekilde okul i¢inde ve okul disinda derinlemesine
gOrismeler yapilmistir. Bunlardan 54’4 (%68,3) ayricaliklilardan, 13’4 (%16,4)
idealistlerden ve 12’si (%15,1) kardeslerden secilmistir. Segilen gruplarm kendi
icerisindeki oran (idealistler, ayricaliklilarin yaklasik 4’de 1’1) goriisillen tim
ogrencilerde de hemen hemen ayni orana tekabiil etmektedir. Yani 6zel okulda
okuyan Ogrencilerin cok biiyiik kismi

ayricalikli kategorisinde

smiflandirilabilmektedir.

Kodlanan 6grenci gruplarmdan ayricalikli sinifinda olan 54 kisiden 30’unun
cinsiyeti erkek, geriye kalan 24°ii ise kizdir. Idealist smifinda ise toplam 13 kisiden
6’s1 erkek, geriye kalan 7°si kiz olarak belirlenmistir. 12 kardes 6grenciden 8’1 kiz,

geriye kalan 4’1 erkek 6grencilerden olusmaktadir.
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Orneklem grubunda ayricaliklilardan 31°1 (%57,4) 12. smifta, 15’1 (%27,7) 11.
smifta, 2’si (%3,7) 10. smifta ve 6’s1 (%11,1) ise 9. smifta bulunmaktadir.
Idealistlerden 9 &grenci (%69,2) 12. sinifta, 2 dgrenci (%15,3) 11 smifta ve 1 dgrenci
(%7,6) 10. Sinifta ve geriye kalan 1 6grenci (%7,6) 9. Sinifta yer almaktadir. 12
kardesten 5’1 (%41,6) 12. smifta, 5’1 (%41,6) 10. smifta, 1’1 (%8,3) 11. smifta ve 1’1
de (%8,3) 9. smifta bulundugu goériilmektedir.

Calisma grubunun egitim gordigi ilk ve ortaokullarinin 6zel okul veya devlet
okulu olma durumu noktasinda ise ayricaliklilardan 24°0nln (%44,4) ilk ve orta
ogretimi 6zel okulda, geriye kalan 30’unun (%55,5) ise devlet okulunda egitim
gordiigii tespit edilmistir. Idealistlerden ise sadece 2 kisi (%15,3) liseden 6nce Gzel
okulda okurken diger 11 kisinin (%84,6) devlet okulunda egitim gordigii tespit
edilmistir. 12 kardesten ise 4’tiniin (%33,3) ilk ve ortaokulu 6zel okulda, geri kalan

8’inin (%66,6) devlet okulunda okudugu goriilmektedir.

Gorlismecilerin velilerinin meslegine baktigimizda ise 6zel sektorde gorev
yapan, kendi isini yapanlar, devlet memurlar1 ve hem memur hem isletmeci olan
velilerin oldugu goriilmektedir. Veli meslegi ev hanimi olan katilimcilarin babasi
vefat etmig veya anne baba ayr1 yasayan ailelerden oldugu bilinmektedir.
Ayricaliklilardan 54 veliden 28’inin (%51,8) 6zel sektorde yonetici oldugu veya kendi
isini yaptiklar1 tespit edilmistir. Kendi isini yapan isletmeciler arasinda ayni zamanda
memur olan velilerin de oldugu goriilmistiir. Geriye kalan 26 velinin (%48,1) ise
memur, akademisyen, 0gretmen, miihendis ve ev hanimi oldugu belirlenmistir. 13
idealistler 6grenciden ise 7’sinin (%53,8) velisi memur, birisi (%7,6) is¢i ve birisi
(%7,6) kiigiik isletmecidir. Geriye kalan 4 veli (%30,7) daha {ist sinifa yakin
mesleklerde yer almaktadir. Okul igerisindeki en miitevazi ekonomik sermaye sahibi
ailelerin ¢ocuklar1 daha ¢ok idealistler i¢erisinde yer aldig1 goriilmektedir. Kardesiyle
beraber 6zel okula gelenlerden ise bir veli (%16,6) emekli memur, bir veli (%16,6)
akademisyen iken 4 veli (%66,6) kendi isini yapmakta ve tist sinif mensubu oldugu
tespit edilmistir. Spesifik olarak bakildiginda ise veli meslegi is¢i, hizmet sektorii
calisani, kiigiik isletmeci, memur ve ev hanimi olan &grencilerin bazilarinin basari
bursu diginda belli oranda indirimli olarak okudugu bilinmektedir. Baz1 6grencilerde
ise velisinin gazi olmasi, anne veya babasinin okumus oldugu 6zel okulda ¢alismasi

ilgili ¢esitli 6zel durumlarinin mevcut oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4: Gériisiilen Ogrencilerin Egitim Ile ilgili Bilgileri ve Hedefleri

Ogrenci Alam Ozel Ders Alma | Universite veya Gelecege
Kodu Durumu Dair Hedefi
Al Sayisal +3 ders Ic Mimarhik/isletme
A2 Sayisal +3 ders Insaat
Miihendisligi/Mimarlik
A3 Esit Agirlik 1 ders Isletme
Ad Sayisal +3ders Hayvancilik/Emlak
A5 Sayisal 2 ders [zmir/Ozel Universite
A6 Sayisal Ozel ders almadi Nigde-Antalya Mimarlik
A7 Esit Agirhk 1 ders Isletmenin basina ge¢gmek
A8 Sayisal +3 ders Kibris-Istanbul Ozel
Universite
A9 Esit Agirhik +3 ders Miuhendislik
Al0 Sayisal 2 ders Miuhendislik
All Sayisal 2 ders Sirketin basina gegmek
Al2 Sayisal +3 ders Girigimcilik/Borsa
Al3 Sayisal +3 ders Bilgisayar Miithendisligi
Al4 Sayisal Ozel ders almadi Fark etmez
Al5 Esit Agirlik Ozel ders almad1 Girisimcilik/Galericilik
Al6 Sozel 3 ders Gastronomi
Al7 Esit Agirlik 1 ders Hukuk
Al8 Sayisal +3 ders Milli Savunma Universitesi
Al9 Sayisal Ozel ders almadi Dis Hekimligi
A20 Sozel Ozel ders almadi Besyo/Antrendrlik
A21 Sayisal 1 ders Diyetisyenlik
A22 Sayisal 1 ders Dis Hekimligi/Hemsirelik
A23 Sayisal Ozel ders almad1 | Fark etmez/Garanti Meslek
A24 Sayisal Ozel ders almad1 | Az galisabilecegim herhangi
bir meslek
A25 Sayisal Ozel ders almadi Nigde dis1 bir liniversite
A26 Sayisal +3 ders Yurtdis1 tiniversite
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A27 Esit Agirlik 1 ders Edebiyat/Psikoloji
A28 Esit Agirhik 1 ders Fark etmez
A29 Sayisal +3 ders Ortaogretim KPSS ile
memur olmak
A30 Sayisal 2 ders Veterinerlik
A3l Sozel 1 ders Okul Oncesi Ogretmenlik
A32 Esit Agirhk Ozel ders almadi Isletmenin basina
gecmek/Ticaret yapmak
A33 Sayisal +3 ders Mduhendislik
A34 Sayisal Ozel ders almadi Milli Sporcu
A35 Sayisal Ozel ders almadi Tip
A36 Sayisal 1 ders Yazilim/Bilgisayar
Miihendisligi
A37 Sayisal Ozel ders almadi Hedefi yok
A38 Sayisal +3 ders Ozel Universite
A39 Sayisal +3 ders Ozel Universite
A40 Sayisal +3 ders Dis Hekimligi
A4l Sayisal +3 ders Istanbul/Polislik
A42 Sayisal 2 ders Biiyiik sehir/Ozel Universite
A43 Sozel 2 ders Gastronomi/Ozel Universite
Ad4 Sayisal +3 ders Fark etmez
A45 Esit Agirlik 2 ders Psikoloji
A46 Sayisal +3 ders Yurtdisina gitmek
A47 Esit Agirhik Ozel ders almadi Isletme basma ge¢mek
A48 Sayisal Ozel ders almadi Yurtdis1 tiniversite
A49 Sayisal Diisiiniiyor | Ozel ders almadi Mihendislik
A50 Sayisal Diisiiniiyor | Ozel ders almadi Mobil Uygulama
Gelistiricisi/Bilisimci
A51 Sayisal Diisiiniiyor | Ozel ders almadi Futbolcu olmak
A52 Esit Agirlik 1 ders Unlt/Oyuncu olmak
diisiiniiyor
AS53 Sozel diisiiniiyor | Ozel ders almadi Edebiyat¢y/Yazar olmak
Ab4 Esit Agirhik Ozel ders almadi Sirketin basma gecmek
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diisiiniiyor

i1 Sayisal Ozel ders almadi | Garanti Meslek/Ogretmenlik

2 Esit Agirlik 1 ders Hukuk

i3 Sayisal Ozel ders almadi Tip

i4 Sayisal +3 ders Tip

is Esit Agirlik Ozel ders almadi Hukuk

I6 Esit Agirlik Ozel ders almadi Psikoloji

17 Sayisal Ozel ders almadi Matematik Ogretmenligi

I8 Esit Agirlik Ozel ders almadi Hukuk

9 Esit Agirlik Ozel ders almadi Psikoloji

110 Sayisal Ozel ders almadi Tip

I11 Esit Agrlik 2 ders Hukuk

112 Sayisal Ozel ders almadi Tip

113 Sayisal Ozel ders almadi Tip

K1 Sayisal / Esit Ozel ders Hedef yok / Hedef Yok
Agirlik almadi/2 ders

K2 Sayisal / Esit Ozel ders almady/ | Insaat Miihendisligi / Fark
Agirhk Ozel ders almadi etmez

K3 Sayisal / Esit 1 ders/2 ders Ogretmenlik / Psikoloji
Agirlik

K4 Sayisal / Sayisal 2 ders/2 ders Hedef yok / Hedef yok

K5 Sayisal / Sayisal 1 ders/2 ders Ozel Universite / Sirket

basma gecme

K6 Kararsiz / Esit Ozel ders almady/ Hedef yok / Hedef yok

Agirlik Ozel ders almadi

Ogrencilerin alan segimlerine bakildiginda tiim kademelerde biiyiik agirhgm

sayisal alaninda oldugu goriilmektedir. Burada sayisal alanin is opsiyonlarmin

nispeten daha fazla olmasi ve velilerin ileriye doniik cevreleri ile dogrudan alakali

olan is bulma imkanlarmin etkili oldugu tespit edilmistir. Ayricalikli 54 6grenciden

34’1 (%62,9) sayisal alaninda yer aldig1 goriilmektedir. Heniiz alan se¢imi yapmamis

ayricaliklt 9. smif 6grencilerden ise 3’1 sayisal segcmeyi diisiinmektedir. 10 ayricalikl

ogrenci (%18,5) ise esit agirlik alaninda yer almaktadir ve heniiz alan segimi

yapmamis 9. Sinif 6grencilerden 2 tanesi esit agirlik segmeyi diisiinmektedir. Ayrica
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bunlara ek azinlik sayilabilecek 3 6grenci (%5,5) sozel alanini tercih etmis ve heniiz
alan secimi yapmamis 9. Smif 6grencilerden 1 tanesi s6zel segmeyi diisiindiigii tespit
edilmistir. Kardes Ogrencilerden ise 7’si (%58,3) sayisal alanda, 4 6grenci (%33,3)
esit agirlik ve heniiz alan se¢imi yapmamig 9. simif 6grenci alan se¢imi konusunda
kararsiz oldugunu belirtmistir. Gortisiilen 6grenciler arasinda dil boliimiinde okuyan

Ogrenci yoktur.

Katilimcilarin 6zel ders alma durumlar1 sorgulanirken devamlilik arz edenler
dikkate almmustir. Yiiz yiize 6zel ders alanlarin yani sira ticretli egitim paketi satin
alan oOgrencilerde tabloda etkili olmustur. Hi¢ 6zel ders almayan 0Ogrencilerin
internetten egitim paketi satm almadigi da teyit edilmistir. Ogrenci koglugu
noktasinda {icretli rehberlik egitimi alan 6grencilerde tabloya ekstra bir ders olarak
yansitilmistir. Ozel okula giden 6grencilerin genel olarak ekstra 6zel kurs merkezine
veya Ozel derse ihtiyact olmayacagi goOrlslniin bu noktada gecerliligi olmadigi
gorulmektedir. Ayricalikli 54 6grenciden sadece 19’unun (%35,1) 6zel ders almadigi
tespit edilmistir. Bunlardan 7°si 9 ve 10. sinif 6grencilerdir ki bu 6grencilerle yapilan
goriismeler dogrultusunda 6zellikle son sinifta hepsinin 6zel ders almaya sicak baktigi
ve kuvvetle muhtemel oldugu tespit edilmistir. Ayricaliklilardan herhangi bir branstan
ozel ders alan 35 (%64,8) dgrenci vardir. Ozel ders alan dgrencileri igerisinden 17
ogrencinin (%48,5) okula ek olarak 3’ten fazla branstan 6zel ders almasi bu
Ogrencilerin sinava hazirlanirken ¢ok avantajli oldugunu ve egitimdeki firsat
esitsizligini yeniden iirettigini gostermektedir. Diger ayricalikli 6grencilerden 2 veya
3 branstan 6zel ders alan 8 6grenci (%22,8) ve sadece bir branstan 6zel ders alan 10
ogrenci (%28,5) oldugu tespit edilmistir. Ozellikle son sinifta ragbet gosterilen dzel

ders alma durumu daha ¢ok aile yonlendirmesi ve baskisti ile arttigi tespit edilmistir.

Idealist dgrencilerden ise dikkat cekici olarak 3 dgrenci (%23,0) disinda 6zel
ders alan O6grenci bulunmamaktadir. Geriye kalan 10 6grenci (%76,9) ozel ders
almamaktadir. Ders alan 3 6grenciden 12. smif olan 1 6grenci 3 branstan fazla, 1
Ogrenci ise 2 branstan 6zel ders aldig: tespit edilmistir. Diger 11. smif idealist grenci
de 2 brangtan 6zel ders almistir ve geri kalan 10 6grencinin belli diizeyde hedefleri
olmasina karsin herhangi bir 6zel ders almadig1 goriilmektedir. Herhangi bir brangtan
0zel ders almayan 6grenciler kolejdeki etiitlerin, ekstra derslerin ve tekrar derslerinin
yeterli oldugunu bunlar haricinde internet iizerinden gerekli video ders yardimi

aldiklarimi dile getirmislerdir. Kardes 6grencilerden ise ikiser kardes hi¢ 6zel ders
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almamstir. Ucer kardes 6zel ders almaktadir ve bir kardes ikilisinden 12. sinifta
bulunan 06zel ders alwken 10. smiftaki 6grencinin henliz 6zel ders almadigi
gorulmektedir. Ayni Ogrenci son smifa geldiginde ailesi tarafindan zorlandigi

derslerden 6zel derse gidebilecegini belirtmistir.

Katilimcilarin  liniversite veya gelecege dair genel hedefleri ise yine
ayricaliklilar ve idealistler zelinde farklilastig: tespit edilmistir. Idealist 6grenciler
arasinda, ayricaliklilarin aksine hedefi olmayan veya diisiik hedefi olan 6grenci
bulunmamaktadir. Sayisal alant se¢mis olan ve se¢meyi diisiinen idealist
ogrencilerden 5’1 tip fakiiltesine gitmeyi hedeflemektedir. Sayisal alandaki diger iki
ogrenci ise garanti meslek ve ilgi alanlar1 dogrultusunda 6gretmenlik hedefi oldugu
gorilmektedir. Idealistlerden 6 esit agirlik dgrencisinden 4’ii bu alandan gidilebilecek
en yiiksek siralamali bolim olan hukuk boliimiinii, 2’si ise psikoloji bolimiini

hedefledigi belirlenmistir.

Ayricalikli 6grencilerden ise dogrudan iniversite-b0lim hedefinden ziyade
sadece Ozel lniversiteye gitmeyi diisiinen, yurtdist1 veya sehir bazli hedefi olan,
universite okumak disinda hedefi olan ve hedefi olmayan 6grencilerin oldugu tespit
edilmistir. 54 ayricalikli 6grenciden 4’tiniin (%7,4) herhangi bir hedefi veya 6zel ilgisi
bulunmamaktadir. 6 6grencinin (%11,1) okulu bitirdikten sonra aile isletmesi veya
sirketinde ¢alisma diisiincesi bulunmaktadir. Ayricaliklilardan 24 6grencinin (%44,4)
net bir Oniversite-boliim hedefi bulunmaktadir. Bunlarin haricide isletme bolimi
hedefi olan 68rencilerden bu boliimii okuduktan sonra aile sirketinde meslek edinme
fikirleri oldugu yapilan gériismeler sonuncunda tespit edilmistir. 7 6grencinin (%12,9)
ise sehir odakli hedeflerinin oldugu belirlenmistir. Bazi 6grencilerin iiniversite
okumak disinda ilgi alanlar1 dogrultusunda dijital meslekle veya ugraslara (yazilimci,
oyun ve uygulama gelistiricisi, borsa, kripto para vb.) ilgilenmek istedikleri
belirlenmistir. 5 6grencinin (%9,2) herhangi bir b6limden ziyade 6zel Gniversiteye
gitme istegi bulunmaktadir. Baz1 ayricalikli dgrencilerin ise sporcu, futbolcu, yazar

veya oyuncu olmak istedikleri tespit edilmistir.

Kardes ogrencilerden ise 7’sinin (%58,3) net bir hedefi bulunmamaktadir.
Bunlardan 4 6grencinin 11 ve 12. Sinifta yer almalar1 dikkat ¢ekmektedir. 12. smifta
bulunan ikiz erkek kardesler {iniversite smavinda basarisiz olmalar1 halinde aile
sirketinde meslek edinebileceklerini dile getirmiglerdir. Diger iki kardesin ise bolim

odakli hedefleri yeri 6zel liniversiteye gitmek ve sirketin basmna gegmek gibi iki farkh
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hedefinin oldugu goriilmektedir. Kardes 6grenciler arasinda net bir boliim hedefi olan
3 6grenci (%24,9) oldugu tespit edilmistir. Bunlardan insaat mithendisligi hedefi olan
Ogrencinin veli meslegi ile dogrudan baglantisi oldugu yapilan gériismeler sonucunda

belirlenmistir.

Goriisme yapilan kolejlerdeki sinif mevcutlari, devlet okulundakilerden hemen
hemen yar1 yartya az sekilde planlanmistir. En fazla 17-18 kisilik siniflara
rastlanmakla beraber cogu smif 12-14 kisiliktir. Bu siniflar basar1 diizeylerine ve
smav puanlarina gore olustugu icin smif i¢i dagilimda basari arttikca idealist
ogrencilerin yogunlugu goriilmekte tam tersi sekilde basari seviyesi diistiikge smif
icinde ayricalikli 6grenciler yogunlukta olmaktadir. Kardes 6grenciler ise bu noktada
spesifik bir konumda bulunmamaktadir ve heterojen bir dagilim gostermektedirler.
Okul igerisindeki tiim ogrencilerin kategorize edilen gruplara gore dagilimi ise
orneklem grubuyla dogru orantili olacak sekilde tiim 6grencilerden hemen hemen iicte
ikisi ayricaliklilardan, geri kalan 6grenciler ise idealistler ve kardesler tarafindan

olusmaktadir.
5.2. Ayricahkh Kimligin insa Edildigi Alanlar

Kisi veya gruplarin ekonomik baglamda olmak tizere sosyo-kiltirel,
akademik, fiziki ve kismen ideolojik olarak insa ettikleri ayricalikli kimlikleri farkli
alanlarda tezahiir etmektedir. Bu basta giindelik hayat olmakla beraber davranig
rittielleri, ilgi alanlar/bos zamani degerlendirme bigimleri, kiiltiirel sermayeleri,
sosyal etkilesim alanlari, giyim tarzlar1 ve begenileri, becerileri ve aile yapilar1 gibi

belli basli noktalarda farklilik gostermektedir.

Pierre Bourdieu bu ayricalikli kisi ve gruplar1 “tahakkiim eden” edenler olarak
nitelendirmistir. Bu kisi ve gruplar her tiirlii sermayeye yeterince sahiptir ve kendisini
diger siiflardan bilingli bir sekilde ayirir. Ayrica bu baskin kisi ve gruplar, alt
smiflara kendi degerlerini ve normlarini dayatarak varhigmi strdirmektedir (Unal,
2017, s. 388). Kolej oOgrencileri arasinda ayricalikli olanlar da bu dogrultuda
“tahakkiim eden” konumdadir ve okul i¢erisinde azinlik olan “orta smif, idealistler”
ile kendilerini bilingli olarak ayirmaktadir. Bu ayrim, okul i¢indeki gegirilen zamanda
zorunlu bir ortak paylasim ve mecburi Dbirliktelikte bazi catigmalara

doniisebilmektedir.
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Velisi iist diizey yonetici, biliylik isletme sahibi veya ekonomik olarak iist
sinifa yakin Ogrencilerin davranis ritiielleri ve gelecege yonelik hedeflerinin veli
meslegi ile dogru orantili oldugu tespit edilmistir. Velilerinden gordikleri yoneticilik
(patronluk) onlarmm hem kimlik insasinda, okul i¢i davranislarinda hem de gelecek

hedeflerini belirlemelerinde etkili oldugu goriilmektedir.
5.2.1. GUndelik Hayat

Toplumu bir biitiin olarak géren makro sosyolojik yaklasimlar1 (yapisal
islevselci teori, catigma teorisi vb.) bir kenara birakarak etnometodolojik ve
etkilesimcilik cergcevesinden bireylerin giinliik yasamlarma odaklanmak ve giinliik
yasam i¢inde ortaya ¢ikan iliski ve etkilesim bigimlerini incelemek, insan yasamina
dair daha derin analizler yapilmasina olanak saglamistir. Ritiiellerden, asina olandan
elde edilen veriler, sosyolojinin uzun siire 6nemsemedigi, gérmezden geldigi giindelik
hayat alanindan siiziilmiis verilerdir. Oysa sosyoloji olduk¢a uzun sayilabilecek bir
zaman dilimi i¢inde gomiilii insan edimlerine, duygularma ve etkilesimlerine dair
¢iktilar1 pek hesaba katmamustir (Esgin, 2018). Ayricaliklilar sahip oldugu kiiltiirel ve
ekonomik avantajlarin farkinda olarak giinliik yasamlarinda tutum ve davranislari
aracilifiyla digerleri ile aralarina koyduklar1 mesafeyi koruma egilimindedirler. Bunu
gerceklestirmek iginse dzellikle kiiltiirel alanlarda belirli siifsal pratikler, tercihler ve
ritdeller kullanirlar (Soylu, 2018, s. 68).

Arastirma Orneklemini olusturan kolej 6grencilerinin giindelik hayatlarmnin
blylk bolimi (bazen hafta sonlar1 ve aksam saatleri de dahil olmak iizere) okul
icerisinde ge¢mektedir. Bu sebepten dolayr ayricaliklarini ortaya koyup kendilerini
var edecekleri baglica yer okuldur ve okul i¢i siirecler onlar i¢in Goffman’in
deyimiyle bireylerin performanslarmi  sergiledikleri, benligin  sunumunun

gerceklestigi ‘sahne dniine’ tekabul etmektedir.
5.2.1.1. Okula Gelis-Gidis Bicimleri

Ogrencilerin giindelik hayatlarinin  gozlenebilen bdliimii sabah okula
gelmeleriyle baglamaktadir. Biiylik ¢ogunlugu servisle olmak birlikte bazilar
ebeveynleri veya tanidiklari vasitasiyla bazilari ise illegal olmasina ragmen okula
kendi araglariyla gelmektedir. Okula gelis bicimlerinde bile ayricaliklilardan bazilar

bunu bir gii¢ gostergesi olarak sunmakta ve bunu agik sekilde dile getirmektedirler.
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“Hocam okula giderken sizi de alayim. Mercedes bende bugiin, 5 dakikada
gideriz. Hem de turlamis oluruz.” (A3).

“Bugiin Insignia ile geliyorum hocam. BMW’den sonra biraz kétii geliyor bu

ama idare eder yine modeli yiiksek.” (Al).

“Servise gerek yok sabah babamin bir ¢alisani birakiyor beni okula, soguk

havalarda zaten hi¢ gelmiyorum.” (A26).

“Ehliyetim yok ama babamin haberi var hocam, okulun uzagina park

ediyorum. Sikinti olmaz.” (A16).

“Hocam kolejde okuyoruz giiya, servis evin tam oniinde almuiyor bir de ii¢ kisi

yan yana oturduk bugiin yer olmadigi i¢in. Nasil i bu?”’ (A44).

“Cikista bizim hocayla beraber gidiyoruz bazen zaten ozel ders igin evine

gidiyorum ¢ikista beraber gidiyoruz yemek falan yiyip derse baslyyoruz sonra.” (A2).

“Bazen basim agriyor gibi oluyor o zamanlar servise binmiyorum pek, abim

birakryor oyle olunca.” (A27).

“Ablamin arabasiyla geldik bugiin, o diger arabay: aldi. Ceviren olmadi

gelirken, ¢ogu tamidik zaten polislerin.” (K5).

“Hocam miidiir izin vermiyor ama ben daha once tek basima hastaneye falan
gitmedim hi¢ randevum var ablamin gelmesine izin vermiyor. Ben tek basima gidip

orda ne yapacagim?” (K2).

Okula araba ile gelmeleri, ehliyetlerinin olmamasi, kurallara uymamalar1 veya
denetleyici mekanizmalardan cekinmemeleri onlara gore ayricaliklarini pekistiren
unsurlardir. Bu durumu acik sekilde dile getirmeleri ayricaliklarinin yeniden iiretimini
saglamakta ve bu sahip olduklar1 avantajlar, toplumsal statulerini korumak ve
pekistirmek i¢in bir ara¢ niteligi tasimaktadir. Servis kullanan veya yiriyerek
gelenlerden farkli olma istegi onlarin bu durumu sik sik tekrarlamalarini
saglamaktadir. Kardes 0grencilerin birbirleriyle bagimli hareket etmeleri okula ulagim
noktasinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Idealist dgrencilerden okula gelis bicimleri ile
spesifik bir duruma rastlanmamistir. Servisle veya yiriiyerek gelmek ‘“normali”
gosterdigi i¢in bunun disma ¢ikan ayricaliklilar, kimliklerini farklhiliklar iizerinden

insa etmektedir.
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5.2.1.2. Derslere Olan ilgi ve Giris-Cikislar

Ogrencilerin 6zellikle giiniin ilk dersine katilimlari, derse ve o dersin
ogretmenine olan ilgiyle baglantili oldugu gozlemlenmistir. Ozellikle ayricaliklilar
derslere ne kadar gec girerlerse o kadar iyi oldugu yoniinde diisiinceye sahiptirler.
Servis kullanmayan 6grenciler bu durumu daha rahat kendi lehine doniistiiriip okula
girmeden Once disarda vakit gecirebilmektedirler. Bazi durumlarda ise okulda olup,
ders saatinde derslikler diginda (lavabo, kituphane, kantin vb.) vakit gegirdikleri

tespit edilmistir.

Ayrica ilgili brangin 6gretmenine olan yakinlik da derse zamaninda girmeyi,
dersi etkin dinlemeyi etkileyen bir unsurdur. Ayricaliklilar genellikle sadece
o0gretmeni sevmedigi i¢in veya sirf kaytarmak i¢in keyfi olarak derse katilmamak
istemedigi gorlilmiistiir. Tam tersi sekilde zorlansalar veya o dersi sevmeseler bile
dersin 6gretmeni ile yakin iligki icerisinde bulunuyorlarsa o derse giris saatine 6zen
gostermekteler hatta 6gretmene derse girerken eslik etmektedirler. Idealistler ise
smavlarda nispeten daha az getirisi olan felsefe, din kiiltiirii, yabanc1 dil, beden
egitimi, miizik, gorsel sanatlar, gibi derslere katilmakta isteksiz oldugu
gozlemlenmistir. Bu derslere katilmaktansa kendileri bireysel ¢alismalar1 yoniinde
isteklerde bulunmuslardir. Ayrica bazi idealistler, ayricaliklilarin aksine derse giris-
cikislara olmasi gerektigi gibi dikkat edip herhangi ters bir durumda kendilerini
mahcup hissetmekte olduklar1 tespit edilmistir. Kardes Ogrenciler ise bazi ders
aralarin1 beraber gegirdikleri, beraber yiyip ictikleri i¢in kendi aralarindaki baglilik

durumunu g6z oniine sermekte ve ayricaliklilarin bireyselliklerini per¢inlemektedir.

“Ayni hocadan ozel ders aliyorum zaten evinde birebirde daha iyi anlatiyor

hoca. O yiizden sinifta falan ¢ok dinlemiyorum. O kadar kiginin iginde anlamiyorum

pek.” (A9).

“Cok aciktim bir seyler yiyip geleyim. Almanca zaten ders bir gsey

anlamiyoruz, 10 dakika sonra girsem ne olur sanki?” (A37).

“Hoca iyi aslinda ama ¢ok sikici anlatiyor. Ninni soyliiyor gibi, az daha

durursam uyuyacaktim lavaboya diye ¢iktim bende.” (A39).

“Sabah erken geldim ama derse girmedim. Kiitiiphanedeydim kendim
calismak istiyorum. Bu derslerin ¢ogu zaman kaybi [...] Diger sinifin matematik

ogretmenini daha ¢ok seviyorum. Beni o sinifa alin.” (Al3).
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“Kalbim sikisiyor gibi oluyor bazen, ders zaten onemsiz beni ¢agirsaniza

yaniniza, dersten alin beni.” (A45).

“Ay hocam cok karizmatik bizim matematik¢i keske her derse o girse |[...]

Uykusuzluktan éliiyorum ders Tiirkce zaten bos bir sinifa gegip uyusam biraz.” (A38).

“Hocam ¢ok onemli bir sey konusmam lazim, size bahsettigim Nigde deki

fenomen ¢ocuk aradi beni. Bu derse girmeyim de size anlatayim.” (A20).

“Felsefe zaten ders, girip ne yapacagim? Su bizim ders ¢alisma programini

bastan bi bakalim hocam.” (A3).

“Oyun bitmedi o yiizden ge¢ kaldik. 3. kattayiz asagi inene kadar tenefflis

bitiyor zaten. Diger kattakilerden daha uzun teneffiis yapmamiz lazim bizim.” (A49)-
(A51).

“Yazili haftast hastaydim. Rapor almadim ama okul bana ayrt sinav

yapwersin. Ozel okulda da dersten kalacak degiliz herhdlde daha 9. Simftayken.’
(A50).

“Basketten geliyoruz c¢ok terledik, biraz dinlenelim iistiimiizii degistirelim

sonra gireriz derse.” (A10).

“Kardesimle bir seyler yedik sonra onun sinifimin tarafindan geldim o yiizden

geciktim biraz hocam.” (K2).

“Ders islenmiyor zaten test ¢oziiyoruz. Felsefeden az soru ¢ikiyor ben etiit
salonunda kendim c¢calismak istiyorum. Bitirmem gereken matematik, fizik konular

falan var daha é6zel ders édevlerim var.” (14).

“2-3 dakika ge¢ kaldim hocam ¢ok ayip oldu hocaya. Izin kigidi yazar misiniz
ya da beni siz gétiiriin simfa.” (113).

5.2.1.3. ilgi Alanlar, Zevkler ve Begeniler

Bireylerin ilgi alanlarini, begeni ve zevklerini etkileyen, birbirlerinden ayiran
baslica etmen ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sermayeleridir. Her birey biiyiidiigii ve
sosyalizasyon siirecini ge¢irdigi aile ve toplum igerisinde belli olgular1 igsellestirerek
ilgi alanlar1 ve begenileri olusmaktadir. Begeniler, tarzlar, zevkler kisisel olabilmekle
beraber isin toplumsal boyutu goz ardi edilmemelidir. “Hem maddi hem maddi-

olmayan temsilleri ile sembolik gtice sahip anlamsal araclar olarak, bireyin zevk,
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begeni ve se¢imlerini, dolayisiyla bu 0Olglide ait oldugu toplumsal smifi imleyen
kalturel tercihler gelmektedir” (Guven, 2016, s. 62). Bu begeniler mensubu olunan

gruba, i¢inde bulunulan doneme ve egemen kiiltiire gore doniisebilmektedir.

Pierre Bourdieu’nun begeni ve ayrim noktasindaki dnemli kavramlarindan biri
olan “habitus” bireylerin ekonomik ve kiiltiirel sermayeleri ile iligkilidir. Habitus,
sosyalizasyon siirecinde bireyi etkiler ve var olan toplumsal yapilarin birey tarafindan
igsellestirilmesi ile gergeklesen “sinifa 6zgii” bir kavramdir. Bu dogrultuda habitus,
toplumsal faillerin kiiltiirel begenilerini, giindelik hayat pratiklerini, sosyal olgulara

kars1 tutumlarini, siyasi ideolojilerini etkileyip, belirlemektedir.

Habitus, bir eyleyicinin veya benzer kosullarin iiriinii olan bir eyleyiciler kiimesinin
pratiklerinin tiimiinii, hem 6zdes kaliplarm uygulanmasinin bir iiriinii olmasindan dolay:
sistemli kilan, hem de ayni zamanda bagka bir yasam stilini olusturan pratiklerden belli bir
sisteme gore ayr1 kilan seydir. Habitus, Bourdieu tarafindan pratikleri ve pratiklerin algisini
orgiitleyen bir yap1 olmakla birlikte ayn1 zamanda yapilandirilmis bir yapi olarak karsiliklilik
cercevesinde ifade edilmektedir (Bourdieu, 2015, s. 255).

Bourdieu, habitusun kusaklararasi aktarilabilir 6zelliginin olmasinin yani sira
habitusun bir kader olmadigin1 da ifade etmektedir. Habitusun daimi bir sekilde yeni
deneyimlerle karsi1 karsiya gelen ve slrekli olarak onlardan etkilenen dayanikli bir
yatkmliklar sistemi oldugundan bahsetmektedir (Onder Erol & Eskici, 2021, s. 742).

Kolej 6grencilerinin begeni ve ilgi alanlarindaki farklhiliklar “ayricaliklilar” ve
“idealistler” Ozelinde agik¢a goriilmekle beraber ayricaliklilarin kendi icerisinde Gst
ve orta sinif aileye mensup 6grencilerinde de ayristigi tespit edilmistir. Bunlara ek
olarak okula sonradan gelen (6zellikle devlet okulundan gelen) 6grencilerin de bazi
noktalarda eski oOgrencilerle (kolejli, ayricalikli) arasinda begeni tarzlarinda
farkliliklar olabilmektedir. Bu begeni ve zevkleri okul igerisindeki kiyafet ve genel
giyim tarzi olarak en asikar sekilde goriiliigii gozlemlenmistir.

“Bugiin beden dersi var diye serbest geldim. Ondan sonra da 2 ders kaliyor

zaten Ustumu degistirmeme gerek yok.” (A33).

“Okulun kiyafeti kisa kollu oldugu igin iizerine kolu uzun hirka giyiyorum yine
izin verilmiyor. Mecbur giymek zorundayim kapalryim. Zaten son senem yeni kiyafet
alamam. Mecbur hirka veya tunik giyecegim, benim yerime idareden izin alin

hocam.” (16).

“Yine kinama yedik bugiin. Bundan sonra arka kapidan girecegim okula yoksa

yakalaniyoruz.” (A2).
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“Yanmimda serbest kiyafet getirdim. Aksam ¢alismasi baslamadan once iistiimii
degistirdim. Sonugta dersler bitmis oluyor, aksam ¢alismasi resmi okul suresinden
sayilmaz.” (A28).

“Bir tek ben tayt giyince izin verilmiyor. Herkeste tayt var, yeni gelenlerin ne

giydiklerine baksinlar once.” (A41).

Goriismeci Ogrencilerin bazilar1 okul kiyafeti digindaki kiyafetleri mecburen
giydigini soylemistir fakat biiyiik ¢ogunluk keyfi sebeplerle, farkli goriinmek icin
veya diger 6grencilerle yaristaymiscasina bir tutum sergilemelerinden kaynaklandigi

gorilmiistiir.

“Makyaj benim aliskanligim. Makyajsiz kendimi kotii hissediyorum. Giinliik
hayatimda hep makyajli geziyorum. Okulda yasak olsa da en azindan géziime

yaparim o kadarina da kimse karismasin.” (A20).

“Benim sag¢imin uc¢larinda boya var diye laf ediyorlar digerlerine bir sey
soylenmiyor. Ayrimcilik var onlara ceza verilmedikce bende degistirmeyecegim.”

(A38).

“Sakali kesiyorum. Ertesi giin gelene kadar uzuyor. Elimde degil buna

karisumamast lazim.” (Al).

Okul icerisinde kiz 6grenciler i¢in makyaj, sag boyama ve taki takma; erkek
ogrenciler i¢in sakal uzatma ve taki takma gibi yasak olan kurallarin ¢ignenmesinde
sebep olarak Onceki aliskanliklar1 ve giindelik hayatlarindaki daimiligin 6n plana
ciktig1 tespit edilmistir. Bunlara ek olarak okula sonradan gelen (6zellikle devlet
okulundan gelen) 6grencilerin de bazi noktalarda eski 6grencilerle (kolejli, ayricaliklr)
arasinda begeni tarzlarinda farkliliklar olabilmektedir. Ayrica 6grencilerin, kurallarin
sadece bazi kisilere uygulandigi, bazilarmin es gegildigi diisiincesi onlar1 anomiye,
kuralsizliga itmektedir ve kurallarin herkes icin esit sekilde uygulanmadigi surece

otoritenin yok sayildigi gozlemlenmistir.

Bourdieu, bireylerin spor tercihleri basta olmak tizere sinif temelli zevkler ve
tercihler ¢ercevesinde sekillendigini ve ayricalikli gruplarin sergi gezme, ata binme,
kayak, tenis, buytk kutlamalar, kiltlrel ve sanatsal faaliyetler gibi bireyleri daha ayr1
tutan ve ekonomik sermaye ile zaman gerektiren etkinlikleri tercih ettiklerini ifade
etmistir (Soylu, 2018, s. 74). Katiimc1 6grencilerin spor tercihleri, zevkleri ve bos

zaman aktiviteleri bulunulan sehir itibariyle smirli kalsa da yine de belirli araliklarla,
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farkli sehirlerde ¢ogu st smifa has zevkleri ve aktiviteleri gerceklestirdikleri
sOylenmistir. “Begeniler rafine ve egitilmis tercihler, kacinilmaz ve caresiz bir
farkliligin pratik diizeyde tasdikidir. Onlar mesrulastirilmak zorunda kalindiginda,
diger begenileri olumsuzlayarak kendini ortaya koyarlar.” Bu bakimdan begeni ilk
olarak her seyden Once begenilmeyenin ifadesidir (Kaya, 2018, s. 79). Begeniler ve
tercihler bir oOtekilestirme, diglama sonucu sosyal olarak ortaya ¢ikan kiltlrel
Olciitlerdir. Kolej 0&grencilerinin  normal olani, herkesin yapabilecegi veya
begenebilecegi seyleri olumsuzlayarak kendi ilgi alanlarini, zevklerini, begenilerini

olusturmaktadir.

’

“Tatilde kaplicaya gittik ama havuza bile girmedim, sikildim ayni seylerden.’
(A26).

“Gegen sene babam hediye olarak at almisti, gidip seviyordum hep, 6ldu. Cok
tiziildiim. Babam dayanamadi farklhi bir at aldi simdi. Ciftlige gidip onunla vakit
geciriyorum, bu da oliirse ¢ok iiziiliiriim.” [...] Protez tirnagim kirildi hocam ¢ok

tizgtiniim daha gegen giin yaptirmistim.” (A38).

“Bizim okulda niye havuz yok ki? Diger okullarda gériiyoruz, ben haftada 4
defa yiiziiyordum simdi vakit bulamiyorum.” (A30).

“Okulun, basket takimindakilere daha fazla burs vermesi lazim. Sene basinda
bursluluk sinavinda indirim kazandim zaten ama basketten de ekstra burs vermezlerse
kayit yaptirmam.” (111).

“Basket turnuvasinda sampiyon olduk o kadar reklamini yaptik okulun burs

verilmesi lazim. Kuliip mag¢larinda baska takimda oynayacagim.” (A33).

“Biz sadece okulun diizenledigi tiyatroya gitmiyoruz hocam. Siirekli gidiyoruz

zaten ailecek oyunlara, tiyatrolara. Annem, babam benden de ¢ok giderler.” (A24).

“Mezuniyet ¢ekiminin oldugu giin limuzinle gelecegiz hocam sizde gelin

¢ekimden sonra bi gehir turu yapalim. Nigde bizi konussun.” (A4)-(A12).

“Benim tutkum da araba hocam yapacak bir sey yok. Universitede abimin
yamina gidersem bu araba bana verilecek. Simdiden sagina soluna eklemeler
yvapmaya basladim [...] Karda denize giriyorduk ne guzel hocam. Rusya’'da su gibi

icki i¢iyorlar sabah aksam dinlemiyor adamlar.” (A2).
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“Kiiciik bir kaza gelmisti basima iyiydim kendime gelmistim yine de
hastanedeyken basimda babam aradi birini kurban kestirdi hemen. Bizim peder ihmal

etmez boyle seyleri” (A3).

“Nigde’deKi tiim biiyiik konserlere gideriz hocam biz arkadaslarla. Bizi

tanirlar orada. Siz de gelin yilbasinda planiniz yoksa.” (A8).

“Ben Netflix teki dizileri, sovlari izlemekten sikilmiyorum. Unlii, zengin
“influencer’lar gibi olmak istiyorum. Liiks arabalar, liiks kiyafetler, en iyi telefonlar,
tatiller... Benim hayalim bu. Memur gibi ¢alisip mutlu olamam. Annem gibi olmak

istemiyorum.” (A43).

“Italya’daki sokak sanatcilari, gosteriler falan ¢ok iyiydi hocam bizden ¢ok
ondeler. Burada yok 6yle seyler.” (A39).

“Bayadwr piyano ¢altyorum hocam keman ¢almayr da ogrendim son yillarda.
Oldukga ilerlettim ikisini de ama hobi olarak goriiyorum. Bunlardan para kazanma

veya meslek edinme diigtiincem yok.” (A44).

Ogrencilerin kendilerini digerlerinden aymran deyim yerindeyse “rafine
zevkleri” ekonomik temelli olmaktadir. Swradan, orta-iist simif mensubu bireylerin
hobi olarak at beslemesi veya yurtdisinda (italya, Rusya gibi) tatil yapmasi
giinimiizde pek olas1 goriinmemektedir. Ayrica kaplicaya gitmenin arka planinda
saglik turizmi boyutu olmasi, kazaya karsi kurban kestirmenin temelinde dini bir
hassasiyet olmasi veya piyano, keman gibi enstriimanlar ¢almanin bir kabiliyet ve ilgi
alan1 olmasin tiim bunlarin ekonomik temelli oldugu gercegini degistirmemektedir.
Kolej Ogrencilerinin begeni, zevk ve ilgi alanlarini mensubu olduklar: ailelerin
kultirel, dini, siyasi tutumlar1 etkilemekte ve cesitlendirmektedir. Temelinde farkli
olgular olmasma ragmen biiylik ¢ogunlugunun iist smifa ait ilgi alanlarim ve

begenileri kapsadigi tespit edilmistir.
5.2.1.4 Giyim, Kusam, Marka Kullanim

Kolej 6grencileri giyim-kusam noktasinda da farklilasabilmektedirler. Okul
icerisinde siradan sekilde sadece okul kiyafeti tercih edenler ve farkli giyinenler,
markayr ve gosterigli aksesuarlar1 tercih edenler yer almaktadir. Bu dogrultuda
ayricaliklilardan iist siifa mensup 6grenciler okul kiyafetini sade sekilde tercih etmek
yerine yasak olmasma karsin okul kiyafetini tercih etmeyebilmekte veya okul

kiyafetinin tlizerine farkli kiyafetler giyip saklayabilmektedirler. Ayrica marka
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ayakkabi, marka telefon, tablet, kulaklik ve aksesuarlarla ayricaliklarin1 yeniden
uretebilmektedirler. Marka kullanan bireylerin kendi kimliklerini giiclii bir sekilde
tanimladigini hissettikleri markaya ilgi duymasi ve kullanmasi muhtemeldir ¢iinkii
markanin tiikketicinin kimligini tanimlamas1 noktasinda belirleyici rolii vardir (Baskol
& Asar, 2019, s. 120). Idealistler ise genel olarak okul kurallarina daha uyumlu
olmalar1 sebebiyle okul kiyafeti konusunda herhangi bir asiriliga kagmamakta sadece
ders ¢aligtiklar1 uzun aksam kamplar1 veya deneme sinavinda rahat olabilmek icin

kiyafet konusunda se¢im yapabilmektedirler.

“Okulun kiyafetleri moda degil, ¢ok sevmiyorum iistiine sweat giyiyorum
bende. Idare kinama cezasi yaziyor. Ben giyemeye devam edecegim kinama yazsalar

ne olacak sanki.” (A31).
“Hocam burasi 6zel okul neden gobegi acik giyinemiyoruz?” (A48).

“Eski okulumda da bu kiipeleri takiyordum kimse bir sey demiyordu. Burada
neden karisiyorlar. O kadar para verdik ozel okula geldik, niye bu kadar darlyyorlar
insam? Sallanan kiipe yasakmis normal kiipe olmaliyymis, boyle sagma kural mi

olur?” (A42).

“Italya’dan sweat aldim okulda giymeyeceksem nerede giyecegim? |...]
Saatim Apple Watch hocam size de oneririm, sizin odaya sarja takinca inceleyin

isterseniz. (A39).

“JBL kulaklik aldim hocam inanilmaz bir sey ¢ikarasim gelmiyor. Hocalarin

kizmayacagini bilsem derste de kulaklikla duracagim.” (AD).

“Saat meraki var biraz bende, bu Rolex’i yeni aldim mesela. Cakmasini

almam hi¢ orijinal hepsi. Okulda baska kimsede yoktur muhtemelen.” (A32).

“Ayakkabr Under Armour hocam indirimden denk getirdim 500-550 civarina

diismiistii yanlis hatirlamiyorsam.” (A2).

“Ben giinliik hayatimda iki giin iist itiste ayni seyleri giymiyorum. Okul
kiyafetleri de simirli ve giizel degil, her giin aymi seyi givemem. Siirekli okul kiyafeti
giymem i¢in her aksam yikanmast lazim bende farkl seyler giyiyorum.” (A31).

“Hocam asagilamak istemiyorum ama benim ayakkabimla ¢antamin parast 0
hocanmin aylik maasini gecer, halen bana laf soyliiyor sinifin icinde giyimimi

elestiriyor.” (A54).
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“Okulun kiyafetleri icinde etek yok bu sene bende kendi etegimi giyiyorum.
Her giin her giin pantolon giyilir mi erkek gibi.” (A44).

“Stnavda rahat olmak igin serbest kiyafetle geliyorum. 3 saat sinavda rahat
edemiyorum bagska tiirlii. Asil simavda da esofman giyecegim ona hazirlik sayilir.
Swnav giinii benim kiyafetime izin versinler 6zel durum sayilwr bu asil simava prova

sonucta. Simdiden alismam gerekiyor.” (16).

“Bir tek basket ayakkabisi ve kiyafetlerinde biraz pahali alabiliyorum ama

genelde ¢ok harcama yapmam giyime falan. ” (110).
5.2.1.5 Yeme-i¢cme Ekseninde Farklilasma ve Otekilestirme

Yemek sadece biyolojik bir eylem degildir. Beslenme aliskanliklari, ritiieller,
rafine zevkler toplumsal statii ve gili¢ iliskilerini etkileyen faktorlerdendir.
Tiketimdeki  farklilagmanin  toplumsal  gdériiniimleri  smifsal  boyutlariyla
degerlendirilebilmektedir (Besirli, 2010). Yeme-igme olgusu kulttrlerin, toplumsal
smiflarin farklilastigr ve somut olarak goriildiigii alanlarin baginda gelmektedir. Bu
durumun sosyolojik acidan en iyi betimlemelerinden birisini gastronom Brillat-
Savarin yapmistir: “Ne yiyorsak oyuz.” “Yemek kiiltiirii toplumun iiyesi olan bireyler
tarafindan kiiltiirlenme sonucunda 6grenilen ve bir sonraki kusaga aktarilan, farklh
beslenme davramslarmin biitiiniidiir.” (Tu¢ & Ozkanli, 2017, s. 220). Yeme-icme
olgusundaki farklilasmanin kolej igerisindeki karsiligina bakildiginda ayricaliklilarin
iist sinifa ait yeme-igme kiiltiirii ve nispeten pahali sayilabilecek aliskanliklar1 oldugu
goriilmiistiir. Daha siradan olan yemekler ve aligkanliklar ayricaliklar tarafindan
zorunlu kalmadikg¢a tercih edilmemekte ve tercih eden diger gruplar veya Kkisiler
(idealistler, kardes Ogrenciler hatta &gretmenler) otekilestirilmektedir. Ogle arasi
yemek zamanlarinda, kantin aligverislerinde ve 6zellikle okulda uzun zaman gecirilen
aksam ¢aligmalarinda, okul yemekhanesinde ayni giinde ikinci kez yemek istemeyen
ogrenciler okul idaresiyle catisabilmektedir. Istekleri kabul gérmemesi veya diger
ogrencilerin boyle isteklerde bulunmamasi, var olanla yetinmesi 6grenciler arasindaki
farklilagmanin, kutuplagsmanin yeniden {iiretimine sebep olmaktadir. Ayricaliklilar
yeme-icme zevkleri, tikettikleri yiyecek-iceceklerin pahasi, rafine zevkleriyle

digerleriyle ayrigmakta ve kimliklerini bu yonde insa etmektedirler.

“Beyaz ¢ay seviyorum hocam ben. Ozel iiretiliyor, gramla geliyor. Cok giizel

tadr size ozel getirdim. [...] Tatli gurmesi sayilirim hocam bazi tatlilarla tahin o
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kadar wyumlu oluyor ki size de tattrayim bir ara. [...] Nargile, viski beni
dinlendiriyor. Is yerinden geldikten sonra yorgunlugumu atryorum hobi sayilir benim

icin.” (Al).

)

“Bir giin beraber T-Bone Steak yiyelim hocam, etin en giizel yeri kesinlikle.’

(A35).

“Arada susi yemeye gidiyoruz arkadaslarla. Hatta farkli bir yemek yerken
ortaya susi tabagi soyliiyoruz seviyorum ben yemek gibi degil atistirmalik gibi geliyor

bana.” (A43).

“Hafta sonu beraber Ankara’ya gittik. Nusret 'te et yedik geldik baska pek bir
sey yapmadik.” (A4 - A12).

“Italya’da yedigim yemekleri ozledim. Her restaurantta cesit ¢esit icki vardi

ne giizel. ” (A38).

“Okulda ¢ikan yemeklerle doymuyorum bazen kantinde de dogru diizgiin bir
sey yok. Evden mi getireyim ¢ocuk gibi.” (Al4).

“Ogle yemekleri agir oluyor biraz pilav, makarna falan cikiyor. Avokado

falan getiriyorum bende beslenme programima uymasi lazim.” (A40).

“Makarna ¢ikiyor, mecbur yiyoruz falan ama bir sos falan yapilir iistiine kuru

kuru makarna yemek mi kaldr.” (A28).

“Zaten okulda yemek se¢me sansimiz yok aksam c¢alismasinda etli ¢igkofte
yapiulmis bir de. Yiyen var yemeyen var etli ¢igkofte ne, sira gecesi mi yapiyoruz?”
(A46).

“Valla canimiz sufle ¢ekti hocam parasini verelim de siparisi siz verin bize

vasak. Okulda tathya dair yiyecegimiz tek sey gofret var, hi¢ yemeyelim daha iyi’
(A26).

“Digerleri aksam makarna yemek istiyorlarsa yesinler. Biz disardan sdylemek
istiyoruz. Sonra bizden goérup onlarda istemesin izin almak icin en ¢ok biz

ugragsiyoruz, onlar ortada yok.” (A31).

“Ogle yemeklerinde siirekli fasulye, pilav, makarna, patates tarzi seyler

ctkryor. Ekmek arasi oluyor bazen kuru geliyor bana. Cok sikildik ayni seyleri
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yemekten Siparis verip yemek istiyoruz cammiz 0 an pizza, burger, cips falan
isteyebiliyor.” (A53).

“Aksam ¢alismasina kalinca acikiyoruz hocam okuldaki yemekler kotii oluyor
bazen. Disardan séyleyip kacak aliyorum ben iceri camim hamburger istiyor. Ne

yapayim yasak diye a¢ mi kalayim?” (A27).
5.2.1.6 Ogretmen-Ogrenci iliskileri

Ogretmen-6grenci  iliskisinin ~ mahiyeti, akademik basartyr, 6grenci
davraniglarn1 ve okula karsi gelistirilen tutumu dogrudan etkileyen faktorlerin
basinda gelmektedir. Ogrenciler, cana yakin ve otoriter gretmen profilinden ziyade
arkadas gibi olan Ogretmenleri yeglemektedirler. Ogretmenlerin daha sempatik
olmalar1 ve Ogrenciler i¢in daha olumlu yargilar tasiyor olmalar1 da kuskusuz
onemlidir (Celep’den akt.Vatansever Bayraktar, 2015, s. 271). Ogretmenler tarafindan
yapilan olumsuz elestiriler ve uyarilar genellikle 6grencilerin kendilerini rahatsiz
hissetmelerine ve sonugta olarak okula karsi olumsuz bir tutuma ve okuldan
uzaklagmalarma neden olabilmektedir. Bu konuda; 6gretmenler, elestirel ifadelerin
ogrenci davranisii gelistirdigi tuzagina diismekte; fakat bilimsel arastirmalar bunun
tam karsitin1 ortaya koymaktadir. Siif i¢inde tartismayi ister 6grenci ister 6gretmen
baslatsin, smifta olumsuzluga neden olan gerilimli bir durum var ise 6gretmeninde
ogrencilerinde olumsuz etkilenecegi kaginilmaz sonuglar ortaya ¢ikar (Smitt &
Laslctt’dan akt. Celep & Erdogan, 2002, s. 14) Ogrenciler, dgretmenlerinin
gonderdikleri sozstz iletilere de ¢ok duyarlidirlar. Adale gerilmelerini, dudak
kenarlarindaki gergin ¢izgileri, tiimiiyle beden dilini okumasmi hemen Ogrenirler,
ozellikle o6gretmenle yakin iligki icerisinde olanlar ve daha c¢ok vakit geciren
ogrenciler i¢in bu durum daha belirgin olabilmektedir. “Bu s6zsiz iletiler szl
iletilerle celisiyorsa, 6grencilerin akli karisir ya da sozsiiz iletilere inanir ve bununla
ters diisen sozli iletileri yapmacik kabul ederler” (Gordon’dan akt. Kilig, Kaya,
Yildirim , & Geng, 2004, s. 2). Kolej 6grencileri daha ¢ok “dost dgretmen” modelini
benimsemektedir. Az da olsa idealistler icerisinden bi¢imsel 6gretmen modelini cazip
bulanlar olabilmektedir. Ozel okullarda 6gretmenin &grencilerle, velilerle, okul
idaresiyle ve hatta kendi is arkadaslari ile olan iliskileri devlet okullarinda oldugundan
daha farkli olabilmektedir. Ozel okulda ¢alisan 6gretmenlerin, dgrenci ve veli bazinda
iligkilerini yakin tutmasi idare tarafindan istenilen olmas1 gereken bir durumdur. Ozel

okullar bir egitim kurumu olmasinin yaninda ayn1 zamanda bir 6zel sektor ve isletme
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oldugu i¢in bu iliskilerin olumlu anlamda ilerlemesi G6gretmenin isine devam
edebilmesini veya basarili olmas1 takdirde aldigi dcretin iyilestirilmesini
saglamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenin, 6grenci ve velilerle olan yakin iligkilerinin

insani boyutu olabildigi gibi bireysel ¢ikarlar veya baskilar da etkili olabilmektedir.

“Ogretmenlerle kurulan iliskinin kalitesinin, dgrencinin iyi olusunu, olumlu
benlik algisini, sosyal ve akademik konularda uyum saglamadaki motivasyonunu ve
bu konulardaki becerilerinin gelismesini destekledigine inanilmaktadir” (Wentzel’den
akt. Demirtas Zorbaz, Ozer, Gengtanirim Kurt, & Ergene, 2016, s. 408). Ogretmenler
bir¢cok kez 6grenci merkezli yasanan problemlerden dolay: hayal kiriklig1 yasayabilir,
hedeflere ulagsma noktasinda basarisiz goriilebilmektedir. Arkasindan basarisizlik ¢ok
kolay bir sekilde Ogretmenlere yiiklenebilir. Oysa basarisizhigin 6gretmenlerden
kaynaklanmadig1, 6grenci profilinin 6n plana ¢iktigr durumlar olabilmektedir (Aydin
A. R., 2009, s. 77). Ogretmen-6grenci iliskisinin kalitesi arttikca, problemli
davraniglara sahip 6grencilerin sosyal, davranigsal yonden ve uyum agisindan olumlu
yonde degistigi belirlenmistir (Decker, Dona ve Christenson, 2007). Ayrica 6gretmen
ogrenci iliskisindeki yakinlik, &grencinin davranigsal problemlerinden olan
digsallastirma yani basarisizliklar: dis etmenlere baglama problemlerindeki azalmayla
da iligkili bulunmustur (Silver, Measelle, Armstrong ve Essex’den akt. Demirtas

Zorbaz, Ozer, Gengtanirim Kurt, & Ergene, 2016, s. 408).

Basaran’a gore (2005) 6gretmen 6grenci iliskileri “dost¢a ve bigimsel iligkiler”
olmak tizere iki boyutta diisiiniilebilmektedir. Dost 6gretmen, 6grenciye ilgi boyutunu
On planda tutan ve 6grenciye dnem ve deger veren bir modeldir. “Big¢imsel 6gretmen
boyutunda ise goreve ilgi yliksektir ve bu boyutta 6gretmen dersini her seyin istiinde
tutmaktadir. Bu iki boyut arasinda daha ¢ok 6gretmen davranisi ya da tarzi belirlemek
de mumkiindiir’ (Yilmaz & Tosun, 2013, s. 207). Ipek’in resmi ve 6zel liselerdeki
Ogretmen-6grenci iliskileri lizerine yaptigi arastirmada ogretmen-6grencisi iliskisi ti¢
ana boyutuyla ifade etmistir. Bunlar otoriter iliski, demokratik iliski ve basibos iliski
olarak tasnif edilmistir. Otoriter bir 6gretmeni belirleyen ozellikler, 6grenciler
iizerinde gii¢, hakimiyet ve baski kurma ile elestirel tutumlara sahip olmadir. Otoriter
ogretmenler sinif i¢i kararlarda tek yetkilidirler. Smifta her ne yapilacaksa, kimler
neleri yapacaksa adim adim Ogretmen karar vermektedir. Otoriter bir dgretmenin
smiftaki gorevi, 6grencilerin davraniglarini denetlemek ve bagirip korkutmak yoluyla,

smif i¢i diizeni saglamaktir. Demokratik iligki boyutunda 6gretmenler sorumlulugu
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Ogrencilerle paylasmaktadir. Demokratik 6gretmen, sinif diizenini 6grencilere emir
vererek degil, 6grencileri buna tesvik ederek saglamaya calisir. Bu tiir yonetim
bicimine sahip bir O6gretmen Ogrencilerine karsi kibar, ilgili ve sicak bir tutum
sergileyerek yakimn bir iliski kurmaktadirlar. Basibos iliski boyutunda ise agikca
anlasildig1 tizere Ogretmenler Ogrencileri tamamen serbest birakirlar. Boyle bir
Ogretmenin bulundugu sinifta her sey ve herkes kendi haline birakilmistir. Bunun
sonucunda sinif iginde ve kismen okul i¢i siire¢lerde kargasa ve diizensizlik meydana

gelmektedir (Ipek, 1999, s. 422-423).

“Camm biraz sikkind: o yiizden hocami aradim gece biraz ge¢ saatti ama o

bana kizmaz.” (A3).

’

“Ben aksam size yazarim hocam. Gece de en son yaptiklarimi anlatirim.’

(A22).

“Hocam bir sizin derste bir de miidiiriin dersinde sinif béyle susuyor.
Miidiirden korkuyor sinif, sizi de seviyor diye, saygisizlik olmasin diye boyleler. Diger

hocalarin dersinde hep giiriiltii, samata var. (AD).

“Annelerimiz eskiden beri tamisiyor. Sizin ¢ocuklugunuzu biliyorum abim

sayursiniz da okul icinde hocam diyorum iste.” (A23).

“Dersi iyi anlatmis kétii anlatmistan ziyade insani diistinceleri onemli. Yoksa

youtube'da da var iyi ders anlataan onlarca hoca.” (A18).

“Hocam ben sizinle okul bittikten sonra arkadas olmak istiyorum.

Ideolojilerimiz aymi da iste okulda ¢cok konusulmuyor.” (A16).

“Bizim rehberlik¢inin evinde toplandik diin kiz kiza oturduk dedikodu falan
yaptik.” (A20-K3).

“Kral hocamin yeni bebegi olmus evine gittik takildik biraz bebegi sevdik, iyi
de agirlad: bizi.” (AT).

“Sosyal medya paylasimi icin fotograf ¢ektiler, miidiir yardimcisiyla aram
iyidir ayarladim, aksam paylasirken benim fotografimi tasarlayip en one koyacak.”
[...] Sizi annemle tamistiracagim hocam, abimin diigiinii var oraya da gelin bizim

aileden sayilirsiniz artik.” (A45).

“O hoca benim kankim sayilir Italya’da hep beraber takildik. Nigde'de de

onun etiit salonundan ¢ikmryorum ¢ok seviyorum.” (A39).
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)

“Birgtin okul ¢tkisi playstation oynamaya gidelim hocam. Sizi bir yeneyim.’

(A51).

“A¢ik biife kahvalti organizasyonu yapalim da biz bize gidelim hocam fotograf
falan ¢ekiniriz.” (A27).

“Ben sizi abi gibi gordiim hocam bizimkilerle bir goriisiin de ikna edin. Onlar

biliyor bizim yakinligimizi. Yap bu isi be kral.” (Al9).

“Ben rehber ogretmenimle her seyi acgik agik konusmak istiyorum, ¢ekinmek
istemiyorum. Gegen senekileri sevmiyordum ama sizle arkadas gibi olalim. Ben bu
odaya girince arkadasimla konusuyor gibi konugabileyim. Sevgilimle yasadigim

kavgalari bile anlatabilmeliyim” (A25).

“Hoca ¢ok kafa adam. Bizimkilerle beraber ozel ders aliyoruz. Bazen dersten
cok goy goy yapryoruz. Normalde herkese bir saat ama bize uzatir hep bir saat on beg
dakika veya bir bucuk saat oluyor genelde, okuldan falan konusuyoruz baya eglenceli

geciyor ozel ders.” (All).

“Yillardwr aymi hocadan ozel ders aliyyorum kanki olduk artik. Yazililar diisiik
gelince annem bagka hoca bulalim diyor da ben alisamam baskasina bu iyi gidiyor

bana gore, giderken icim sikilmiyor en azindan.” (A8).

“Hocam disarda bir yemege gidelim artik. Hep okulda mi gériisecegiz.”
(A26).

“Karsilikli oynariz biz hocamla, hatta mezuniyete gitmeden once beraber bir
seyler icer geliriz.” (Alb).

“Aksam hocanin evindeydik oyun falan oynadik gece de dagildik. Ayda birkag
defa toplamiriz zaten rutin sekilde. Bizimkiler aksam eve birakiyor geri sikinti olmuyor

babamlar da biliyor hocanin evinde oldugumuzu.” (A21).

“Herkesin icinde asagilayict konugtu hocam. Ben bi daha girmem o derse

babama soylerim izinle girmem o derslere.” (A36).

“Ben o hocayr sevmiyorum, bir tuhaf, siirekli bagiriyor cagirryor, kendini
biiyiik goriiyor. Daha kag yillik ogretmen sanki, eski hocalar bile yapmiyor onun

yapugmni. Béyle tistten bakarak iyi 6gretmen olacagini mi saniyor.” (A35).
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“Bizim matematik¢inin egosu yiiziinden ders isleyemiyoruz nerdeyse ya da
herkes igin soylemeyim ama ben odaklanamiyorum. Ders iginde aralarda hep kag
yvillik 6gretmen oldugundan, 6zel derslerinden falan bahsediyor bananeyse.” (K3- 12.

Smif 6grenci).

“Miidiiriin derse girmesi iyi oluyor aslinda o ders ¢ok iyi isleniyor. Herkes

korkusundan susup ders dinliyor.” (11).

“Bizim tiim derslere miidiir girebilse keske. Bagka tirlii susturamriyorlar

bunlar.” (7).

“Gegen ders matematikgi kizdi baya sinifa, siz nasil fen lisesisiniz diye biraz

toparlandilar. Bunlara boyle davranmak lazim.” (110).

“Swf oturma diizenine birka¢ hocamin dersinde uyuluyor sadece. En ¢ok
onlart seviyorum en azindan kontrol ediyorlar, bizim iyiligimiz icin ugragsiyorlar.
Onun disinda ne kontrol eden var ne dnemseyen, bazen ben sdylemek zorunda

kaliyorum artik ¢ok konusanlar: ayirin diye.” (19).

Kolej 6grencileri 6gretmenleriyle resmi ve mesafeli bir iliskiden ziyade daha
cok arkadas gibi, rahat iliski kurmay1 tercih etmektedirler. Rahat iliski kuramadiklar
ogretmenlerden c¢ekinmektedirler veya gormezden gelip hi¢c diyaloga girmek
istememektedirler. Ozel okullarin, devlet okullarindan farklilastig1 6nemli noktalardan
biri 6gretmen-6grenci iliskisindeki yakmlik durumudur. Devlet okullarindaki
O0gretmenler mesai saatleri disinda, gorevleri haricinde (pandemi dénemi haricinde)
ogrencilerle kismen iletisime gecerken Ozel okulda 6grenci iletisimi konusunda
neredeyse herhangi bir zaman kisitlamas1 bulunmamakatdir. Ogrenciler sevinglerini,
lizlintiilerini,  heyecanlarm1  6gretmenleriyle  mesai  saati  farketmeksizin
paylasabilmekte, okul diginda da sik sik vakit gegirme talebinde bulunabilmektedirler.
Sadece okul icersinde kalan dgretmen-6grenci iligkisini eksik gormektedirler. Hatta
bazi durumlarda 6grenciler 6gretmenini aileden biri gibi gorebilmekte ve bu yakmligi
karst tarafa aleni sekilde hissettirmektedirler. Idealistlerin ise ¢ogunlukla
ogretmenlerinden sinif i¢i dilizeni saglamast yOniinde beklentileri oldugu
goriilmektedir. Bazi1 idealist 6grencilerin 6gretmenleriyle yakin, samimi ve okul dist
iligkileri olsa bile onceligi sinif i¢i ders hakimiyetine ve kendi akademik ¢ikarlarina
verdikleri tespit edilmistir. Spesifik olarak brans bazinda baktigimizda ise ayricalikli

Ogrencilerin en yakin, samimi ve daimi iligkileri rehber Ogretmenleriyle
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kurmaktayken, en ¢ekindikleri ve uzak iliskide olduklar1 6gretmenler sadece ders
odakli olanlar ve idareciler olarak dne ¢ikmaktadir. Idealistler ise kendilerine faydah
olan, bilgi edinebildikleri O6gretmenleri daha cazip gormektedirler hatta bazi
durumlarda smiftaki diger kisileri karsilarina alma pahasina 6gretmenlerinden diizenin
saglanmasi i¢in ekstra taleplerde (dersten atma, yer degistirme, 6dev kontrolii vb.)

bulunmaktadirlar.

Ogrenciler bazen kendilerini dgretmenlerinden iistiin gdrebilmektedir. Kolej
ogrencileri ekonomik, kiiltiirel veya akademik sermayelerinin yliksek olmasidan gii¢
almaktadirlar. Bu durum ayricaliklilarim perspektifinden daha ¢ok insani iligkiler,
ekonomik ve kiiltiirel semraye boyutunda olmaktayken, idealistlerin odak noktalar1 ise
genellikle ders i¢i siiregler ve brans yetkinligi olmaktadir. Ayricaliklilardan aile igine
dahil olanlar, patronlugu erken Ogrenenler oradaki yiiksek statllerini okulda da
yansitmak istemektedirler ve Ogretmenlerinden asagi kalmayi1 kiigiikliik olarak

gorebilmektedirler.

“Daha kag¢ yasinda ne biliyor da bana ne ogretecek.” (A9).

“Bizim kusagimizla alakasi yok hi¢, nasil konusacagmm bilmiyor daha. Ben
rehberklik¢imi degistirmek istiyorum.” (All).

“Kendini bir sey saniyor, stirekli aramizda bir hiyerarsi oldugunu gostermeye

calisiyor.” (A35).

“Ozel kogluk icin okul disindan bir hoca ayarladi babamlar. Konusma tarzini,
benimle iletisimini sevmedim. Sadece program tizerine konusup génderiyor bir daha
gitmeyecegim.” [...] “Ben dil biliyorum, kodlama biliyorum, sarki soyliiyorum, o

hoca kag¢ yasina gelmis kendisini gelistirememis bir de bana laf ediyor.” (A46).

“Bizim hocalarin hepsi kendini 6vme pegsinde geldikleri okul da buradan daha

diistik okullar.” (A43).

“Onun her tarafi ogretmen olsa ne olur hocam. Nasil almislar bu okula, nasil

derslere giriyor anlamwyorum.” (A25).

“Sosyal medyasi yok ulasamiyoruz zaten online dersi de zor yapiyor agmay,

kapatmay1, dosya paylasmayt bilmiyor. Nasil ayak wyduracak uzaktan egitime?”
(A29).
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“Hocanin ¢ozemedigi sorulari ben ¢oziiyorum bazen hocam gerisini siz

diistintin. " (A26).
“Oyle dersi bende islerim ne var ki onun yaptiginda.” (A54).

“Hocamiz adeta moda ikonu (!). Su renk wyumuna (!) bakar misiniz?” (A21-

A22).

“Onceki geldigim okul diizenliydi. En basitinden herkes, hocalar falan daha
iyi, ozenli giyiniyordu.” (A49).

“Bir sey bilmiyor ki hocam ben daha ¢ok sey biliyorum ondan. Siz gittikten

sonra yerinizi dolduramadi.” (A45).

“Bizim hoca serseri arabasina biniyor o ne oyle bu arabayla okula gelinir

mi?” (A8).

“Servisle gidip geliyor hoca ilk ders dinlensin biraz uykusunu alsin sonra ders
isleriz.” (Al8).

“Benim el yazimi begenmiyor hoca ama kendisinin de giizel yazabildigini

gormedik hi¢.” (A53).

“Ogretmenlige gitsem o kadar okuduktan sonra KPSS'yi kazanacagim falan
bir de ona ugrasacagim. Atamast az olursa ozelde omgretmenlik yapacagim bizim
hocalar gibi ne biiyiiriim ne kiigtiliiriim hep ayni sayarim. O kadar zahmete girmeye

gerek, benim babam hi¢ okumadi bizim tiim hocalardan daha iyi yasiyor.” (A32).

“Fen lisesine niye ayrt hoca giriyor da bize farkli hoca? Oradakilerin ¢ogunu

geciyorum ben. Bize de yeni gelen hocalari veriyorlar.” (111).

“Deneme yapildig1 giinler ¢ogu hocayr bulamiyoruz okulda. Yanlyg
yaptiklarimi ¢ozdiirmek istiyorum bir iki tane hoca var onlarda ¢ok ¢ozemiyor

anlamiyorum.” (18).

“Ben yiiksek puan alip diger sinifa gegecegim artik. Bu sinifa giren
hocalardan gegen sene de ders aldim bir de sinifta herkes tamidik hoca hakim

olamiyor pek. Diger sinifa girenler daha iyi, MEB den gelenler de var hem.” (i1).

“Bizim hocamin ¢ozdiigii sorularin cevabi farkli ¢ikti. Onu bosta bulupta

cozdiirmeye ugrasacagima youtube dan izlerim bundan sonra.” (11).
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“Calisma yontemlerini, tenkniklerini ¢cogu hoca bilmiyor ki. Zihin haritasinin

ne oldugunu bilmiyorlar daha.” (13).

“Her sene her sinifta aym 3-4 ornegi ¢oziip gegiyor hoca. Ayni érnekleri

ezberledik artik. Kendini yenilemiyor. (12).
5.2.1.6. Ogrenci Gruplan Arasi iliski ve Cinsiyet Rolleri

Ogrencilerin okul ici siireclerde 6gretmenleri ile olan iliskileri kadar kendi
aralarindaki ve gruplarm karsilikli iligkileri de 6nem arz etmektedir. Bu noktada hem
calisma igerisinde kategorize edilen ve iki ucu temsil eden ‘“ayricaliklilar” ve
“idealistler” arasmmda hem de okula sonradan gelen Ogrencilerin eski Ogrencilerle
karsilikli bir “soguk savas” oldugu gorilmektedir. Ayrica kardes oOgrencilerin
birbirleriyle bagli hareket etmeleri de ayricaliklilar tarafindan Gtekilestirilip,

bireysellik savunulmaktadir.

“Okula herkesi kabul ediyor musunuz pardon? Bu yeni gelenler ne boyle?”

(A41).

“Onlarla okul disinda ayni ortamda bile bulunmayiz. Mecburiyetten okulda

aynt swnifi paylastyoruz maalesef.” (A43).

“O ablasindan ayrilip da gelene kadar ogle arasi bitiyor zaten. Yapisik ikiz
gibiler. Zaten evde hep beraberler burada da ayrilamiyorlar.” (A48).

“Bizi engellemesinler, dersin diizenini bozmaswnlar yeter. Biz biktik artik

onlarla ugrasmaktan, bize dokunmasinlar kendi aralarinda istediklerini yapsinlar.”
(11).

“Bizim bir amacimiz, hedefimiz var, basariliyiz, yetenekliyiz. Digerleriyle bir

tutmayn bir zahmet hocam.” (111).

Kolej ogrencilerinin cinsiyet rolleri eksenindeki farklilagsmasi, ¢alisma
icerisinde “patronlugu Ogrenenler” olarak tasvir edilen Ogrencilerin neredeyse
tamaminin erkeklerden olusmasi noktasinda dikkat ¢ekmektedir. Ayrica giindelik
hayatta giyim tarzi, taki, aksesuar kullanarak otoriteye kars1 gelme digerleriyle kendi
kiyaslama durumu daha ¢ok kiz 6grenciler icerisinde gergeklestigi tespit edilmistir.
Ehliyetsiz araba kullanma ve okul i¢i statli koruma durumlari, patronlugu 6grenme
noktasinda oldugu gibi erkeklerin daha yogunlukta oldugu alanlar olarak karsimiza

¢ikmaktadir. lgi alani, begeni ve zevkler noktasinda ise erkekler maddi olarak daha
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genis capli (araba, motosiklet gibi) zevklere sahipken, kizlar daha ¢ok giyim-kusam,
aksesuar, taki ve telefon gibi dis goriiniise hitap eden ayricaliklar1 tercih ettikleri tespit
edilmistir. Yeme-igme, derslere olan ilgi, 6gretmenlerle olan iliskiler baglaminda ise

herhangi 6zel bir cinsiyet farklilagmasina rastlanmamstur.
5.2.2. Ogrencilerin ve Velilerin Ozel Okul Beklentileri

Kolej 6grencilerinin begenmeme, yetinmeme veya kiigiik gérme durumlari
sadece Ogretmenlerle smirli kalmamaktadir. Bazi durumlarda okul da hedef
almabilmektedir. Okulu begenmeme durumu Ogretmenlere karsi olan yaklagimdaki
gibi idealistler agisindan akademik kaygilardan kaynaklanmaktadir. Idealistler daha
¢ok okulun basarisini, kaynak kitaplarin yeterliligini, deneme sinavlarinin gesitliligini,
ekstra dersleri, soru ¢6ziim saatlerini, &gretmenlerin yetkinligini ve Kkariyerini
sorgulayabilmektedirler. Ayricaliklilar ise okulun fiziki olanaklari, dersliklerin ve
kullanim alanlarinin biiyiikligi, estetik olarak nasil gériindiigii, kiyafetler gibi daha
maddi boyutlu unsurlar iizerine elestiride bulunmaktadirlar. Ayricaliklilarin

beklentileri kendilerini 6zel hissetmek ve rahat hareket etmek tizerine olmaktadir.

“Bireysel etiit alirken sinav basarisina bakilmali. Yiiksek puan alanlara
oncelik tammall okul. Digerleri etiit aliyor dolduruyorlar gitmeyen oluyor. Gitse de

10 dakika soru ¢ézdiiriip birakiyorlar, sohbet muhabbet edenler var.” (14).

“Fen lisesi siniflarimin farkl katta olmasi giizel ama bizim derslere de diger
swniftakilerle ayni hocalar giriyor ne farkimiz var? Tek farkimiz bizim yazililar daha
zor soruluyor fen lisesi statiistinde oldugumuz i¢in. Okulun bize daha farkli bir yol

cizmesi gerek.” (110).

“Sene sonunda sinavda esit agirliktan basarilar bizim siniftan ¢ikacak belli.

Diger egit agirlik sinifindan daha fazla soru ¢éziim saatimiz olmasi lazim.” (16).

“Yapilan deneme sinaviari yeterli degil. Hep aymi yayindan yapiyor okul.
Derece ogrencileri her yayini gormeli. Bazen de maliyet diigiik olsun diye bilinmeyen

yaywlardan geliyor hi¢ girmesek o sinavlara daha iyi.” (15).

“Geldigim okulda Ingilizce ¢ok én plandaydi. Burada Ingilizce kaynaklar cok
az. Speaking’de yapilmiyor neredeyse hi¢.” [...] “Gegen seneden uluslararasi
matematik olimpiyatlarinda derecem var. Lisede de devam etmek istiyorum ama

burda ¢ok ilgili olan biri yok sanirim.” (113).
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“Derse giren hocamin ana branst bile degil. Hikaye anlatiyor siirekli.

Matematigi artirsinlar gerekirse bu hoca girmesin bosa geciyor hep.” (19).

“Ben okulun reklamini yapacagim, basarisimi artiracagim. Digerlerinden

daha az iicret 6demem lazim. Okul derece égrencilerine indirim yapmal.” (111).

“Yeni hocamiz buradan once Nigde'de baska bir ortaokulda ¢alisyyordu. Lise

konularina hakim mi emin degilim. Daha once ozel lisede ¢alismad diye biliyorum.”
(112).
“Hadi ben cektim okulun tiim sikintilarini, darvlamalarini da kardesim rahat

olsun bari su kurallar: biraz gevsetin.” (K6).

“Okulun formalar: ¢ok iyi degil hocam bide bu sene kizlar icin etek

ctkarmamislar. Serbest biraksinlar biz kendimiz alalim bari.” (A41).

“Okulda niye langurt yok kiigiiciik dersanelerde bile oluyor. Kag¢ para sanki
hocam?” (A51).

“Bizim smif ¢ok kiiciik bide ters tarafta kaliyor. Hem karanlik hem kosede
stkismis gibi. O kadar para odiiyoruz devlet okulundan farki yok bizim sinifin.”
(AL7).

“Hemen karsidaki devlet okulunun bahgesi bizimkinden daha biiyiik. Biz 6zel

okuluz ona ragmen kiiciiciik bahge, bir sey yapilmiyor burada sikiliyoruz.” (A44).

“Diger okullar Izmir’e Istanbul’a iiniversite gezileri yapiyormus. Biz de

bekliyoruz sosyal aktiviteyede oncelik vermesi gerek okulun.” (A27).

“Yemekhanede hep sira oluyor. Kiiciik kaliyor biraz. Kolej deyince insanin
aklina hep caf cafli yemekler, biiyiik yemek salonu geliyor. Bizim okulda da

hamburger, pizza falan ¢tkmasi lazim arada sirada.” (A31).

“Koca okula kiigiiciik kantin yakismis mi hi¢ hocam? Market gibi kantin
olmast lazimdi. En azindan bir hamburger, ¢igkdfte falan satilsin.” (Al4).

“Yeni gelen dgrencilerin adaptasyonu, uyumu icin daha farkl aktiviteler

yapabilmeli aslinda okul.” (A30).

“Eski okulumun spor salonu daha biiyiiktii. Basket potalar: falan. Salonda

tribiin bile vardi, buradaki bayag: kiiciik ona gére.” (A49).
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“Kiigticiik piercing takmaya bile karistyorlar devlet okulunda bile bu kadar
degildir.” (A46).

“Antrenmant betonun iistinde kiiciiciik yerde yapryoruz hocam ben ayni

zamanda altyapida oynuyorum, ¢ok yetersiz burasi.” (A51).

“Okul niye yeni voleybol formalart yapmiyor ki? Kag lira tutcak sanki 10
kisiyiz takimda. Gegen seneki formalarla oynuyoruz, hi¢ giizel degil onlar.” (A41).

Okullar, 6grencilerin faydalanabilmeleri i¢in onlarin benimsedikleri, isteyerek
gittikleri yerler haline gelmelidir. Bunun i¢in okul yasamimnin kalite ve nitelik
kazanmasi gerekmektedir. Okul gibi kurumlarmn kalitesi veya niteligi, iyelerinin yani
ogrencilerinin, belli oranda 68retmenlerinin, beklentilerini dikkate alip almamalar1 ve
kurumdaki yasamlarinin niteligini yiikseltmeye calip caligmamalar ile 6lgiilmektedir.
Bu yilizden o6grencilerin okul yasaminin niteligi ile ilgili goriislerinin belirlenmesi
onem tagimaktadir (Osmanoglu & Yasa, 2018, s. 1297). Kolejdeki okul yagammin
niteligini tabiri caizse miisteri memnuniyetini saglamak i¢cin basta 6grencilerin olmak
iizere velilerin ve ¢alisanlarin beklentilerini karsilamak gereklidir. Bu li¢ unsur
birbirleriyle iligkilidir. Herhangi birindeki memnuniyetsizlik diger faktorleri de
otomatikman etkilmektedir. Kolej idarecileri veya kurucular1 6gretmenlerini ve diger
calisanlarint memnun edemezse bu dogrudan Ogrenciye yansiyacaktir, oradan da
veliye. Okul i¢i siireglerde Ogrencinin beklentileri karsilanmazsa bu sonraki
senelerdeki miisteri sirkiilasyonunu olumsuz etkileyecektir. Kolej 6grencilerinin okula
Odedikleri iicretler ile dogru orantili sekilde beklentileri, devlet okulunda okuyan

ogrencilerden daha ¢esitli, masrafli ve Gtopik olabilmektedir.

Beklentilerin veli boyutuna bakilacak olursa, ev icerisinde koleje yiiklenen
anlamlar, kolejden beklenen ayricaliklar velilerce 6grenciye empoze edilebilmektedir.
Velilerin okuldan ayricalikli beklentileri sadece 6gretmen veya idarecilerle sinirlt
kalmayip 6grenciyle de bu beklentiler paylasabilmektedir. Ogrencilerin ailelerden
gordiikleri beklentiler ise okulda ortaya ¢ikabilmekte hatta baz1 durumlarda 6grenciler
ailelerden aldig1 gii¢ ile olumsuz yonde ayrimcilik talebinde bulunabilmektedirler.
Sosyoekonomik statii veya toplumsal smif, ailede egitim ve sosyallesme siirecini
dogrudan etkileyen unsurlarin basinda gelmektedir. Gelir dizeyi yuksek aileler,
cocuklarin gelisimine katki yapabilen 6nemli girdileri, 6rnegin, besleyici yemekleri,

ev disinda ¢ocuk bakim diizenlemelerini, giivenli ve tesvik eden semt cevrelerini
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saglayabilmekte ve ¢ocuklarini daha iyi egitim veren okullara, kolejlere ve 6zel ders
veren 6gretmenlere gonderebilmektedir (Sengdniil, 2013, s. 130). Campbell, Hobson,
McPartland, Weinfeld ve York (1966) yapmis olduklar1 olduk¢a kapsamli egitim
aragtirmasinda egitsel basaridaki farkliliklar1 okullarin degil, ailelerin yarattig1
sonucuna ulasmiglardir. Bu dogrultuda ailenin sosyockonomik statiisii, velilerin
egitime yiikledigi anlam, evdeki kitap sayist ve c¢ocugun ait oldugu toplumsal
cevrenin niteligi egitimdeki esitsizliklerin temel nedenleri arasinda goriilmiistiir.
Ailenin statiisii, ekonomik ve Kkiiltiirel sermayesi Ogrenciler ig¢in bir dayanak
olabilmekte ve cocuklar ailelerinin statiileri ile kendi kimliklerini insa etmeye
baslarlar. “Ailenin sosyoekonomik statiisii cocuklar i¢in egitsel anlamda farklilik
yaratmaktadir ve bu durum hem aile icinde hem aile diginda iletisim ve diger
etkinlikler anlaminda da farklihk anlamma gelmektedir.” Ailenin sosyoekonomik
statii ayricaligi, egitsel tercihleriyle okullardaki tabakalagsmaya aktarilmaktadir
(Soares’den akt. Soylu, 2018, s. 23). “Velilerin okul tercihinde bulunurken hangi
kriterleri g6z Oniine aldiklarinin bilinmesi ve okuldan beklentilerinin ortaya
konulmasi 6zellikle 6zel okullar i¢in 6nem arz etmektedir” (Nartgiin & Kaya, 2016, s.
155).

Veliler, 6zel okul tercihinde bulunurken basta egitim standartlar1 ve basarisi,
Ogretmenlerin kariyeri ve akademik yetkinligi, okulun konumu, giivenligi ve fiziki
durumu olmak tizere bir¢ok unsur etkili olmaktadir. Bunlara ek olarak yabanci dil
egitiminin yogunlugu ve kalitesi, tam giin egitim, ek dersler, etiitler, rehberlik
hizmetleri, ders dis1 sosyal etkinlik faaliyetleri, sportif faaliyetler, uluslararasi alanda
yapilan ¢alismalar ve 6zellikle COVID-19 siirecinde baslayan temizlik ve hijyenin én
planda tutuldugu velilerin beklentileri yer almaktadir. Ozel olarak ise veliler,
cocuklarmin ilgili oldugu gorsel sanatlar, miizik veya teknoloji gibi konulardaki
okulun imkanlar1 sorgulanabilmektedir. Okulda verilen yemegin kalitesi ve ¢esitliligi,
okul kiyafetlerinin kalite ve ¢esitliligi, okula ulasim kolayligi, okul idarecilerinin veya
Ogretmenlerinin tanidik olmasi tercihleri etkileyen diger faktorler olarak
goriilmektedir.  Goriislilen  velilerden bazilarmin  okulun  kokli  olmasiin,
cevresindekileri aile dostlarinin ayn1 okulu tercih etmesinin, bagarisinin reklamini iyi
yapmasinin ve daha once aileden bir kiginin ayni okuldan mezun olmasmin etkili

oldugu belirtilmistir.
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Velilerin kendi egitim durumlari, egitim gordiikleri okullar, egitime atfettikleri
anlamlar, kendi c¢ocuklar1 i¢in segtikleri okullar1 dogrudan etkileyebilmektedir.
Akademik kaygilar disinda ¢cocuklarina gerekli vakit ayiramayip, ilgilenmedigi i¢in bu
ilgiyi 6zel okullardan beklemekte ve bu ilgiyi paylasma durumu velilere cazip
gelebilmektedir. Ayrica ¢ocugunu 6zel okula gonderiyor olmak velilerin sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik agidan statiilerini yeniden iirettikleri bir duruma tekabiil
etmektedir. Kolej 6grencilerinin veli kitlesi li¢ kategoride ele alinabilmektedir. Bunlar
akademik beklentisi ylksek olanlar, 6zel ilgi bekleyenler ve kendi statusint yeniden
uretenler olarak kategorize edilebilmektedir. Kolej 6grenci velilerinden ekonomik
elitler, yani ist smifa mensup aileler bu sermayelerini dogrudan c¢ocuklarina
aktarabilmekteyken, kulttrel elitler, yeni daha ¢ok orta sinifa mensup egitimli veliler
ayricalikli pozisyonlarint ¢ocuklarma aktarmak icin tamamiyla egitim sistemine ve
smav basarisma baghi durumdadirlar. Velilerin 6zel okuldan beklentileri ve okul
calisanlar1 ile olan iletigsimleri bu noktada bariz sekilde farklilagsmaktadir (Windle ve

Nogueira’dan akt. Soylu, 2018, s. 84).

Acikalin’m 6zel okullar ve devlet okullarinin veli beklentileri tizerine yapmis
oldugu Kkarsilastirmali arastirmada Ozel lise velileri ve devlet lisesi velilerini,
beklentiler agisindan belli noktalarda farklilagsmis iki grup olarak nitelendirmistir. Bu
dogrultuda goriisiilen 48 6zel lise velisinden 20'si (yaklasik %41), 48 devlet lisesi
velisinden 30'u (yaklasik %62’°s1), okul giderlerini karsilamak icin diger zorunlu
giderlerinden kismak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir (Acikalin, 1989). Ozel
okula giden O6grencinin basta egitim iicreti olmak iizere kiyafet, yemek, ulagim,
kaynak, ilave kitaplar ve giinliik giderlerin devlet okuluna gore olduk¢a farkli ve
yiiksek olmasin ragmen veliler bazinda maddi agidan daha az zorlanilmasinin baslica
sebebi bu velilerin zaten halihazirda orta ve ilist ekonomik smifa mensup olmalaridir.
Devlet lisesini tercih eden velilerin egitime harcadiklari miktarin daha diisiik olmasina
karsm buyik bélimunin zorunlu giderlerinden kismak zorunda kalmasmin sebebi de
aynit sekilde, bu wvelilerin alt ve orta ekonomik smifa mensup olmalarindan

kaynaklanmaktadir.

“Oglumu nezih bir ortamda biiyiisiin diye bu okula génderdim. Kotii aliskanlik
edinmesin, giivende olsun yeterli. Basarisiz olsa da otelin basina gegirecegim zaten

onu.” (A47- veli).
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“Abisi de buradan mezun zaten bildigimiz yer. Mezun olsun sonrasina

bakariz. Okuldan memnunuz.” (A2- veli).

“Yedigi yemege, konusma tarzina, okula giris ¢ikisina dikkat etmesi lazim tabi.

O yiizden bu okula gonderdik.” (A38- veli).

“Cevremiz genis bizim bir sekilde is buluruz kizima. Onemli olan iyi bir

okulda olsun, tiniversitesini bitirsin sonra ig bulunur.” (A23- veli).

“Bizim sektorde ¢alisacak o belli. Ha birde kazanip tiniversitesini okursa daha

¢ok isimize gelir. Siz ona iyi insan olmasini 6gretin yeter, sinavt kazanamasa da olur”

(A6- veli).

“Ben devlet okulunda 6gretmenim oradaki durumlart biliyorum. Kizim hassas
biraz, ozel ilgi ister. Belinde de rahatsizlik var siirekli onunla ilgilenen biri olmasi

gerekiyor. Devlet okulunda bunlar biraz zor.” (A53- veli).

Ben cok ilgilenemiyorum. Nigde’de ev tuttum ona, buraya génderiyorum dézel

derste alyor size emanet artik.” (A4- veli).

“Abisi devlet okulundayd:. Arkadas ortami falan iyi degildi, okulunun yeri de
iyi degildi kafasina gore girer ¢ikardi. Onlart tekrar yasamamak igin kiictigii buraya
vazdirdik.” (A8- veli).

“Milli sporcu zaten oglum. Okulda da sporuna devam etsin, iyi bir sinifta

olsun yeter. Mezun olduktan sonra da tekvandoya devam edecek.” (A34- veli).

“Motivasyonu stirekli iist seviyede tutulmasi gerekiyor. Oglum é6zel bir ¢ocuk.

Gerekirse her giin konusup motivasyonunu yiiksek tutmaniz lazim.” (A5- veli).

“Biraz sosyallessin, kendini ozel hissetsin, a¢ilsin diye buraya gonderdik.
Sosyal aktivitelere, gezilere hep katilir. Kuliiplere de son sene katilmadi sadece

oncesinde hep yonlendiriyorduk biz. Devlet okulunda bu kadar sansimiz olmuyor.”

(A24- veli).

“Biz Nigde’de olmuyoruz gerekirse ikisini de buraya yazdirdik. Yakinda da bir

’

ev tuttuk. Giivende olsunlar, beraber gidip gelsinler, baslarina bir is gelmesin yeter.’

(K3- veli).
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“Zaten kolej sayisi kisithh mecbur birini tercih edecektik. Bizim es dost
cocuklarimi buraya géndermis onlardan duyduk bizde c¢ocuklar da istedik buraya

yazdirdik. Nerede oldugunu kagta girip-¢iktigini bilelim.” (K5- veli).

“Bu zamana kadar hep beraber okudular gidip geldiler. Buray: isteyince de
beraber yazdirdik ikisini. Basarist yiiksekmis duydugumuz kadariyla.” (K4- veli)

“Bizim durumumuz belli zaten zor karsiuiyoruz masraflarimi. Basarui olsun
diye gonderdik. Devlet okulunda olup hem okula hem dershaneye gidecegine burada

hepsini halletsin basarili olsun insallah.” (110- veli).

“Zor sartlarda gonderiyoruz bagsari bekliyoruz tabi. Miidiir beyin destegi
olmasa belki gonderemezdik bile buraya. Ama bagarili olsun, meslegini bulsun diye
katlaniyoruz kiiciik kardesi var daha, bazi masraflardan kismak zorundayiz.” (11-

veli).

“Kizzim sadece hukuk kazansin diye gondermedim. Daha basarili olacak,
Tiirkiye 'de dereceye girsin diye buraya gonderdim. Okulunuzun da reklamini yapacak
ayni zamanda. Emir alan degil emir veren iist diizeyde bir hukuk¢u olmasi lazim.

Benim yasadiklarimi yasamasin, siirekli emir altinda olmasin.” (15- veli).

Cocuklarini koleje gonderen velilerin beklentileri noktasinda ayricaliklilar,
idealistler ve kardes Ogrenciler noktasinda farklilastig1 tespit edilmistir. Ayricalikl
ogrencilerin velilerinde beklentiler ¢ogunlukla 6zel ilgilenilmesi, nezih bir ortamda
biiylimesi, yasam standartlarinin devlet okulundan yiiksek olmas1 ve kendi statiilerini
yeniden Uretebilecekleri bir okulda olmasi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Idealist
ogrencilerin velilerinde ise beklentiler daha ¢ok akademik ve ders basari yoniinde
olmaktadir. Ozellikle ekonomik durumu iist siniftan ziyade orta ve orta-alt seviyeye
yakin olan veliler 6zel okulu maddi a¢idan zorlansalar bile ¢ocugunun basarisi igin
tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Ayrica idealist 6grencilerin velilerinin devlet
okuluyla birlikte 6zel kursa gondermektense koleje gonderip tiim egitiminin burada
gerceklesmesi fikri de 6n plana ¢ikmaktadir. Kardes Ogrencilerin velileri ise 0zel
okulu tercih etmelerindeki en 6nemli faktor olarak kardesleri ayirmamak ve giivende

olmalarmi saglamak oldugu tespit edilmistir.

Fransa’da ortadgretim diizeyindeki 6zel okullarin biiyiik bir ¢ogunlugunun Katolik aidiyeti
sabittir. Oyle ki, 6zel okul ifadesi dogrudan Katolik egitimi baskin okullar1 ¢agristirmaktadir.
Bu, cocuklarmi buraya gonderen ailelerin hepsinin Katolik inanci asikér aileler oldugu
anlamma gelmez. Kamuya ait laik okullarda cocuklarinin alt smniflardan veya gdgmen
ailelerden gelen cocuklarla ayn1 ortamda bulunmasina arzu etmeyen burjuva ve kiigiik burjuva
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ailelerde sosyal 1rk¢ilik kokan bir refleksle ¢ocuklarmi bu okullara géndermeye meyillidirler.
Yasam alan1 ve buna uygun diisen gilinliilk yasam tarzi, dogrudan ve gii¢lii bir bigimde
toplumsal kokene baglidirlar ve ayni zamanda toplumsal kokenin bu tesirini idame ettirirler
(Bourdieu & Passeron, 2019, s. 26-28).

Aragtirma siiresince goriisiilen velilerde de Bourdieu’nun tizerinde durdugu
“sosyal 1rk¢ilik” durumu nispeten benzerlik gOsteren noktalar gortlmektedir.
Velilerden bazilarmin, kendi sosyo-kiiltiirel seviyesinin altinda oldugunu diisiindiigi
ogrencilerin bulundugu okullar yerine iist sinifa mensup Ogrencilerin bulundugu,
kendilerine gore daha “nezih” ve “elit” bulduklar1 okullar1 tercih etme egilimleri
olabilmektedir. Bunun yani sira dini, siyasi, ideolojik veya yasam tarzlariyla benzerlik
gosteren disiincelerin  egemen oldugu okullar1 tercih edenlerin oldugu tespit
edilmistir. Veliler 6zel okullar arasinda tercih yaparken bir¢ok faktore dikkat etmesine
ek olarak ilk baktiklar1 durum okulun genel ideolojisi ve kendi hayat goriisleri ile

uygunlugu olabilmektedir.

“Onceki okulu egitim acgisinda iyiydi ama miidiirlerinin, yonetenlerinin ne
oldugu belli degil o yiizden oradan aldim. Ozellikle siyasetci olan o miidiir

yardimcisini gormeye bile tahammiil edemiyorum.” (A49- veli).

“Bir kolej daha vardi aklimizda ama arastirdigimiz, duydugumuz kadariyla

cok tutucuymug. Gondermedim kizimi o yiizden.” (A48- veli).

“O diger okula giden arkadaglariyla konusmus kizim siirekli bir Atatiirk
muhabbeti doniiyormus okulda sevmeyen hocalar varmis ¢ocuklar bile hissediyorsa
bunu aleni yapiliyordur demektir. Ozel okula génderiyorsak boyle seylerin olmamast

lazim. Siyaset yapmaya gondermiyoruz kizimizi.” (A41- veli).

“Nigde’ye tasiminca arastirdik biraz ne oldugu belli olmayan okullar var.
Tarikat¢t mi cemaatgi mi ne oldugu belli degil oralar: direkt eledik zaten. Sizin okul
koklii ne oldugu belli en azindan goniil rahathgryla génderdik bizim igin en onemlisi

egitim. Dinle, siyasetle igi yok kizimin.” (15- veli).
5.2.4. Dilsel Kodlar ve Gruplar

Basil Bernard Bernstein egitimin toplumdaki esitsizlikleri yeniden {iiretme
bi¢imiyle ilgilenen sosyologlardan birisi olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Egitimdeki bu
esitsizlikleri dilsel beceriler lizerinden aciklamistir ve farkli alt-yapilardan gelen
cocuklarin, yasamlarinin heniiz ilk yillarinda, daha sonraki okul yasamlarini

etkileyecek, farkli kodlar veya konusma bigimleri gelistirdiklerini ileri slirmiistiir.
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Farkli sosyal smiflara mensup ¢ocuklarin sahip olduklar1 sosyo-ekonomik ve kiltdrel
Ozelliklerinden dolayr farkli dil kodlarina sahip olduklar1 goriisii hakimdir (Avci,
2013, s. 1050). Bu dogrultuda Bernstein daha yoksul ve daha zengin g¢ocuklari
karsilastirarak, dili kullanig bigimleri arasindaki sistematik farkliliklarla ilgilenmigtir
(Giddens, 2012, s. 756).

Maddi ve sembolik degerlerin tiretilmesi, boliisiilmesi ve yeniden liretilmesi
stirecinde sosyal gruplar arasinda gerceklesen iktidar ve kontrol esitsizliklerine dayal
smif iliskilerinde, kiiltiirel, dilsel, ideolojik veya biling bi¢cimleri baglaminda ortaya
¢ikan bu 6nemli farkliliklara kod (dilsel bi¢im) denir. Ayn1 sosyo-ekonomik tabakada
yer alan bireylerin birbirleriyle yakin iliski i¢inde olmalari, birbirlerini daha iyi ve
kolay anlamalari, daha kolay uyum saglayip isbirligi yapabilmeleri beklenmektedir.
Basil Bernstein bu noktada ayni tabakadaki bireylerin aralarinda birleserek kendilerini
disa kapamalarmin ve diinyanin aymi kesimine ayni gozlerle ve ayni acidan
bakabilmelerinin en giizel gostergesinin “dilsel kodlar” oldugunu soylemektedir.
Cunk{ hayat tarzi, tutumlar, aliskanliklar, ilgiler ve ¢ikarlar, nesneleri olumlu ya da
olumsuz anlamda degerlendirmeler bakimindan benzerlikler, tabaka/sinif igi
etkilesimleri ve karsilikli baghliklar1 gelistirip ilerletmektedir (Avci, 2013, s. 1050).
“Alt siifin kullandig1 kisa emirler, basit bildiriler ve sorularin yiiksek bir oranda yer
aldig1 dil tiirine halk dili denir. Orta smifin kullandig1 mantiksal olarak zengin ve
dinamik dile ise kurall1 dil denir. Halk dili yazarin daha sonraki makalelerinde dar
kod’a; kurall1 dil ise genis kod’a doniismiistiir” (Glven, 2012, s. 59-60).

Bernstein’e gore basit kod, bireyin icinde dogdugu kiiltiirel ortamla baglantili bir konusma
bigimidir. Basit kod konusmasi, alt siiftan ailelerde biiyiimiis cocuklarin ve bu ¢ocuklarin
zamanlarinin ¢ogunu birlikte gecirdikleri akran gruplarmin ayirt edici 6zelligidir. Buna
karsilik, orta smiftan ¢ocuklarin dil gelisimleri, bir karmasik kod yani, sozcuklerin
anlamlarmin tek tek durumlarin isteklerini karsilamak igin teke indirilebildikleri bir konusma
bicimi edinimini icermektedir. Orta-siniftan gelen ¢ocuklarin dil kullanimin1 6grenme yollari,
tek tek baglamlara daha az bagimlidir; ¢ocuk, kolaylikla genelleme yapabilme ve soyut
kavramlari dile getirebilme yetenegindedir (Giddens, 2012, s. 756-757).

Earl Nightingale de dilsel kodlar ve konusma sekillerinin ayirt ediciligine
dikkat ¢ekmistir: “Higbir sey bizi, konugma tarzimiz kadar ele vermez.” Bu noktada
konugsma bi¢imlerinin bireyin sosyo-kiiltiirel veya etnik koken agisindan fikir
verebilecegi goriilmektedir. Dilin toplumsal ve bireysel yoniinii birbirinden ayirmak

gerekir.

Bir toplumda kullanilan dil ve bigimler, bagl olduklar1 kiiltiir ¢evrelerinin

ozelliklerine gore sekillenerek, o Ozelliklerle birlikte gelismektedirler. “Toplum
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icindeki bireylerde bulunan s6z sOyleme yetisi, uluslarda bulunan ruhsal gucle,
ozellikle diisiince giicli ile birlesir, anlam1 daha da zenginleserek gelisir” (Bozgoz,
2004, s. 282). Toplumda bireylerin dil kullanma bigimleri farklilik gdsterir ve
kullanilan dil, onu kullanan birey hakkinda s6ylenmeyen ama fark edilen ipuglari
verebilmektedir. Konusurken sec¢ilen sozciikler, iiretilen dilin sesbilimsel ve
sesbilgisel 6zellikleri gibi isaretler dil kullanicisinin taninmasina yardimci olur. Bir
bireyin konugma esnasinda ses tonundan konusanin yasi, cinsiyeti, ruh hali, egitim
diizeyi, kullandig1 kelimelerden, terimlerden i¢inde yetistigi toplum ve kiiltiir diizeyi

bile belirlenebilmektedir (Onem, 2011, s. 58).

Dil kodlarindan hareketle kolej icerisindeki cesitli gruplagsmalar1 agiklayacak
olursak, 9. smiftan itibaren kolejde yer alan ve list tabakaya mensup 6grenciler okul
ve okul dis1 yasamlarinda birlikte hareket etmekte olduklari gozlenmistir. Okula
sonradan katilan ve 6zellikle devlet okulundan gelen 6grenciler ise kendi gruplarni
olusturmaktadir. Herhangi bir sosyal topluluga yeni katilan kisilerinde kendi
aralarinda grup olusturmasi dogal bir siirectir. Fakat kolejdeki yeni Ogrencilerin
gruplasmasinin temelinde dogal bir siire¢ olmasmin yani sira halihazirda var olan
gruplarin katiligi ve yeni gelen 6grencilerin “dikey hareketliligi” i¢in sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel katmanlarmin ve dil kodlarmin iist tabakaya yakin olup olmama durumu
belirleyici olmaktadir. Boylesi bir gruba katilma durumu nadiren olmakta ve bu da

devlet okulundan gelen yeni 6grenci degil farkli bir 6zel okuldan gelen G6grenci

diizeyinde gerceklesebilmekte oldugu tespit edilmistir.

Okula yeni gelen 6grencilerle, eski gruplar arasinda olusan ayrigsma ile ilgili

bazi diyaloglara bakildiginda bu kabullenmeme ve dislama daha net goriilmektedir.

Bir deneme smavinda 6grencilerin rastgele siniflara dagitilmasi lizerine: “Ben

o swifta girmem sinava hep digerleri var. Bizden kimse yok, hep varoslar var. Beni

farkl bir sinifa alin.” (A38).

“Ben bir disari ¢ikip geleyim. Bizimkiler ne yapiyor acaba? Bu siniftakiler hi¢
konusmuyor. Cok stkicilar.” (A22).

“Ben smava konferans salonunda girmek istemiyorum, ¢ok ses yapiyorlar

dikkatim dagiliyor. Ya onlar iist kata ¢iksinlar ya ben ¢ikayim.” (14).

“Hocam bunlar niye bizim servise geldi? Bu sene yeni gelenleri farkli bir

servise alsaniz daha iyi olur.” (A9).
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“Yeni gelen c¢ocuk derste degisik sesler ¢ikariyor, ne yapmak istedigini
anlamiyoruz. Miidiiriin girdigi ders hari¢ tiim derslerde yapiyor. Dogru diizgiin

konusmuyor zaten bizimle de.” (A23).

“Bazi konularda kirmizigizgilerim var hocam benim. Anneme, kardesime falan
sakayla karisik da olsa laf atilmasini sevmem o kadar da degil. Ust simiftakiler 0
sekilde konusuyorlar kendi aralarinda bir de giiliiyorlar. Din ile ilgili saka
yapilmasint da sevmiyorum. Hassas konular bence konusurken espri yaparken dikkat

)

etmeleri lazim. Bizim siniftakiler bilir zaten benim sevmedigim konusma tarzini.’

(A35).

“Hocalarin ¢coguyla senli benli konusuyoruz zaten. Ozel derse gidince de hoca

gibi degil arkadas gibi takilyyoruz. O da alisti sitkinti yapmiyor.” (A3).

“Eskiler hocalarla ¢ok samimiler. Bizim geri planda kaliyoruz hep. Onlar
hocalarla arkadas gibi konusuyorlar, evierine gidiyorlar, sinifta sakalasiyorlar. Bana

gore saygisizlik bu, en azindan herkesin icinde sizli bizli konusmalar: gerek.” (13).

“Bizim okulun magini izlemeye niye onlar gidiyor? Okula daha yeni geldiler,
kimi destekleyecekleri belli degil. Okulun asil sahibi biziz. Diger maglara bizim sinifi
gotiirtin.” (AT).

“Bunlarin konusma tarzi da tuhaf hangi okuldan geldiler bilmiyorum ki.”

(A25).

“Erkek gibi konusuyormusum, kabaymisim. Oyle diyorlar. Ben kendimi bildim
bileli boyle konusuyorum begenmeyen konusmasin.” (A54).

“Dis goriiniisiiyle konusmast hi¢ uyusmuyor o kizin. Ne kadar zengin de olsa

bazi seyler hi¢ degismiyor, anlasiliyor kendisini zorladigi.” (A29).

“Hocam o kiz koylii gibi konusuyor benim kankamla nasil arkadas olsun.

Zaten o grupta alt siniftan bir tek ben varum digerleri biiyiik hep onu almazlar

aralarma”. (A53).

“Ne giizel egleniyoruz, ¢alisma arasinda sarki a¢ip dans ediyoruz. Onlar

sikdyet ediyorlar. Ne yapalim onlar gibi tiirkii mii agalim?” (Al18).

“Ingilizce dersinde bir tek ben diizgiin konusabiliyorum. Ortaokulda yabanci
dil dersimiz ¢ok fazlaydi konusma, okuma, dinleme yaptik siirekli. Diger okullardan

gelenler konugamuyor pek.” (A50).
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Dilin bireysel olan yani kiginin gesitli 6zelliklerine, kiiltiirel durumuna, diisiinme yetenegine,
ruh yapisina ve ruhsal durumuna gore, insandan insana degisebilir. Bu yiizden, ayn1 ailede,
birlikte yetismis, ayn1 kiiltiir ¢evresi iginden gelen, ayni egitimi gormiis, hatta ayni smifta
okuyan iki kardesin dili 6zellikle s6z varliginin kullaniligi agisindan, birbirinden az ¢ok
farklidir. Bu kardeslerden biri, ruhsal durumu dolayisiyla kimi sézciikleri kardesinden daha sik
kullanmakta, dildeki kavramlari, diisiindiiklerini daha degisik yollardan anlatabilmektedir.
Kardeslerden biri daha ¢ok somut kavramlari kullanmayi tercih edebilirken digeri soyut
kavramlara yonelebilmektedir (Aksan, 1995, s. 80).

Okuldaki katilime1 6grencilerden kardes olanlarda da bu farklilagsmalar tespit
edilmistir. Arasinda yas farki olanlar kardeslerde arkadas c¢evresi ayrimindan dolay1
bu farklilik daha net tezahiir ederken ikiz 6grenciler de kendilerini dili kullanma,

konusma ve tavir yoniinden taban tabana zit olarak tanimlayabilmektedirler.

“Ablamin arkadas ¢evresi biraz kalabalik. Kendi aralarinda hep birbirlerine
hakaret eder gibi konusuyorlar, ben sevmiyorum. Pek onlarin katina ¢ikmam. Ablami

da okul i¢inde yemekhanede bir de ¢ikista goriiriim genelde.” (K1).

“Biz sadece goriiniis olarak benziyoruz hocam. Kardesim hi¢ benim gibi degil.

Hep ayni kisiyle takilvyor, tiki gibi konusuyor agzi bozuk biraz.” (K2).

“Biz ikiziz ben ¢ok giriskenim, ¢ok konusurum ama ikizim hi¢ konusmaz.
Ilkokuldan beri ayni okullarda aymi simiflarda biiyiidiik ama konusma tarzlarimiz,

tavirlarimiz neredeyse zit.” (K4).
5.2.5. Hedefler ve Stati Koruma

Kolej 6grencilerinin kimlik insalar1 siireci ayn1 zamanda kendi geleceklerine
dair fikirlerin gelistigi donemdir. Bu fikirlerin olusumunda kendilerini ayricalikli
hissetmeleri, yagsam standartlar1 ve rol model olarak gordiikleri aile bireyleri etkili
olmaktadir. Ayrica 6grencilerin biiyiik sehirde yasama ve 6zel iiniversitede okuma
istekleri belirleyici etkenler olarak ©ne ¢ikmaktadir. Universiteden ziyade ‘“baba
meslegini” devam ettirme, sirketin/isletmenin basma ge¢cme hedeflerini merkeze

alanlar ise kisa yoldan “patronlugu” 6grenmektedirler.

“Babam da séyliiyor zaten ¢ok iyi bir iiniversite kazanmama gerek yok. Mezun

olduktan sonra otelimizin basina gegecegim.” (AA4T).

“Nigde’de herhangi bir boliim okusam yeter hocam. Bizim evlerin kirasini
direkt ben aliyorum zaten. Arada kdye gider diger islere de bakarim. Isleri biiyiitecek

babam sehir disina okumaya gidemem.” (A4).
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“Zaten simavi kazanamadim bu sene, tekrar hazirlanmayacagim. Askere
giderim sonra da iglerin basina gecerim. Universiteye gitsem de yine sonunda aynist

olacakti.” (AT).

“Universite biraz gereksiz aslinda bir diploma olsa iyi olur tabi ama ben
KPSS’ye girip direkt memur olmak istiyorum. Babamin tamidiklari, bizim akrabalar
hep memur veya belediyede ¢alisiyor. Bende kisa yoldan para kazanmaya baslayim.

KPSS benim i¢in iiniversite sinavindan onde suanda.” (A29).

“Ben genel olarak ¢alismayi seviyorum hocam. Sabah erken kalkarim kitap
okurum o6zellikle is diinyasiyla, girisimcilikle ilgili kitaplar. Bos zamanlarimda her
sirkette isin basindayim. Gelene gidene hesaplara mallara bakiyorum. Babami
memnun etmek biraz zor ama ben herkesten once giderim isin basinda olurum.
Universiteden sonra da burada devam ederim. Hatta iiniversiteyi Istanbul veya Izmir
gibi bir yerde okursam orada da kiiglik bir yer bana acariz. Benim i¢inde iyi olur

biiyiik sehir iyi olur ilerisi igcin “network "timii genisletirim. (Al).

“Aslinda babam isletme oku burada kal, bitirince de bizim isletmelerin birinin
basina gegersin diyor ama ben yurtdisinda okumak istiyorum sonra yine isin basina

gecebilirim”. (26).

“Babam lise mezunu hocam, dukkanlar var, araba var, ev var, bahce var.
Hatta yeni birkac yer daha alacak, al-sat yapryor. Ben okusam ne olacak bu kadar
seyi kazanabilir miyim? Para ticarette var. Ben okumayip baba meslegine devam
edecegim. Zaten bos zamanlarimda diikkanda oluyorum. Mal almaya da gidiyoruz
babamla beraber hatta bazen hafta icine denk geliyor okula gitmiyorum babamla

gidiyorum. Az ¢ok ogrendim isleri simdiden.” (A32).

“Abim de iiniversiteyi bitirdi geldi isin basina gecti. Benim de ayni sekilde
olacak muhtemelen. Bizim isler biiyiiyor yardim ediyorum yazlari. Ben sevmiyorum

okul ders falan bir sene daha nasil hazirlanayim?” (A11).

“Benim isim hazir hocam, abim ilgileniyor benimle daha ¢ok veli olarak o da
bizim gsirkette ¢alisiyor. Okulu bitirdikten sonra ben de sirkette ¢alisirim. Daha lisenin
basindayim herhangi bir hedefim yok, daha sonralart degisir mi bilmiyorum ama

abimin yaninda devam edecegim gibi gériiniiyor.” (A54).

“Bizim sektorde mimara ihtiya¢ olur o yiizden mimarlik istiyorum. Babamin

yaninda devam ederim boliimii bitirdikten sonra. Ama Nigde veya Antalya’da
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Universiteye gidecegim. Baska sehirleri tercihe yazmayalim. Ya burada okurken isin

)

de basinda olurum ya da Antalya’da “showroom” a¢tik orada onunla ilgilenirim.”

(AB).

“Babam memur ama bizim asil kazang diikkanlardan, ticaretten geliyor.
Buradan da hangisinin mantikli oldugu belli aslinda. Gegen sene sayisaldim bu sene
esit agirhga gectim bilerek isletme okumak icin. Izmir’de falan okuyup biraz dil

ogrenirsem ticarete devam ederim hem de profesyonellesmis olurum.” (A3).

Katilime1 6grencilerden, ailesi isletmeci, yonetici veya ticaretle ugrasan ve st
smif ekonomiye sahip olanlarin ¢ok biiylik kismi mevcut diizeni koruyup ayni isi
devam ettirme diislincesi oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu aileler de diinyaya
gelen ve veli meslegiyle heniiz erken yasta tanisan, bu islerle i¢ ice olan 6grenciler
okul hayatlarmmdan sonra bu dogrultuda c¢alisma hayatini devam ettirmeleri ve
“statlilerini koruma” diistincesi onlarin okul i¢i siire¢lerini ve hedeflerini dogrudan

etkilemektedir.
5.2.6. Okulsuz Toplum

Ivan Illich “Okulsuz Toplum” kitabinda giiniimiizdeki modern okullu
toplumun bireyler i¢cin bir tehdit oldugunu ve kisisel yeteneklerin ortaya ¢ikmasini
engelledigini dile getirmektedir. Ogrenimin zorunlu okullasma ile saglanacag: fikrine
kars1 ¢ikmaktadir. Yaraticiligin ve asil 6grenmenin okulsuz toplumda olacagmi 6ne
stirmiistiir. Okul icerisinde 6grencilerle yapilan toplu sohbetlerde ve sinif iginde bazi
derslerde bu kitap icerisindeki makalelerden bahsedilmis, Illich’in okul hakkindaki
goriisleri Ogrencilere detaylariyla anlatilmistir.  Ozellikle ayricalikli 8grencilerin
dikkatini ceken bu konu, bazi idealistler 6grenciler tarafindan da kismen makul

bulundugu goriilmiistiir.

Illich’e gore “yalnizca egitim degil, toplumsal ger¢ekligin kendisi de
okullagtirilmugtir.” (Ilich, 2021, s. 8). Illich, esit sartlardaki okullara gitseler bile fakir
bir 68rencinin zengin olana yetismesinin miimkiin olmadigini1 dile getirmistir. Ayn1
yasta denk okullara baslasalar dahi alt sifa mensup bir bireyin orta-iist sinifa mensup
bireylere gore birgok egitim faaliyetinden ve ayricaliktan mahrum kalmaktadir. Bu
ayricaliklar ve avantajlar evdeki sohbetlerden, erisilebilen kitaplara, tatil
seyahatlerinden, bireylerin  kendilerini  konumlandirdiklar1  statiilere  kadar

uzanmaktadir. Okul i¢i ve okul dis1 katilabilecekleri etkinliklerde bu noktada
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belirleyici olabilmektedir (2021, s. 13). Paradoksal bigimde, zorunlu egitimin gerekli
oldugu fikrini net bir sekilde benimseyen toplumlar, bu zorunlu egitimden en az fayda
gormiis ve gorecek kisilerin agirlikta oldugu toplumlardir. Okul, egitim igin
kullanilabilecek para, insan giicii ve iyi niyet gibi kaynaklara el koyar ve diger
kurumlar1 egitim gorevini Ustlenmekten alikoyar (2021, s. 14-15). lllich okul
hakkindaki ¢arpici betimlemesinde ise “okullardaki artigin sonuglari, silah sayisindaki
artiglar kadar yikicidir ancak bu yikicilik daha az goriiniir niteliktedir.” Ona gore
“okul, modernize edilmis bir proletaryanin diinya dili haline gelmistir ve teknolojik
cagm yoksullarina beyhude bir kurtulus vadetmektedir.” (2021, s. 16-17). lllich
bir¢cok insanin yanls bigimde okulun gerekli 6grenim becerilerini kazanmak i¢in tek
sanst olduguna inandiginmi dile getirmektedir. Okul sistemine dair ikinci en biiyiik
illiizyon ise 6grenmenin, sadece 6gretim sonucu gergeklestigi yanilgisidir (2021, s.
18-19). Cogu okulda bir beceri gelistirmeyi amaclayan bir program, hemen hemen her
zaman baska bir alakasiz goreve zincirlenir. Tarih dersini alabilmek ileri matematige,
oyun alanlarmi kullanma hakki ise devamlilik yiizdesine baglidir. Okulun zorunlu
olmas1 ve okula gelmenin is olsun diye yapilmasi bir diger gbze c¢arpan sorundur
(2021, s. 24). Okul yoluyla uzmanlagmig, tam zamanli egitime olan giiven artik
azalmali, o6grenmek ve Ogretmek icin okulsuzlagsmayla beraber farkli bir yol
bulunmalidir (2021, s. 29). Illich’in iddiasna gore “cogumuz, 6grendiklerimizin
biliyiik kismini okul disinda 6grendik.” Okulsuzlastirma ile beraber insanoglunun
Ozgiirlesmesine yol acacak bir hareketin temellerinin atilacagini 6ne siirmektedir
(2021, s. 57). Ivan Illich goriislerinin genelinde okullarin tam zamanl egitim ile hem
zaman kaybma hem de 6gretmen-6grenci ekseninde tiim egitim masraflarmim okulun
getirilerinin ¢ok iistiinde olmasi nedeniyle elestirmektedir. Ona gore okul yoluyla
gerceklestirilen egitim siireci tamamiyla devletleri ekonomik acidan olumsuz
etkilemektedir. Ayrica “Ogrenmenin” sadece okullarla ve miifredatla sinirh
kalamayacagimi, bireysel gelisim ve yaraticiliklarinin Oniine ge¢ilmemesi i¢in

okulsuzlastirmay1 savunmaktadir.

“Hocam bundan sonra bu adam benim adamim. Kitab1 ne zaman yazmis

bilmiyorum ama tam bizim dlke igin yazilmus gibi valla.” (A18).
“Ben hep soyliiyordum zaten okul zaman kaybi diye.” (AT).

“Bu adamin séylediklerini bende soyliiyorum zaten. Ben internette, filmler de

falan okuldan daha ¢ok sey 6greniyorum.” (A23).
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“Yani adam hakli. Okulun hem zorunlu olmast hem de tam zamanli olmasi

baya sagma. Bari yarim giin falan olsaydi sonra diikkdna giderdim mis gibi.” (A32).

“Okulu sadece isteyen okusa daha iyi olabilir cidden. Benim igin gereksiz

mesela okul, sonugta babamin yerine gececegim.” (Al).

“Ben programlama dilini, kod yazmay: okulda ogrenmedim ki. Hatta okul
yiiztinden bunlara az vaktim kaliyor. Okul olmasa daha ¢ok egitime katilirdim, yazilim
ogrenirdim.” (A36).

“Okulda 6grendigim seyler giinliik hayatimda bir isime yaramuiyor ki, adam
biraz hakli gibi.” (A20).

“Giintimiizde igsizligi ertelemek gibi bir sey okul. Cogu tamidik abilerim

askerligi ertelemek icin falan dylesine okuyor.” (Al5).

“Universiteyi de okul olarak goriirsek farkli béliimlerden mezun olanlar

asker, polis, kasiyer falan oluyor. O yonden bakinca okul gereksiz gibi.” (A13).
“Bana kalirsa hem okulsuz hem de ¢alisma olmayan bir toplum olsun.” (A24).

“Benim hedeflerimde de okul ¢ok yok zaten liseden sonra memur olsam daha

iyi ve memur olunca burada ogretilenler igsime yaramayacak.” (A29).

“Ya ozellikle tarih icin ileri matematik lazim falan dedigi yer vardi... O kadar
hakl ki... Bende sozel segtim, gastronomi okumak istiyorum ama TYT 'de matematik,

geometri, fen falan yapmam gerekiyor. Ne alaka?” (A43).

“Aslinda hakli olabilir. Herkes ilgi alani ve yetenegine gore mesleki egitim
alsa okullara gerek olmaz sizin bahsettiginiz koy enstitiilerine benzer bir sey

yapilabilir. En azindan okumak istemeyenler icin de bosuna emek harcanmaz.” (13).

“Miifredatin gereksiz sekilde birbirine bagh olmasi sagma cidden. Ben tip
okumak istiyorum ama sosyal dersleri de neredeyse fulle yakin yapmam lazim.

Biyoloji, matematik anladim tamam da cografya niye?” (14).

“Okul olsun yine de tam giin olmamasi lazim. Kendimize vakit ayiramiyoruz.

Yeteneklerimizi yok ettigi noktasinda dogru séyliiyor.” (111).
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5.2.7. Degisen Nesil, Z Kusagi: Kolej Ogrencileri Yansimalar

Ozellikle son yillarda popiilerligi artan ‘“kusak” tanimlamalari, bireylerin
dogup biiyiidiikleri belirli yil araliklarina tekabiil etmektedir. Kusaklar bireylerin
diinyaya bakis agisini, kimlik insa siirecini belirleyen 6nemli etkenlerden biridir. Hizla
degisen diinyada her yeni dogan birey daha farkli bir diinyaya gozlerini agmakta ve
icinde bulundugu kusagm o6zelliklerini tasiyabilmektedir. Kusaklar 21. Yiizyilda bes
baslikta ele alinmaktadir. Bunlar 1925-1945 yillar1 arasinda dogan “Gelenekseller”,
1946-1964 aras1 dogan “Baby Boomer (Bebek Patlamasi), 1965-1979 arasi dogan “X
Kusag1”, 1980-1999 arasi1 dogan “Y Kusag1” ve son olarak 2000 sonrasinda dogan “Z
Kusag1” olarak kategorize edilmektedir. Son kusak olarak goriilen “Alfa Kusag1” ise
2012 yilindan sonra doganlari icerisine almaktadir. Alfa’dan son gelecek olan ‘Beta
Kusagr’nin ise 2025°den sonra doganlar1 kapsayacagi fikri 6n plana ¢ikmaktadir.
Kusaklarin baslangig-bitis tarihleriyle ilgili farkli araliklar da belirlenmistir. Ozellikle
Y ve Z kusagi ¢ogu kaynakta farkli tarih araliklarma sigdirilmaya c¢alisilmis fakat

genel kani1 2000 sonras1 doganlarin Z kusagini olusturdugu fikri hakim durumdadir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen 6grencilerin hepsi 2000 sonrast dogumlu, Z
kusagina mensup bireylerdir. “Milenyumla birlikte diinyanin degismesi, gelismesi,
internetin hayatimiza girmesi, hemen hemen her seyin yenilenip kolaylasmasi 2000
yilindan sonra dogan, biiyiiyen neslin farkli bir konuma doniismesine neden
olmustur.” (Ozodasik, 2019, s. 113). “Internet kusag1 olarak da adlandirilan bu kusak,
yeni teknolojik imkéanlarla iletisim ve ulasim kolayliklar1 ile hep bir arada
bulunmaktadir. Bu kusak Onceki kusaktan farkli olarak ‘network’ gengleri, c¢esitli
aglarin iyeleri olabilmektedirler. Uzaktan da iliski kurabildikleri i¢in yalniz
yasadiklar1 ve yasayabilecekleri savunulmaktadir” (Adigiizel, Batur, & Eksili, 2014, s.
174). Z kusagnin genel 6zellikleri;

e Yaraticiklariyla 6n plana ¢ikip geleneksellikten uzak olmalari,

e Teknolojinin iginde yetismeleri, teknolojiye ¢ok hizli adaptasyonlari,

e Teknolojisiz diinyayr tantmamalari,

e Bilgiye kolay erigmeleri,

e Teknoloji aracilifiyla degisik insan, mekan ve kiiltiirleri kolay 6grenmeleri,

e Genele gore bir iste ¢alisgamya daha erken baglamalari,
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e Daha fazla ve kolay para kazanmak istemeleri ve girisimci ruha sahip
olmalari,
e X ve Y kusagindan daha fazla calismalar1 ama odaklanma ve dikkat

stirelerinin daha az olmasi yonleriyle ele alinmaktadir (Seymen, 2017).

Z kusagma dair “Dijital Nesil” veya “Kristal Nesil” gibi tanimlamalar olmakla
birlikte Jean Twenge’in 1995-2012 yillar1 arasinda dogan bireyler igin yapmis oldugu
“Internet Nesli” (I-Gen) kavramsallastirmas1 da dnem arz etmektedir (Dede, 2019). I-
Nesli isminde de belli olacagi iizere teknoloji, internet ve dijital ortamlarla i¢ ige olan,

sanal diinyay1 yonlendiren ayni zamanda etkilenen bir kusaga tekabiil etmektedir.

Arastirmanm Orneklemini olusturan goriismecilerin tamami 2000 yilindan
sonra dogmus, dolayisiyla Z kusagini ayn1 zamanda I-Neslini olusturmaktadir. Kolej
ogrencilerinin halihazirda toplumdaki orta-iist simifi olusturmasinin getirmis oldugu
ayricaliklarin yani sira Z kusagi 6zelliklerini tasimasi itibariyle incelenmesi 6nem arz
etmektedir. Ozellikle kolay ve fazla para kazanma ydniiyle “patronlugu 6grenenlerin”
hayata bakis acisin1 ve hedeflerini sekillendirmistir. “Bu nesil diger kusaklara gore
daha fazla cevrim igi olmakta, elektronik aygitlarla daha ¢ok zaman gegirmekte,
sosyal medyay1 daha fazla kullanmakta ve yiiz yiize iletisim yerine elektronik iletisimi
tercih etmektedir” (Dede, 2019). Ogrencilerin yasak olmasma ragmen okulda telefon,
tablet kullanmalari, sosyal medya paylasimi yapmalari, okul i¢i video-fotograf
cekmeleri bunu yaymlamalari hem yasaklar1 ¢ignemek acisindan hem de kolejde
okumanin “havasini atma” noktasinda ayricalikli kimlikliklerini insa etmek igin bir

arag olarak kullanmaktadirlar.

“Babam profesér, normale gére fazla kazaniyor gibi gériinse de ben kripto
para isine girersem babamin bir yilda kazandigini bir ayda kazamirim. [...] “Derslere
¢cok bakamadim bu aralar borsa ¢ok zamammi alyor giinliik takip etmek, analiz

etmek falan egitim videolart izliyorum bir de.” (A12).

“Internette video izlerken bile 15-20 dakikadan sonrasi sikmaya bagslyor. 40

dakika ders sizce de ¢cok uzun degil mi? Bir siire sonra kimse dikkatini toplayamiyor.”

(A23).

“Ben gitar ¢calmayr YouTube’dan 6grendim hocam eskisi gibi kursa git, kitap
al falan kalmadi pek.” (A35).
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“Internetten yabanci arkadaslarim var sohbet ediyoruz ben ona Tiirkce

ogretiyorum o bana Ingilizce égretiyor hemen her giin konusuyoruz.” (A18).

“Telefonla siirekli oynadigim icin falan degil aslinda ama aksama kadar

bakamayinca, elimin altinda olmayinca rahatsiz hissediyorum kendimi.” (A41).

“Bazen okuldan fotograf paylasinca diger okuldan arkadaglarim ‘ne giizel
okul, rahatsiniz hocalarla fotograf ¢ekiniyorsunuz okul iginde’ falan diyor.” (A48).

“Sadece teneffiislerde bakiyyorum hocam mesajlarima, arada “snap” atyyorum

arkadaglar sasirryor okulda fotograf paylasinca.” (A30).
5.2.8. Covid-19 Pandemi Donemi ve Etkileri

Pandemi kavrami, bir hastaligin diinya ¢apinda yayilmasi sonucu ortaya ¢ikan
¢cok boyutlu bir sosyal olgu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Covid-19 pandemisi
2019°da Cin’de ortaya korona viriisiin yayilmasiyla baslamis, Tiirkiye’de ise ilk vaka
tespiti 11 Mart 2020 olarak kayitlara gegmistir. Pandemi donemi toplumlar1 ve
bireyleri basta ekonomik ve saglik durumu olarak etkilemekle beraber bu donem
psikolojik ve sosyolojik etkileriyle de incelenmeye deger bir hal almistir. Ozellikle
pandemi doneminin oldukg¢a uzun bir siirece yayilmasi, yasam tarzlarindaki doniistim,
kisitlamalar, hemen hemen her sektoriin bu durumdan etkilenmesi bu donemin

Onemini artirmaktadir.

Salginlar temelde sosyal hadiselerdir. Salginlarin olusturdugu sorunlarmn
¢6zUmi de sosyal yapmin kendisini yeniden kurma kapasitesinde saklidir. Giinliik
rutinler, is akislari, kurallar (hatta kuralsizliklar), kurumlar, aglar ve hatta problemler
sosyal yapinin onemli bilesenleridir (Sunar, 2020). Egitim kurumu bu salgindan
etkilenen baslica kurumlardan biri olarak basta 6grenciler olmak iizere dgretmen ve
diger okul c¢alisanlarmin yasamini dogrudan etkilemektedir. Egitimin en 6nemli
konumunda yer alan, “egitime muhtac¢ olan” dgrenciler yiiz ylize 6rgiin egitime ara
verilmesi ile zorlu ve yeni bir slirece adim atmistir. Pandemi doneminde egitim
alaninda, diinyada 1,57 milyardan fazla 6grencinin egitim siireci kesintiye ugradi
(Karakas, 2020, s. 565). Tum Ulke genelinde oldugu gibi 6grencilerin de eve
kapanmalar1 hali hazirda zor olan ders dinleme ve odaklanma durumunu daha da

zorlastirmistir.

Sosyolojik anlamda degisimin en yavag gergeklestigi alanlar toplumsal kurumlardir.
Toplumsal bir kurum olan egitim alaninda da degisim siireci oldukg¢a gii¢ ve yavas seyreder.
Ancak salginla birlikte daha 6nce belki de hi¢ 6ngoriilmeyen sekilde orgiin egitimin adeta bir
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sok dalgasiyla kesilmesi, egitim kurumunu beklenilmeyen 6l¢lide hizli bir degisim siirecine
soktu (Karakas, 2020, s. 566).

Online egitime gecisle birlikte yasanan hizli degisim ¢ogu Ogrencinin daha
once karsilagmadig bir deneyimi ortaya ¢ikarmis, evde, bilgisayar, tablet veya telefon
basinda (¢cogunlukla goriintii ve ses kapali sekilde) ve gozlemlendigi kadariyla
monolog seklinde ilerleyen bir ders siirecini ortaya ¢ikarmistir. Z kusaginin uzun siire
odaklanma sorununu perginleyen bu durum genel kani olarak derslerin verimini
distirmiistiir. Kolej 6grencileri gerek altyap1 gerek online ders sayilari1 gerekse
egitime erisim noktasindaki arag gerecler olarak devlet okulundaki akranlarina gore
avantajli durumda olmalarmma karsin ne derece faydalandiklar: tartigilir durumdadir.
Ozellikle egitime erisim araclarindaki farkliliklar, ekonomik yetersizliklerden dolay:
uzaktan egitime devam edemeyen 6grencilerin durumu toplumsal sinifin egitimdeki
belirleyici roliinli per¢inlemistir. Bu dogrultuda “sosyal devlet” ve “egitimde firsat

esitligi” durumlari tartisilir hale gelmistir.

“Online dersler sarmiyor valla hocam. Okulu, ortami, takilmayr ozledim.

Dersler hi¢ olmasa da olur ama okul agilsin artik.” (A42).
“Online ders igcin mi o kadar para verdik.” (A50).

“Online derslere girmeyince resmiyette devamsizlik olmuyor nasilsa.
Karantinada sikilyyorum bir de derslere girip iyice sikilamam. Okullar agilinca

hocalardan etiit alirim bana bir daha anlatirlar, bire bir daha iyi anliyorum zaten.”

(A40).

“Online derslerde bizi diger siniflarla birlestirmeyin. Kameralar: kapali bile
olsa onlarla ayni derste olmak istemiyorum. Bizim swinifi aywip farkl saatte ders

yvapana kadar girmeyi diigtinmiiyorum. (A30).

“Dersi agryorum ses, kamera kapall nasisa arkada kendi islerimi yapryorum.

Normalde anlamiyorum zaten online derste nasil anlayim fizigi falan.” (A36).

“Aramizda kalsin hocam ama kankam zoom’daki adim degistirdi benim adimi

yazdi herkes derse ben giriyorum saniyor.” (A25).

“Evde bizimkiler kiziyor diye giriyorum online derslere, yoksa valla

anlamiyorum.” (A37).

“Derse girmeyenleri veli whatsapp grubunda paylasyyormussunuz hocam.

Valla ayp ettiniz okul yetmedi bir de burada mi zorla derse girelim simdi.” (A2).
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“Hocalarimin, kankilerimin yiiziinii goreyim, bir ses olsun, degisiklik olsun

diye arada giriyorum online derslere.” (Al12).

“Online sinav ne ise yariyor sanki hocam nigin gireyim? Herkes kopya ¢ekip,
internetten bakip yiiksek netler yapryor ne anlami kaldi benim kendim yapiwp yiiksek

puan almam kaginci oldugumu dogru diizgiin géremiyorum ki.” (15).

“Online derste bile diizeni bozuyorlar ya pes diyorum. Adam iigenmiyor sesi
acip, espri yapip kapatiyor.” (13).

“Sozel dersleri yine anlayabiliyoruz biraz ama matematik, geometri falan

baya zor oluyor uzaktan.” (18).

“Ayni anda hem benim hem ablamin dersi oluyor bende seve seve biiyiik bir

mutlulukla bilgisayar: ablama birakiyorum o girsin.” (K1).

“Simdi biz kardesimle ayni anda aym derse giriyoruz ama iki kisilik para

veriyoruz. Diger sinifin online derslerine de girelim bari arada.” (K4).

“Derslere girmiyor diye annemi arayp séylemisler, ayni saatte kardesimin de
dersi var diyorum anlamiyorlar mi acaba? Annemde bana kiziyor diger bilgisayardan
girseydin diye o bilgisayar kii¢iik zaten bir sey anlamiyorum bir de onunla mi

ugrasayim.” (K6).
5.3. Isciligi Ogrenmeye Antitez: “Patronlugu Ogrenmek”

Paul Willis’in yazmis oldugu “Isciligi Ogrenmek™ kitab1 genel itibariyle isci
cocuklarmin nasil is¢i oldugunu ve bu dongiiniin igerisindeki degiskenleri
incelemektedir. Bu arastirmada deginilen nokta ise “patron” ¢ocuklarmin nasil patron
olma yolunda ilerledikleri ve bu siirecteki davranis ritiielleri, ayricalikli kimlik
insalar1 degerlendirilmektedir. Is¢iligi Ogrenmek, 1970’lerde Orta ingiltere’de bir
isci kenti olan Hammertown’da bir erkek lisesinde yapilmis olan etnografik bir
arastirmay1 kapsamaktadir. Aragtirmada yontem olarak 6rnek vaka calismasi, bireysel
miilakatlar, toplu sohbetler ve ¢calisma grubunun okul hayatlarinin son iki senesi ve is
hayatina baslangi¢ siiregleriyle ilgili katilimli gézlem kullanilmistir. Bu ¢alisma ile
isci sinifi ailelere mensup bireylerin hem ekonomik hem de kiiltiirel sermayelerinin
smirlihig1 sebebiyle baba meslegi olan is¢iligi devam ettirmelerini detayl sekilde ele
almis ve egitim ile ekonomik sermaye arasindaki karsilikli etkilesime dikkat

cekmistir.
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Isci smifi kokenli genglerin hangi siireclerden gegerek isci smifinm yetiskin
bireyleri haline doniistiikleri, bu siireglerin isleyisini yapisal faktorler kadar 6znel
tavirlarin da nasil sekillendirdigini ele alan, ozellikle genclik, egitim ve smif
calismalar1 alaninda klasiklesmis bir calisma niteligini tasimaktadir. Ozellikle
egitimin smifsalligint ve toplumsal hareketliligin sinifsal boyutlarini, aile yapisi
perspektifinden ve kiiltiirel sermaye boyutundan tartigmistir (Kaya Hayatsever, 2017,
s. 141). Ust ekonomik smif kdkenli 6grencilerin gegtigi siirecler, kimlik insalari,
davraniglari, hedefleri dogrultusunda “patronlara” donlismesi bu durumun tam
karsisinda yer alabilecek bir arastirma konusunu olusturmaktadir. Kolej 6grencilerinin
icerisinde bulunan ozellikle ailesi biiyilik isletme sahibi olan veya (st diizey yonetici
konumundaki bireyler bu patronluga daha yakin olmaktadir ve bu bazi acgilardan

kolay1 segcmek olarak degerlendirilebilmektedir.

Isciligi Ogrenmek kitabindaki arastirma alan1 genel olarak is¢i sinifi
kiiltiriiydii ve Ogretim sisteminden kopmus muhalif gen¢ erkekleri ve onlarm
toplumun en temel yapist olan is iligkileriyle baglantili olarak is¢i smifi kiiltiirel
bicimlerinin siirekli yenilenmesinde merkezi ve imtiyazli bir satha olarak ise olan
adaptasyonlarini incelemektir. Sinif kimligi, uygun bir bicimde bireye ve gruba niifuz
etmedigi ve kisisel ve kolektif irade olarak goriinenin baglaminda canlandirilmadigi
stirece ger¢ek anlamda yeniden fretilmis sayilamaz (Willis, 2016, s. 15). Kolej
ogrencilerinin ayricalikli siniflarmin, hem gindelik hayattaki rittellerinden hem de
okul bittikten sonraki hayatlarindaki meydana gelen degisim ile siif kimlikleri
yeniden iiretilmekte ve stireklilik arz etmektedir. Kolektif smif kimligi bu noktada
kolej 6grencilerinin ayricaliklilar grubuna somut sekilde niifuz etmekte hem kolektif

hem bireysel boyutta kendini var etmektedir.
5.3.1. Otoriteye Kars1 Gelme ve Kuralsizhk

Caligma grubu Hammertown kentinde yasayip “Hammertown Boys” diye
anilan, bir okula giden ancak egitim sisteminden kopuk, is¢i smift mensubu on iki
erkek 6grenciden olusmaktadir. Bu ¢ocuklar sahip olduklar1 arkadaslik baglar1 ve bir
is¢i smifi okulundaki bir tiir karsit olma kiiltliriiniin bir pargasidirlar. Hammertown
kentinde niifusun c¢ok biiyiik kismi aktif calismaktadir ve bu caligsanlar biiyilik
cogunlugu bedensel is kollarinda yer almaktadir. Dolayisiyla bu kentte dogan ve
yetisen ¢ocuklarin okul hayatlarindan sonra ig¢i sinifi statiisiinde aile meslegini devam

ettirmeleri ve “isciligi 0grenmeleri” okul i¢i silireglerini dogrudan etkilemektedir
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(Willis, 2016, s. 19-24). Willis egitim sisteminden kopuk farkli bakis acgilar1 olan bu
ogrencilerin yani “hergelelerin” iirettigi “okul karsit1 kiiltiir” unsurunu ¢oziimlemeyi
ve bu kiiltiirlin toplumsal yeniden iiretim stire¢leriyle nasil iligkilendigini agiklamay1
hedefler. Bu okul karsit1 kiiltiir, hergelelerin giindelik hayatlarinda okulun giinliik
dizenini reddetmeleri, okulun dayattigi deger ve becerilere alternatif deger ve
beceriler gelistirmeleri; istiine Ustlik bu deger ve becerileri de gerekcelendirip
anlamlandirmalariyla olusur (Kaya Hayatsever, 2017, s. 142). Willis’in “hergeleler”
olarak kategorize ettigi Ogrenciler, kolej icerisinde “ayricaliklilara” tekabl
etmektedir. Icinde bulunulan toplumda iist simf ailede dogan ve yetisen ¢ocuklar,
digerlerinin  1is¢iligi  Ogrendikleri gibi dogal siire¢ igerisinde patronlugu
ogrenmektedirler. Ayricaliklilardan okul basarisi diisiik olanlar, 0 motivasyonu
saglayamayanlar, heniiz okurken ailelerinin islerine miidahil olup kendilerini bu
alanda gostermeye calismaktadirlar. Bunun sonucunda is alanindan aldigi hazzi ve
basarma hissini devam ettirmek istemekte dolayisiyla okulu ve akademik basariy1 geri
plana atmaktadir. Okul igi siireglerini, 6nceliklerini, davraniglarini dogrudan etkileyen
bu durum onlarm giderek okuldan kopmasma sebep olmaktadir. Tipki Willis’in
hergeleleri gibi belli noktalarda diizeni reddetmekteler ve okul kurallarmin disinda
kendi kurallarim1 koymaya baslamaktadirlar. Ayricalikli 6grenciler bir siire sonra
hayat basarisin1 ve para kazanmay1 okul basarisinin ve akademik hedeflerin yerine
koymaktadir. Okulu sadece bitirilmesi gereken bir siire¢ olarak gérmeye basladiklar1

gorulmektedir.

Okul karsit1 kiiltiiriin en temel, en belirgin ve en asikar boyutu otoriteye genel
ve kisisel bir bi¢imde karsithik halidir. Hergeleler okul kurallarima uymayi, okulun
disiplinine bagl bulunmay1 reddederler ve bunu rahatlikla kelimelere dokmektedirler
(Willis, 2016, s. 29). Hizli degisimlerde ve jenerasyonu yakalayamama durumlarinda
toplumsal deger yargilar1 ve davranis kurallar1 bireylerin beklentilerini karsilamakta
yetersiz kalmasiyla, anomi/kuralsizlik durumu ortaya ¢ikabilmektedir (Ozyurt, 2007,
S. 103). Ayricaliklilar da is hayatin1 merkeze alip okuldan kopmalariyla beraber okul
kurallarin1 hige saymaya baslamislardir. Burada kuralsizligi mesrulastirmak icin ise
okula odedikleri tcreti 6ne surmektedirler. Okula ddedikleri Ucret kadar 6zgurlik
talep etmekte ve bunun sonucu kuralsizliga bagvurmaktadirlar. Idealistler arasinda ise
kuralsizlik durumu daha ¢ok kendilerini digerlerinden aymrmak i¢in mecburen secilen

bir yol olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Idealistlerin kuralsizligi, okuldan kopma veya
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okula 6denen {icret baglaminda degil akademik basar1 ¢ercevesinde kendilerini diger

basarisiz 6grencilerden ayirma yoluyla basvurulan bir yol olarak gorebilmektedirler.

“Ben telefonu vermem hocam. Acil is oluyor bazen haber geliyor. Ya babam
artyor ya da isgilerden biri. Kamerasiz eski telefon zaten alamazlar bunu benden, kim

gelirse gelsin.” (AB).

“O kolye bana hediye geldi, degeri var. Hi¢hbir yerde ¢itkarmiyorum okulda da
ctkarmam. Miidiir de gelse ¢ikarmayacagim. Babamin haberi var izin veriyor, kimse

karigamaz.” (All).

“Okulda sigara icerim ben hep yakalayamazlar. Ictigimi herkes bilir ama
icerken kimse gérmez. Aksama kadar okuldayiz dgle arast disart ¢tkmamiza izin verin
bizde okulda i¢meyelim.” (A32).

“Bu paketi alsalar ne olacak hocam c¢ikinca karsidan yeni paket alirim.
Gerekirse i¢cimde saklar yine icerim sigara. Annem babam biliyor karismiyor evde

iciyorum okulda mi icmeyecegim.” (AT).

“Mezuniyet partisinde icki serbest olsun hocam. Kag¢ defa mezun oluyoruz
bwraksinlar eglenelim. Yasak olsa da ben gizli sakli getirir icerim haberiniz olsun.

Zaten mezun olmus oluyorum kim ne diyecek.” (A15).

“Sevgilimle biraz yakinlastik diye tutanak yedik hemen. Bir seyde yoktu yani
ortada.” (A20).

“Sevmedigim derste simifta durmak istemiyorum. Isterlerse yok yazsinlar.

Swifta durup farklr ders ¢alisinca da laf yapryorlar.” (A13).

“Bilgisayar: getirmek zorundayim okula. Zaten derslerde falan ¢ok
bakmiyorum. Ogle arast veya bos derslerde agryorum. Babam da gotir ama derste
agma bos zamanlarda kullan dedi. Yazilimla ilgili egitimler oluyor veya bizim
kodlama grubunda ayarlamam gerekenler oluyor bos anlarda onlara bakiyorum.
Kétii bir sey yapmiyorum niye yasaklaniyor? Okulda siirekli fotograf-video geken
kizlara yasaklansin.” (A36).

“Ne var hocam digsardan arkadasim gelmisse. Arka kapidan girdi evet. Okulda
gezdik biraz ne olmus. O kadar para veriyoruz biraz 6zgiirliik ya.” (A20).

129



“Aksam sinifca doner soyleyecegiz hocam yardim edin de alalim igeri miidiir
goriirse izin vermez siz alsaniz igeri, beraber yiyelim hatta. Niye yasak ki yemek

soylemek sanki silah mi sokuyoruz iceri.” (A37).

“Aksam ¢alismasina kalmak icgin ekstra para veriyoruz. Niye bize ayri sinif
agimuyor. Bos sinif istiyoruz kendi grubumuzla ¢alismak istiyoruz. Bog sinif sonugta
okula maliyet mi oluyor nedir yani? Biz iist kattaki sinifta ¢alisacagiz gerekirse

velimizi aray:n. ” (A28).

“Kardesim daha bu sene geldi zaten okula. Kinama cezasi niye veriyorlar. O
kadar para verdik ikimiz i¢in gz ardr edemediler mi? Onun sinifindaki serbest kiyafet
giyen herkese ceza yazana kadar kardesim okul kiyafeti giymesin gerekirse. Ne

olabilir en fazla seneye okula kaydolmaz okul para kaybeder.” (K6).

“Bize daha c¢ok bire bir etiit yazilmast lazim. Sinifta bizden baska dogru
diizgiin ¢alisan yok zaten. [...] Aksam ¢alismasina tablet veya bilgisayar getirmek
zorundayim. Kulaklik takip ders dinliyorum digerleri hep goy goy yapiyor seminer

salonunda ¢ok ses oluyor. En azindan benim tabletime karismaymn.” (18).

“Geldigim okulda bu dersler verilmedi bize hocam. Sorumluluk sinaviarina
calisamam su an ben. Diigiik alirsam sene sonu genel ortalamam diiser. Sorularin
cevaplarim vermek zorundasimz. Ozel okula geldik bir de ortalamam mi diigsiin?”

(i12).

“Istedigim zaman okuldan ¢ikabilmeliyim. Ozel derse gitmem gerekiyor izin

vermiyor miidiir. Konular yetismezse sorumlusu miidiirdiir.” (15).
Bireysel bir sohbetten;

A38: “Okul igin hicbir sey yapmak istemiyorum. 19 Mayis etkinliginde de

>

gorev almayacagim, téren kiyafetini giymeyecegim.’
Gortismeci: “Neden okulu sevmiyorsun, bu kadar tepkilisin?”

A38: “Okulu sevmiyor degilim ashinda, arkadaslarimi da seviyorum. Idareyi

ve aptalca kurallarini sevmiyorum.”

Gorlismeci: “Bazi kurallar sana ters geliyor olabilir ama hangi okula

gidersen git idarenin kurallar: olacak buraya o6zgii bir sey degil.”
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A38: “Devlet okullar i¢in oyle tabi ama buraya 0 kadar para verdik, uymak

’

zorunda degilim.’

Ozel okullarda ilk ve ortadgretim kademelerinde &grencilerin  laf
dinlememeleri, simarik ve benmerkezci tavirda olmalar1 6gretmenlerin 6zel okulda
gorev yaptiklarinda smifi yonetirken en fazla zorlandiklar1 konularin basinda
gelmektedir. Ozel okulda en fazla karsilasilan istenmeyen davramslar ise “kurallara
uymama”, “ders i¢inde kendi aralarinda iletisimde bulunma (konusma vs.)” ve “dikkat
cekme/dikkat cekmeye ¢alisma” olarak goriilmektedir (Ilgar, 2014, s. 259). Bu durum
ozel okullarin lise kademelerinde devam etmekte ozellikle dikkat ¢ekme istegi
ayricaliklilarin baglica 6zellikleri olarak egitimin {ist kademelerine dogru devamlilik
gostermektedir. Kurallara uymama ve ders isleyisini olumsuz etkileme durumlari ise
daha ¢ok ayricaliklilarin hedefsiz 6grenci grubunda goriilmektedir. Okul icerisinde
otoriteye kars1 gelme veya kuralsizlik durumu keyfiyetten olabildigi gibi bir gereklilik
olarak da goriilebilmektedir. Baz1 ayricalikli 6grenciler kurallar1 gereksiz bulurken bu
kurallar1 ¢ignemenin normal oldugu diisiincesi igerisindedirler. Bu durumu
mesrulastirmak i¢in 6grenciler ¢ogu kez ailelerini 6ne stirmektedirler ve ailelerinin
bilgisi veya izni dahilinde olan her seyi okul igerisinde istedikleri gibi
yapabileceklerini diistinmektedirler. Bu sonucunda okul idaresi ve veliler kars1 karsiya
gelebilmektedir. Ayricalikli 6grenciler kuralsizligi mesrulastirmak i¢in basvurdugu bir
diger durum ise okula verdikleri iicret noktasinda olmustur. Ozel okulda okumalarmin
cogu noktada kendilerine avantaj saglamasi gerektigine inanan 6grenciler verdikleri
iicretle ters orantili sekilde kurallarin azalmasini ve devlet okullarindan farkl
olduklarmi hissetmek istemektedirler. Liseye yeni baslayan, okulda ilk senesini
geciren veya devlet okulundan gegis yaparak gelen O6grencilerde de bu ayricalik

durumu hissedilmekte ve paralel istekler gérilmektedir.
5.3.2. Formel ve Enformel Alanlar

Fransizcadan dilimize giren ve genellikle egitim alaninda kullanilan bu
kelimelerden formel, "resmi, usule uygun; bigimsel, sekli" anlammi tagimaktadir.

'

Enformel sozciigli ise “en-" on ekiyle kurulmus, bicimsel (veya sekll) olmayan ve
egitim alanindaki kullanimi i¢in de resmi olmayan olarak tanimlanmustir (nedir, agis,
2021). Arastirma gruplar1 icerisinde formel gruba, nispeten daha uyumlu, okul
stireglerine aktif katilan idealistler, enformel gruba ise daha catigsmaci, okul karsit

ayricaliklilar tekabiil etmektedir. Willis’te ise formel gruba “kabarik kulaklar”,
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enformel gruba ise “hergeleler” denk diismektedir. Willis ¢aligmasinda hergeleleri,
okul icerisinde kuralsizlig1 kural edinmis, suca karisma egilimi yiiksek olan, nispeten
okula karsi, derslerle ilgisi olmayan 6grenci grubunu temsil etmektedir. Kabarik
kulaklar ise daha akademik kaygilar1 olan, hergelelere gore daha uyumlu, okul
icerisinde ‘“”’olmasi gereken” dgrenci profilini temsil eden gruptur.

Okul, formel olanin alanidir ve gayet belirgin bir ingaya sahiptir: Okul binas,
okul kurallari, pedagojik uygulama, iktidar1 en nihayetinde devlet tarafindan tasdik
edilen okul idaresi, kanunlarm azameti ve hiikiimranlig1 ve devletin bask1 giicii olan
polis. Kabarik kulaklar bu formel yapiya yatirim yaparlar ve 6zerkliklerindeki belli bir
miktar kayba karsilik olarak resmi muhafizlari genellikle gorev alanlariin sinirlarmni
asacak bir bicimde kutsal kurallarin gereklerini yerine getirmelerini beklerler. Okulu
karsit1 kiiltiir ise enformel alandir. Formel alanin temel taleplerinin reddedildigi bir
alandir ve bunun karsiligi, tarzla, kii¢iik Olgekli etkilesimlerle ve kamuya mal
olmayan sdylemlerle karsitligini ifade edilmesidir. Okul karsit1 kiiltiirde her ne kadar
kamusal kurallar, fiziksel yapilar kabul edilmis hiyerarsiler ya da kurumsallagsmis
yaptirimlar olmasa da, bu kiiltiiriin yine de kendine gore bir isleyisi vardir. Boylesi bir
kiiltliriin kendi maddi temelleri ve bir altyapis1 olmalidir. Bu temel ve altyapi1 ise
toplumsal gruptur. Enformel grup okulu karsiti kiiltiiriin temel birimidir ve bu
kiiltliriin direncinin temel ve asli kaynagidir. Okul karsit1 kiiltiirdeki diger 6gelerinin
konumunu belirler ve onlar1 miimkiin kilar. Bu sekilde hergelelerin kabarik
kulaklardan ayirt edilmesini saglar. Enformel grubun onemi, okul karsit1 kiiltiiriin
mensuplar1 agisindan gayet asikardir. Enformel olsalar bile bu gruplarin da, her ne
kadar bildigimiz kurallarin ifade ettigi anlamdan ¢ok farkli diizenlenmis olsalar bile,
kendine 6zgii kurallar1 vardir (Willis, 2016, s. 47). Idealistler de tipki kabarik kulaklar
gibi formel yapiya, akademiye, geleceklerine ve hedeflerine yatirim yapmaktadirlar.
Ayricaliklilara gore idealistlerde nispeten kurallara gore hareket eden, ¢izginin digina
¢ikmayan bir gorlis hakimdir. Enformel alanda ise ayricaliklilar, hergeleler gibi
formel alanin beklentilerini g6z ard1 ederek, kendi 6zel alanlarini olugturarak ve kendi
kurallar1 ¢ercevesinde hareket ederek kendilerini var etmektedirler. Her iki grubunda
kendi i¢ dinamikleri vardir ve farklilagma alanini olusturur. Otoriteyi, kurallar1 oldugu
gibi kabul etmedikleri i¢in dogal olarak kendi enformel alanlarini olusturmaktadirlar.
Tiim bunlarin paralelinde ayricaliklilar ve idealistler ayrigmaktadirlar. Kimlik insalari,

davranis ritiielleri bu farklilasmay1 dogrudan goz oniine sermektedir.
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“Okulun kurallar: varsa, bizim de var.” (A21).

“Bizim tayfay: tiim okul bilir hocam. Kurucu miidiir de bizi tanir, sever. Gegen
sene tiim organizasyonlara biz giderdik. Okulla biitiinlesti bizim grup. Bizi eskilere

sorun. O yiizden bize ¢ok karismaziar.” (A2).

“Tek sinava gore sunif mi belirlenir? Bizimkilerden kimse yok orda. Kurucu

miidiirle konusurum izin verir o bana diger sinifa gecerim.” (A28).

“Biz fen lisesiysek bir ayricaligimiz olsun. Swrayla tim swiflar maga

gidecegine, biz her maca gidelim yanimizdaki suniflar degiserek gelsin.” (A34).

“Ben sinif baskaniysam bir hoca kadar yetkim olmali. Okul kurallarinda yok

ama baskanlara sézlii notu yiiksek girilmeli o kadar is yapryoruz.” (A36).

“Biz beraber gidip geliyoruz. Bana izin verildiginde kardesime de verin ben

arabayla gidersem o ne ile gelecek.” (K5).

“Sinavda giris ¢ikis yasak deniliyorsa bir bildikleri var demek ki. Ama bunlar
hep lavaboya, kantine falan gidip geliyorlar. Cozmeyeceklerse girmesinler sinava
bizim dikkatimiz dagiliyor. Okul da bir kural koyuyorsa arkasinda dursun hem girig
cikis yok diyorlar hem de pesini diismiiyorlar girene ¢ikana karisan yok.” (19).

“Kitap okuma saati oluyor, paragraf ¢ozme saati oluyor ama ¢ogu kitap
Qetirmiyor. Kimi telefonla oynuyor, kimi uyuyor, bazilart da kendi icinde oyun

oynuyor. Ne anlami kald: o saatleri yapmanin?” (110).

Enformel gruba iiyelik kisiyi, genel olarak, hayatin goriinmeyen enformel
yanma kars1 hassaslastirir ve bdylece seylerin resmi tanimlarinin arkasinda yatan tiim
art bolgeler gorunir hale gelir. Grup, Kisinin toplumsal gerceklige dair alternatif
toplumsal haritalar ¢ikarmasmi saglayan ve islerin nasil dondiigii konusunda kisinin
kendisini gelistirmesi icin ona bilgi kirintilar1 ve pargalari sunan bu baglantilardan
ayrica beslenir. Okul gruplar1 civardaki diger gruplarla kaynasip birlesir ve boylece
okulda sanayilesmis bir kentte ig¢i smifi genci olmanin tiim bir deneyimine zaman
icinde sahip olunmasini saglayan ayriks1 bir bilgi ve perspektif tiirlerinin aktarildig:
bir ag ortaya ¢ikar. Okul karsit1 kiiltiir dolandiriciliga, dalavereye ve kagak isler
cevirmeye dayanan gayri resmi bir aligveris ve degis-tokus tiriinii c¢oktan
gelistirmistir (Willis, 2016, s. 51-52). Okulun dizeni ne kadar bozulursa hergeleler

kendi aralarinda o kadar sayginlik kazanirlar ve bu saygmlik, hergelelerin okul
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disindaki etkilesim bi¢imlerine de yansir: Okul diginda kavga etmek, yar1 zamanli
calisarak para kazanmak ve kadmlarla kurulan iliskiler bu saygmligm okul disindaki
uzantilaridir (Kaya Hayatsever, 2017, s. 142). Hergelelerin kendilerini var ettikleri bu
enformel alana ve gruba has &zelliklere bakildiginda kolejdeki ayricaliklilarin okul
karsithgi noktasinda benzesmekle beraber daha az suca meyilli olduklari
bilinmektedir. Ayricaliklilarin kendilerini tanimladiklar1 ¢ergevede sug¢ islemekten
ziyade otoriteye belli oranda karsi gelme ve kurallara uymama durumu ortaya
cikmaktadir. Kolej igerisinde gruplar olusurken, hergelelerdeki gibi is¢i sinifi aileye
mensup genis ve biitlin bir ag olugsmasmin tersine ayricaliklilar, idealistlerle net
sekilde farklilasirken kendi igerisinde de belli gruplara ayrilmakta ve bu kistaslara
gore rekabet igerisinde olan gesitli ayricalikli gruplar olusabilmektedir. Statulerinin
yeniden Uretiminde, okul igi siiregte kurallar1 ¢igneme ve Ozgiirce hareket etmekle
saglanacagi diislincesi On plana c¢ikmaktadir. Okul i¢inde kendi grubunu one
cikarmayil, Ogretmenlerle yakin iliski kurmayir ve ekonomik sermayelerini
sergileyecek sembolleri (son model telefonlar, marka kiyafetler, pahali ayakkabilar,
liks arabalar, takilar, saatler vb.) kullanmalar1 ayricaliklilar i¢in bir saygmlik
goOstergesi mahiyetindedir. Ayrica bazi 6grencilerin (¢ogunlugu erkek) okul disinda,
aile isyerinde veya aileden bagimsiz bir alanda para kazanmaya baslamalar1 ve bunu
dile getirmeleri, sayginlik kazanma ve statiilerini koruma i¢giidiistiyle yapilan bilingli
hareketler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica hergeleler igerisinde okula geldiklerinde
toplumsal manzaranin isyankar yoniine goziinii dikmis birkag 6grenci bile, goriiniir
bir destek grubunun olmamasi sebebiyle kurallara uyan bir tavir gelistirir (2016, s.
103). Ayricaliklilar bu durumda yanlarinda bir destekg¢i grubu olmasa bile kendileri i¢i
ters olan, uygun goérmedikleri durumlarda isyan edebilmekte, kendilerince bireysel

haklarini arayabilmektedir.
5.3.3. Takilmak, Makara Yapmak, Okulu Asmak

Willis okul karsit1 kiiltiiriin tam anlamiyla gelismesiyle beraber, bu kulttrun
mudavimleri yani hergelelerin  formel sistemi idare etmekte uzmanlagtigini
soylemektedir. Bu sayede formel sistemin talepleri en asag1 seviyeye c¢ekilmektedir.
Hergeleler i¢in uyulmas: gereken bu taleplerin en belirgin olan1 yoklamalara girme
zorunlulugudur. Ogretmenlerin ve kabarik kulaklarin hergeleler hakkindaki baslica
sikayetleri, kiymetli zamanlarindan ¢almalaridir. Zaman bir amaca ulagmak yani belli

nitelikleri kazanmak icin degil, hergelelerle bir arada olmak gibi bir durumunu
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korumak icin kullanilir (2016, s. 52-56). Yoklamalara girme zorunlulugu noktasinda
ayricaliklilar da 6zel okulda okumay1 suiistimal ederek hem devamsizlik sildirme hem
de yok yazilmamayi talep etmektedir. Yoklama kagitlari iizerinde yapilan kural dis1
degisiklikler veya yoklama kagidini1 saklamalar da bagvurulan diger yontemler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

“3-4 giin devamsizliktan siliversinler hocam. Ozel okulda devamsizliktan

kalan ilk kisi olmayim.” (Al12).

“Her yoklama kayboldugunda da benden bilmeyin hocam. Daha dnce 2-3 defa
yaptik diye hep mi bende ¢ikacak.” (Al4).

“Ben bir yolunu bulurum hocam merak etmeyin. Daha once de sinira dayandi
devamsizlik hallettik. Sikinti yok ne yapmamiz ne yapmamamiz gerektigini ogrendik

artik.” (A45).

“Asagida ders c¢alistyorduk hocam o yiizden ge¢ kaldik. Bunu da yok

yazmazsmniz artik.” (AD).

“Ben son sene rahat edeyim diye ozel okula geldim zaten. Devlette olsam
heyet raporu falan alacaktim zaten sinava son 1-2 ay kaldiginda. Okula gelmedigim

giinler annem ara haberinin oldugunu soyler yok yazmazsiniz sizde.” (A17).

“Sabah ablamla gelirken biraz geciktik sonra okulda ilk dersin bitmesini
bekledik ders béliinmesin diye. Okuldaydik ama. Var yazsinlar yoksa yarim giin

devamsizlik girilir mesaj falan giderse kim anlatacak iki saat babamlara.” (K3).

“Herkes sikistiginda devamsizlik sildiriyor. Cogu kisi sinirdayiz diyor. Biz
dersler bittiginde bile kalip okul kapanana kadar ¢alisiyoruz. Silmeyin gerekirse biz
nasil geliyorsak onlar da gelsin.” (11).

“Su sinifta dogru diizgiin hedefi olan birkag kisiyiz zaten digerleri makara
pesinde. Derse girmeseler daha iyi bizim i¢in. Yok da yazilmasinlar kabuliiz yani.”
(12).

Makara yapip, eglence ¢ikarmak hergelelerden biri olmanin temel karakteristik
ozelliklerinden biridir. Ancak makara yapmak farkli baglamlarda da hayata gecirilir:
sikintty1 ve korkuyu yenmek, zorluklarin ve sorunlarin iistesinden gelmek ve aslinda
bir acidan her tiirli seyden siyrimak. Emir, nasil formel olanin ayricalikli bir

aygitiysa, makara yapmak da bircok acidan enformel olanin ayricalikli aygitidir
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(2016, s. 57). Hergeleler, okul diizeninin kendilerine dayattig1 programlara uymayi
reddederek kendi zamansal diizenlemelerini bu programlarin yerine gecirmeye,
geciremediklerinde de okulun programini hedefinden sasirtmaya caligirlar. Bu caba
farkli bigimler alir: okulu asmak, okulda olup derslere girmemek veya derse girip
makara yapmak. Ozellikle makara yapmak, hem hergeleler grubunun kendi icinde
biitiinlesmesinin, hem de diger gruplardan farklilagsmasinin temel belirleyenidir (2017,
S. 142). Ayricaliklilardan 6zellikle hi¢ hedefi olmayanlar ve okulu zaman kaybi olarak
gorenler firsat bulduklarinda kaytarmaya, makara yapmaya ve dersin dizenini
bozmaya meyillidirler. Ozellikle ana brans derslerinin disinda kalan miizik, gorsel
sanatlar, beden egitimi, din kiltiirii gibi derslerde makara yapma ve dersi kaynatma
durumlar1 daha olas1 hale gelmektedir. Bu durumlar grup halinde gergeklestiginde
takdirde daha Oniine gecilmez bir hal almaktadir. Okulu asmak ise gerek hi¢ okula
gitmemek gerekse okulda olup olabildigince derse girmemek noktasinda tezahiir
etmektedir. Kendi aralarinda ders dis1 zamanlarda makara yapip, eglenmekte kendi

aralarinda gruplarim ¢izgisini daha belirgin hale getirmektedir.

“Gegen seneki hoca hep film izletirdi ne giizel bu sene hi¢ izlemez olduk. Ne

giizel takilyyorduk. Stirekli ders ders nereye kadar.” (A34).

“Aksam c¢alismasina evde durmamak icin geliyorum. Camm sikiliyor evde
bizimkiler rahat birakmuyor bide, burada ders ¢alismasam da zaman gegiyor, okulda

arkadaglarla takiliyoruz, manita da burada zaten evde napayim?” (A15).

“Ben bugtin derslere giremem gibi hocam. Okul baskanligi se¢imleri yaklasti

smif sinif gezip oy toplamam lazim. Tiim siniflar biterse sonra derse girerim.” (A12).

“Dogum giiniinii kutladik kankamin. Yiiziine pasta falan attik. Tamam, biraz
sesli giilmiis olabilirim. Ama o6gle araswydi ne yapalim onlar da her yerde ders

calismasin. Baska ne zaman kutlayabilirdik?” (A22).

“Hocayla eglendik biraz. Tiirkgesi ¢ok iyi degil her kelimeyi bilmiyor. O bize
Ingilizce égretiyor biz de ona giizel Tiirkce kelimeler dgretiyoruz. Anlarsiniz ya.”

(A32).

“Hocayr da kafaladik serbest birakti derste. Arkada oyun oynadik bizde.”
(A4).

“Hafta sonu ¢alismast resmi sayilmaz zaten. Kuafore gittim anca gelebildim

hocam nasil olmusum?” (A3).
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“Bu hoca daha yeni gelmis herhalde. Bizim sinifi daha taniyamadi. Birkag
hafta ge¢sin sonra alisir bu sinifta 40 dakika ders isleyemeyecegine”. (All).

“Hocayla anlastik haftaya derse herkes yiyecek icecek bir seyler getirecek
bahgede takilacagiz. Benim sayemde dersten yirttilar. Diger hocalarda gelir asagida

egleniriz hep beraber.” (A52).

Heyecan verici olanaklar1 barmdirmasi, 6zgiirlik sunmasi ve kapsaminin genis
olmas1 sebebiyle geceleri gecirilen zaman okulda gecen giinlere gore cok daha
caziptir. Okulda gecen zaman hergeleler icin bosa gecirilmis zamandir. Okula gitmesi
gereken giinlerde ve haftalarda okul yerine ise gitmekten gayet memnundurlar ve para
kazanmakla ve bu parayir harcamakla gurur duymaktadirlar. Onlar i¢in gercek olan
“is” iken, okulu zorunlu bir tatil olarak gérmektedirler (2016, s. 72-73). Ayricaliklar
ise hos zaman gecirmeyi, takilmayi, O08retmenleri ve arkadaslariyla bire bir iliski
kurup sohbet etmeyi, kendilerinden bahsedip statiilerini pekistirmeyi derse girmeye
veya akademik calisma yapmaya tercih etmektedirler. idealistler ise bos zamanlarinda

eglenmeyi hatta bazen dinlenmeyi bile ihmal edebilmektedirler. Ozellikle smnav

senesinde olan idealist 6grencilerin 6nceligi ¢ok biiyiik oranda dersler olmaktadir.

“Bugiin en onemli macimiz var derse girip ne yapacagiz. Ilk 2 derse

girecegimize sahaya erken gidelim biraz top oynariz daha iyi.” (A9).

“Neyse ki bugiin basket antrenmanmimiz 2 saat 0 surse sonra ustimuzu

degistirelim dinlenelim falan derken 3 dersten yirtariz gibi.” (A33).

“Hocam bu ders bizi goriismeye ¢agirsaniza. Sohbet edelim biraz. Ders zaten
cografya, ¢ok énemli degil. Ust iiste ikinci saat olacak bu, bayilacagiz valla.” (A21)-
(A22).

“Moralim biraz bozuk hocam sizin odaniz da oturayim derse girmeyim bu

saatte. Hem size anlatacaklarim var hi¢ derse giresim yok izin kagidi yazar misiniz?”

(A48).

Geg saatlere kadar siiren bir aksam caliymasinda mola zamaninda yerinden
ayrilmadan c¢alismasi siirdiiren 6grenci: “Molalarda disart ¢ikmiyorum hocam
genelde. Kaybedecek zaman kalmad:. Cikanlar da bos muhabbet yapiyor zaten.
Kahve almaya ¢ikiyorum bazen, GOK yoruldugumda da roman okuyorum o

dinlendiriyor beni. Siz aktif dinlenmek iyidir demistiniz” (I8).
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“Molalar, ogle aralari benim igin bir firsat aslinda. Hocalart bos yakalayip

cozemedigim sorulari sorabiliyorum.” (17).
5.3.4. Kiiltiiriin Sinifsal ve Kurumsal Formu

Ozel olarak okul karsit1 kiiltiir, mensuplarinm ¢ogunun yazgili oldugu isyeri
kiiltiiriiyle pek c¢ok derin benzerliklere sahip durumdadir. Bu kisilerin pek ¢ogu
bagkalar1 tarafindan kontrol edilmektedir (2016, s. 91). Bu durum kolej 6grencilerinin
ayricaliklilarinda tam tersi mahiyettedir. Geng yasta patronlugu 6grenen, yOneten
konumda yer almaya baslayan ayricaliklilar, igyeri kiiltiirliyle beraber baskalarmi
kontrol etmeye yatkimliklarindan dolayr okulda kontrol altina alinmaya diger
ogrenciler kadar elverigli degildirler. Eger teori pratikte kendine bir yer bulamazsa
reddedilir (2016, s. 98). Teoride kendilerini 6zel hissedeceklerinin garantisi verilen
kolej dgrencileri, pratikte bunun eksikligini bir nebze dahi hissederse bu durumu
acikca dile getirebilmektedirler. Yine, teoride kendisini patron, yoneten statiisiinde
goren Ogrencilerin okul ic¢i siireglerde bu statlisiin zedelenmesi teori-pratik
uyumsuzlugunu ortaya c¢ikarmakta ve o6grencilerin bu duruma direng gdstermesine
neden olmaktadir. Ayricaliklilar i¢in tiim mesele okul ici stireclerde kendisini 6zel

hissetmek ve giinliik yasantisindaki statiisiinii korumak yoniindedir.

“Ben isyerine gittigimde 20-25 is¢inin basinda duruyorum. Sinifta hoca da 10
kisiye hakim olsun bir zahmet.” (Al).

“Ben girkette bile bir hata yaptigimda babam boyle davranmiyor, is¢ilerin
yamnda konusmaz sonra evde konusur. Burada kendimi ezdirecek degilim. Herkesin

icinde benim ozelimi neden konusuyor miidiir? " (AB).

“Ben ailelemden gordiigiim kadariyla bir iste anlasma yapilacak kisilerle,
miisterilerle iliskilere dikkat etmek, onlari memnun etmek gerekir. Okulda da biz

miisteri konumunda sayiliriz bir yandan. Biraz bizi memnun etmeleri gerekir.” (A2).

“Bizim igyerlerine gittigimde herkes yardimcit olmaya ¢alisiyor, ilgileniyor.
Okulda o kadarini beklemiyorum tabi ama hocalarin da ilgili olmas: lazim biraz.

Biraz siz ilgileniyorsunuz onun disinda kimse yok. Miidiir adimi bile bilmiyor

muhtemelen.” (A26).

“Sonugta ekstra bir sey bu zorunlu degil kimse beni zorlayamaz, bagirip,

cagiramaz. Girmek istemiyorum diyorum herkesin igcinde bagiriyor.” (A21).
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Isci smifi agisindan teoriden beklenen maddi diinyayla yakin bir o diyalektik
iceresinde olmasidir. Ancak sinifli toplumdaki konumunun daha fazla bilincinde olan
orta smif i¢in teori, kismen meziyet seklindeki toplumsal goriiniisiiyle toplumsal
basamaklar1 ¢gikabilme giicli olarak goriiliir. Bu anlamda dogaya uygulanamaz olsa
bile bu teoriye sahip olmak zahmete deger bir istir (2016, s. 98-99). Kolej
ogrencilerinin patron smnifi agisindan da teorik beklentinin okul i¢i sureclerde
zedelenmesi sonucu anomi ortaya c¢ikmaktadir. Patronlugu ogrenen ogrenciler
igyerlerindeki  statiilerini ve ayricaliklarmi ~ korumak igin, saygmliginin

zedelenmemesi, ayricalikli ilgi gibi ekstra taleplerde bulunduklar tespit edilmistir.
5.3.5. Farkhlasma ve Biitiinlesme Baglaminda Egitim Paradigmasi

Mills; 1is¢i smifi kiiltiiriinlin  bir kurum igerisinde kendisini biiylik bir
yaraticilikla somut bir form olarak ortaya koydugu ve etkisi altinda kalsa bile
kendisini bu kurumdan ayirdigi 6zel siireci “farklilasma” olarak tanimlamustir.
Farklilagma formel kurumsal paradigmanin tipik aligveriglerinin ig¢i smifinin
¢ikarlarina, duygularina ve anlamlarma uygun bir sekilde yeniden yorumlandigi,
parcalandig1r ve ayristirildigr bir siirectir. Farklilasmanim zitt1 olan biitiinlesme ve
smifsal karsithklarm ve niyetlerin goriinlise goére mesru kurumsal iligkiler ve
aligverigler dizilerinin igerisinde yeniden tanimlandigi, budandigi ve saklandigi bir
siirectir. Farklilasma enformel olanin formel olana saldirisi iken, biitiinlesme enformel
olanin formel olanin ya da resmi paradigmanin igerisinde asamali bir sekilde
kendisine yer bulmasidir. Bu anlamda tiim kurumlarin farklilasma ile biitiinlesme
arasinda bir denge tutturdugu ve farklilagsmanin higbir sekilde islevde bir ariza ya da
basarisizlikla es anlamli olmadigi sdylenebilir (2016, s. 107). Kolej icerisindeki
farklilagsma, ayricaliklilar {izerinden agiklanabilirken; biitiinlesme, idealistler
cergevesinden agiklanmaktadir. Ayricaliklilar (6zellikle patronlugu 6grenenler) kendi
kulturel ve ekonomik sermayelerini, kimlik ve statilerini okul ici sureclerde 6zel bir
konumda tutarak farklilagmaktadirlar. Ayricaliklilar ve idealistler egitim
paradigmasini kendi ¢ikarlar1 ve okula yiikledikleri anlamlar dogrultusunda yeniden
yorumlamaktadirlar. Ayricaliklilar, tipki hergeleler gibi daha ¢ok okulsuz toplumu
savunan, enformel alana tabi bir bakis acisiyla kendilerini farklilastirp yeniden
iiretmektedirler. Idealistler ise kabarik kulaklar gibi okul ici siireclerde uyumlu, mesru

iliskiler gergevesinde kendisini var etmektedir.
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“Biz zaten agitk¢a soyliiyoruz okulu, dersleri ¢ok takmadigimizi gerekirse bizi
hep birlikte farkly bir sinifa alin, ¢ok zorlamaywn yeter. Digerlerini de rahatsiz

etmemis oluruz.” (A4T).

“Bizim gelecegimiz belli hocam ticaret yaparken biyoloji, kimya ¢ok isimize

yaramaz. Kendimizi farkli alanda geligtirmemiz lazim.” (AT).

“Gelip salonu bosa isgal ediyorlar basket oynamayr da bilmiyorlar zaten.
Carpisiyoruz sonra toplar birbirine giriyor salon zaten kiiciik. Okul takimindakiler

oynarken digerlerini salona almamak lazim gerekirse antrenman var deriz.” (A33).

“Ben gastronomi istiyorum matematik, geometri nerede isime yarayacak ki. O
derslerde serbest birakin bizi. SOzel derslere bir de yabanci dillere girelim bari.

Onlart yapsam yeter en olmadi ézel iiniversiteye i¢in yeterli olur bence.” (A43).

“Yurtdisina gitmeyi diistinen okulda az kisi var zaten. Bizimle ayrica ilgilenen
biri olsa iyi olur aslinda sartlari falan tam bilmiyoruz veya miidiir bir aract bulsa da

bizi yonlendirseler.” (A48)-(A46).

“Tamam, ¢ok c¢alismiyorlar falan ama arkadasimiz sonucta. Egleniyoruz,
guldirtyorlar bazen ¢ok yiiklenmemek lazim 40 dakika hep ders islenmez arada espri,

makara oluyor. Ayni siniftayiz sonucta idare etmeliyiz bi sekilde.” (19).

“Fen lisesi olarak geciyoruz ama sinifta dogru diizgiin ¢alisan yart yariyadir.

Bizim simifi ikiye bélseniz keske. Simif ortami olarak bizi de geri cekiyorlar.” (110).

“Bazilart yazili sorularinin onceden verilmesini istiyor da hoca nasil versin.
Son swnifiz biraz yardim edilebilir tabi ama hoca da kural neyse onu wyguluyor

yapacak bir sey yok.” (16).

“Kitap okuma saatinde sinifin yarisi kitap getirmiyor zaten. Sevmiyorlar
demek ki kitap okumayi, aliskanlhiklari da yok. Onlar da uyuyor veya baska seylerle

ilgileniyor. Bize bi zararlari yok sonucta.” (112).

Modern toplumlarda, 6gretmenin dogrudan zorlama giicli cok smirhidir (2016,
s. 109). Kolejde bu durum daha da smirlidir. Tipki 6zel kurs merkezlerinde (eski ismi
ile dershanelerde) oldugu gibi 6zel okullarda da devlet okullarindan farkli olarak
ogretmenlerin Ogrencilere karsi davraniglar1 ve iletisimi daha yumusak, daha yapici
olmaktadir. Ogrenciye herhangi bir konuda zorla bir sey yaptirmak, kurallara aykiri

davranmadig1 siirece sert bir iislup kullanmak devlet okullarina nazaran oldukga
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diisiik ihtimaldedir. Ogretmenin otoritesi, zorlayicilik iizerinden degil ahlaki bir temel
iizerinden kazanilmali ve siirdiiriilmelidir. Ogrenci 6gretmene riza gostermelidir. Bu
riza i¢in Ogretmen, bazi kurnazliklara basvurmak zorunda kalabilir ve tecriibeli
ogretmenleri en farkli kilan da bu beceridir. Smif yonetimini ve bire bir iliskileri iyi
yoneten 6gretmenler kolej veya devlet okulu fark etmeksizin 6grenciyle saygi, sevgi
cergevesinde ortak bir bag kurabilmekte ve bu da zorla bir seyi kabul ettirmeye gerek
kalmadan ogrencinin hassasiyet goOstermesine vesile olmaktadwr. Bu dogrultuda
egitim, ¢ogunlukla saygi karsiliginda bilgi ya da denetim karsiliginda rehberlik
seklindeki adil bir aligveristir. Bilginin de az bulunan bir meta olmasi §gretmene
manevi bir {stiinlik saglamaktadir. Bazi 68retmenlerin sivrilmesine yol agan bu
egemen egitim paradigmasiyla bu 6gretmenler 68renciler iizerinde mesru bir denetim
kurabilmektedirler (2016, s. 109-110). Okul mikemmel bir yiz yuze denetim
kurumudur. Okul bir tir totaliter rejimdir. Gorlinirde dogrudan ¢ok az baski ya da
zorlama vardir ancak dogru ya da iyiye dair tanimin sinrlari ¢ok biiyiikk Sl¢lide
daraltilmistir (2016, s. 111-113). Bu resmi olmayan ama asikar olan smirlar okul igi
stireglerde hemen hemen diger tiim durumlarda oldugu gibi ayricaliklilar ve idealistler

Ozelinde farkli bakis acilariyla yorumlanmaktadir.

“Sirf siz zor durumda kalmaymn diye derse giriyorum hocam yoksa

girmeyecektim sizi seviyorum, miidiiriin zorlamasiyla girmem.” (All).

“Siz ne derseniz tamam hocam. Baskasi olsa kabul etmezdim olay ¢ikarirdim,

da sizin hatrimiza susuyorum.” (Al0).

“Kimyaci hem ¢ok iyi anlatiyor hem de kafa bir adam. Sevdigimden one

oturuyorum onun derslerinde. Yoksa benim mekan arka kése” (A5).

“Geometri hocamiz gibi olabilsem keske, adam soruya bakar bakmaz ¢oziyor.

En sevdigim hoca valla.” (15).

“Bizim edebiyat¢t tiim eserleri, iceriklerini falan ezbere biliyor neredeyse.
Doktora da yapiyormus, idoliim valla kadin. Kadina ayp olmasin diye ekstra edebiyat

calistyorum denemede yiiksek yapmak icin, benden beklentisi yiiksek.” (A8).

Adil aligverigin 0zli, onu destekleyen eksenin niteligi ve bu aligverisin
slirmesini saglayan ¢abalarmn dogasi, en 1iyi sekilde okul kurumunun temel
ritlellerinden biri olan sabah torenlerinde yapilan programli konusmalarda kendini ele

verir. (2016, s. 113-114). Kolej icerisinde ¢ogu zaman miidiirin bazen midiir
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yardimceist veya kurucunun yapmis oldugu sabah toreni konusmalarinda genellikle o
giin veya hafta ile ilgili bilgi verilirken bazi durumlarda bireysel veya grup olarak
okul ici kural ihlalleri dile getirilip kurumun otoritesi yeniden tretilebilmektedir. Bazi
durumlarda ise olumlu durumlar dile getirilebilmektedir. Sabah toplantilarinin bir
diger amact da okulun kendi varligin1 hissettirmesi ve diizenin saglanmasi i¢in yapilan

rittellerdir.

Eger bir kisi gorliniiste okula ve otoriteye uygun bir davranigla yaklasiyorsa o
zaman ileride igverenlere ve yaptidi ise de, gercek toplumsal ve ekonomik ilerlemeler
kaydedecek bir sekilde uygun bir davramigla yaklasacaktir (2016, s. 118). Kolej
ogrencilerinde de bu durumun karsit1 olacak sekilde okula ve otoriteye ters bir
davranigla yaklasanlar olarak; patronlugu 6grenenler veya st dizey statiide meslek
sahibi aileye mensup 6grenciler is hayatlarinda da emir alan, yonetilen pozisyonunda
olmaya ve otoriteye kars1 durumda yer almak istemektedirler. Egitim aligverisindeki
en temel esdegerlerden biri saygidir. Kendilerine gére hakli nedenlerle hergeleler
farklilagsma sonrasi1 6gretmenlere karsi nazik olmaktan vazgegerler ve bu durum kendi
kiiltlirlerinin genel tarziyla ifade edilir. Yine bu durum bazi 6gretmenler tarafindan
sadece kiistahlik ve kabalik olarak algilanir, degisen bir iligki tarzinin arkasindaki
mantik sorgulanmaz. Ogretmenlerin kapildiklar1 hiisran ve &fke alisverisin kendi
taraflarindaki esdegeri olan bilgiyi geri g¢ekmek halini alir (2016, s. 132).
Hergelelerdeki bu saygiy1 yitirme ve karsithk durumu ayricaliklilarda kiigiik gérme,
statii koruma noktasinda tezahiir etmektedir. Ogretmenini sosyo-kiiltirel veya
ekonomik agidan kendilerinden asagida goren ayricaliklilar bu farklilasma sonrasinda
O0gretmenlerine olan saygilarin1 yitirebilmekte hatta idareye karst bir tutum
sergileyebilmektedir. Idealistlerin saygilarini yitirmeleri ise daha cok akademik
yetkinligi sorgulama veya Ogretmenin ders ici siire¢lerdeki performansi noktasinda
olmaktadir. Ogretmenleri, ayricaliklilarm saygi sinirlarmi agmasini ¢ogu zaman,
hedeflerinin olmamast ve kendilerini aileleri 0Ozelinde giicli gormeleri ile
aciklamaktadirlar. idealistlerin isteklerini ise akademik yogunlugun kendileri {izerinde
olmasmi istemeleri, 68retmenin bilgisini sinamaya ¢aligmasi hatta bazi noktalarda
miifredat diginda kendi 0zel taleplerinin olmasi idealist Ogrenci ile Ogretmenin
arasmnda uyumsuzluga neden olan nadir durumlar olarak goriilmektedir. Isin aslina
bakarsak geleneksel modelde bile 6gretmenin isteklerine agir1 riayet kiz gibi olmak ve

omurgasizlik olarak degerlendirilir (2016, s. 142). Kolej icerisinde de ¢ok az da olsa

142



hem okulun hem de Ogretmenlerin tiim isteklerini yerine getiren, tiim kurallara
uymaya calisan Ogrenciler digerleri tarafindan bir yandan zararsiz olarak kabul

edilirken diger taraftan da yok sayilabilmektedir.

“Yarwin bir kisi bile gelirse yoklama alirim, ders iglerim dedi hoca. Herkesin

istedigi buydu zaten ondeki ¢aliskanlar da bizi kirmadilar oyunbozanlik olmasin

dediler onlar da gelmeyecek.” (A15).

“Kizla oturup muhabbet etmisligim yok belki hatirlamiyorum ama seviyorum
kendi halinde, agzi var dili yok. Gegen okul gezisinde liste tutarken onu unutmusum

ona bile bir sey demedi.” (A24).

“Biz sinif¢a kararlastirdik bu derslerde tyt konularina doniis yapacagiz.
Birkag kisi yoktu yanmimizda ama onlar kabul eder zaten sikinti ¢ikarmazlar, ne desek

tamam diyorlar zaten kendi halindeler. Hocay! da ikna ederiz bir sekilde.” (12).

Willis’in hergeleleriyle, rehber Ogretmenleri arasinda gecen bir konusma:
“Size daha once de sdylemistim okuldaki kotii aligkanliklarmiz ilerde hep basimiza
bela olur buradaki Ogretmenlerle sorun yasarsaniz disiplinsizlik yaparsaniz is
hayatinizda da bu devam eder ve oradaki insanlar buna miisamaha gostermezler”
(2016, s. 155). Isciligi 6grenen Willis’in hergelelerinin karsit1 olarak patronlugu
o0grenen ayricalikliklarin okul ici siireclerdeki kotii aliskanliklar1 veya yasadiklari
sorunlar is hayatlarin1 etkilemeyecegini diisinmektedirler. Patronlugu 06grenen
ayricaliklilar is hayatlarinda daha ¢ok emir veren, yoneten pozisyonunda olacagi i¢in
herhangi bir kimsenin miisamaha gostermesine ihtiyaglar1 olmayacaktir. Onlarin
disiplin noktasi, isyerindeki diger calisanlar degil genelde aile bireyleri olmaktadir.
Ayrica okul igerisinde disiplinsiz davraniglarda bulunan 6grencilerin is yerinde farkl

bir tutum sergileyerek daha diizenli, disiplinli olabilmektedir.

“Babam gelir bazen kontrole isyerine, titiz biraz, iyi ¢alismak lazim acik
goriirse sikinti ¢ikarir. Abimle beraber her seyi eksiksiz yapariz. Okulda boyle
konustuguma bakmayin miisterilerle mecbur onlarin dilinden konusuyorum, nazik

olup ikna etmek lazim.” (A3).

“Siz beni ig yerinde gorseniz taniyamazsiniz hocam. Herkesten énce giderim,

isciler benden sonra gelir.” (Al).

“Okulda, dersler falan c¢ok iyi degilim ama kag¢ yildw bizim dikkanda

calistyorum bos zamanlarda. Babam bayagi yardimci oldu isi 6grenmem igin.
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Calisinca, ¢abalayinca 6greniliyor bir sekilde ama okumak bana gore degil liseyi

bitireyim yeter simdilik ondan sonra okulla pek igim yok.” (AT).

“Isyerindeki iiriinleri tek tek sayarim, listesini ¢ikaririm, ¢ok diizenliyim

hocam okula ge¢ kaldigima, ceza yedigime falan bakmayin siz.” (A2).

“Daha ¢alismak igin gitmedim otele ¢ok genelde ziyarete, gezmeye gidiyoruz
ama okul bittikten sonra gittigimde daha dikkatli, diizenli olurum herhalde babam
simdiden uyariyor. Otelde c¢alismaya baslayinca mecbur siki ¢alisacagiz artik,

simdiden ne olacagini ¢ok kestiremiyorum.” (A47).

Gergek bir is tercihinde hergeleler icin en etkili kilavuzlugu sunan
ogretmenleri veya resmi rehberlik bilgileri degil kendi kiiltiirleridir (2016, s. 160). Bu
durum ayricaliklilar icinde bu sekildedir. Resmi rehberlik bilgileri veya tecriibeli
ogretmenlerin akademik tavsiyelerinden ¢ok kendi ailesi veya ¢evresindeki insanlarin
is hikayeleri, basarilari, para kazanma yOntemleri onlar i¢cin etkili olabilmektedir.
Akademik tavsiyelerin yerine hayat basarismm sirlarint  daha cezbedici
bulmaktadirlar. Kurallara uyan 6grenciler ise rehber 6gretmenin otoritesiyle yogun bir
sekilde 6zdeslesirler, rehberlik derslerinde gosterilen filmlere ve anlatilanlara kendi
amaclar1 dogrultusunda 6zel bir ilgi gosterirler (2016, s. 164). Idealistler ise daha
akademik kaygilarla, yonlendiricilerinin tavsiyeleri dogrultusunda hareket etmektedir.
Rehber 6gretmenlerinden ve tecriibeli diger 6gretmenlerinden kariyerleri ile ilgili
tavsiyeleri kendileri talep ederken, resmi rehberlik verilerini, hedeflerindeki bélimun
ve meslegin gelecegini detayl sekilde arastirip karar vermekte olduklar1 goriilmiistiir.
Sadece yonlendirme ve tavsiyeler degil rehberlik dersinde sunulan sayisal verileri,
basar1 Oykiilerine, rehberlik envanterlerine (verimli ¢alisma, mesleki yonelim vb.)
idealistler her zaman ayricaliklilardan daha fazla ilgi gdstermekte ve layikiyla
yapmaya calismaktadirlar. Envanterlerin bilimsel sonug¢larini da ayni sekilde
idealistler 6nemseyip, kendilerini bu sonuglara goére sekillendirmektedirler.
Ayricaliklilar ise ¢ogu zaman bu tiir envanterlerin, testlerin bos ve gereksiz oldugu

diistincesini dile getirmektedirler.

“Her sene bunlari yapiyoruz zaten. Ne ige yariyor anlamiyorum bile, bosa

zaman kaybi.” (A17).

“Mesleki yonelim envanterinde beni sosyal bilimlere yakin ¢ikardi sonu¢. Tam

sorulari tam okumadim bazilarint salladim ama sosyal bilimler ne alaka?” (A13).
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“Bir seyler doldurduk ama ne yaptigimizi tam anlamadim ben erken bitsin
diye hizli yaptim biraz sonug ne ¢ikar bilmiyorum. Ailelere bilgi verilecek mi sonugla
ilgili?” (A17).

“Internetten, sosyal medyadan nasil para kazamlacagiyla ilgili video
getireyim size haftaya onu izleyelim hocam bakin herkesin ilgisini nasil ¢ekecek.

’

Youtuber nasil olunur, sanal sirket nasil kurulur falan herkes sever oyle seyleri.’

(A52).

“Derslerle, sinavlarla ilgili videolar izliyoruz da arada da is diinyasiyla ilgili
basart videolari izleyelim Elon Musk, Mark Zuckerberg falan. Onlar daha ilham

verici, ders videolariyla onlar kadar basarili olunmaz.” (A36).

“Nasil fizik ¢alisacagimi izlemek yerine kripto para videosu izlesem daha iyi

gibi.” (A12).

“Verimli ders ¢alisma envanterinde benim sonucumu beraber degerlendirelim

hocam. Sinava az kaldi yanhs bir sey yapiyorsam degistireyim en azindan.” (17).

“Rehberlik derslerinde izlettiginiz motivasyon videolari, basarili 6grencilerin

hikayesi ¢ok iyi oluyor hocam benim icin, ders disinda da gonderin bazen bana.” (13).

Hergelelerin genel kanisina ve kiiltliriine goére is¢i smifi ¢ocuklarinin
¢ogunlugu i¢in bilgi hi¢bir sekilde anlamli bir esdeger olamaz. Kendine ait belirgin
pratikleri olan bu okul karsida kiiltiir ayrica egitim i¢indeki 6nemli toplumsal
islemlerin ve ¢eliskilerin bazilarni kesfeder ve elestirel bir sekilde bunlar1 ifsa eder
(2016, s. 208-209). Ayricaliklilardan hedefi olan 6grenciler pragmatist bir bakis
acisiyla bilgiyi sadece islerine yaradiklari siirece gerekli gormektedirler. Bilgiyi
smavda art1 nete doniistiirme amaciyla gecici olarak 6grenme diisiincesindedirler.
Onun disindaki bilgi 6grenme siireglerinde gereksiz veya ¢eligkili bulduklar
durumlar dile getirmekten ¢ekinmemektedirler. Idealist dgrenciler ise hedefleriyle
dogru orantili sekilde bazi dersleri ayr1 tutarak (tip isteyen dgrencinin biyoloji dersine,
muhendislik isteyen Ogrencinin matematik, geometri dersine, psikoloji isteyen
Ogrencinin sosyoloji, psikoloji dersine olan uzun vadeli ilgisi gibi) daha 6zel bir

Ogrenme ¢abasi igerisine girdikleri tespit edilmistir.

“Sadece YKS'de ¢ikacak konular: iyi dinlesek yeter digerlerine ne gerek var.

Surf miifredata uymak i¢in sagma sapan konular isleniyor.” (A23).
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“Diger sinifla bizim zorunlu ¢alisma saatiyle, aktivite saati ayni degil. Her
hafta onlarin degisiyor ekstra dersler ama bizim hep farkh gibi. Miidiire soyledik
degistirecek.” (A53).

“Integral falan tam benlik, miihendislikte de isime yarar. Benim programda

Tiirk¢eden azaltin biraz da integral yazin hocam.” (A9).

“Biyolojiyi sevmek zorundayim. Biraz ezbere dayali sozel konular var ama tip

okurken tiim dersle biyoloji ile ilgili. Mecbur saglam tutman gerek.” (14).

“Psikolojiyi ¢ok arastirdim, benimsedim béliimii iyice. O yiizden sosyoloji,
psikoloji dersleri zevkli geliyor bana herkesten daha hédkimim gibi o derslere.” (K3-

12. Sinif esit agirlik 6grencisi).

Isci smifi grencisi dncelikli olarak yanls bir smifsal kiiltiire sahip olmanin
ve egitimin anlamini ortaya koyacak bir sifre ¢oziiciiye sahip olmamanin yerlesik
dezavantajinin iistesinden gelmelidir (2016, s. 214). Hergelelerin bu dezavantajl
durumu ayricaliklilarda tam tersi sekilde tezahiir etmektedir. Ayricaliklilar yiiksek
smifsal kiiltiire sahip olmalarindan dolayi, kaliteli ve ayricalikli egitim alma sansia
sahiptir fakat onlar i¢in asil sorun refah seviyelerinin yiiksek olmasindan kaynaklanan
“rahathk” ve “motivasyon eksikligi” olarak karsilarina ¢ikmaktadirlar. Boylece
hedefsizlige  siiriiklenmekte ve sahip olduklar1  avantajlar, dezavantaja

doniisebilmektedir.

Artik insanoglunun diinyasi (ve 6grencilerin diinyasi) ellerini ¢alistiranlar ile
kafalarin1 galistiranlar seklinde bolinmiistiir. Kurallara uyan 6grencilere kiyasla okul
karsit1 kiiltiiriin mensuplarinin bir ise girip ¢alismalar1 ihtiya¢ sebebiyle cok daha
olasidir (2016, s. 235-236). Alt simnifa mensup bireyler veya Ogrenciler ¢alisip para
kazanmaya mecburdur ve bunu kabullenmektedirler. Patronlugu 6grenenler 6grenciler
ise daha c¢ok kendi istekleriyle aile isyerine gidenler beden isinden c¢ok yoOnetici,
kontrol eden pozisyonunda olup kisisel tercih noktasinda hergelelerden
ayrismaktadirlar. Kurallara uyan, hedefleri olan idealist 6grenciler ise 6nceligi bir ise
girip caligmak yerine akademik basariya vermektedirler ve iiniversite hayatlarindan
sonra is hayatina atilma plani icerisindedirler. Kritik bir 6neme sahip klasik bir
kaymayla hergeleler i¢in zihinsel isler gergekten bir seyler yapmak yerine sadece
kalem oynatmak ve daha da Onemlisi bir hanim evladi olmak anlamina gelir.

Dolayisiyla zihinsel isler artik erkek isi olmadigi gibi erkeklerin eylemlerinin bir
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pargasi olmaktan da ¢ikmistir. Hergelelerin kabarik kulaklar1 efemine ve pasif bir
hanim evlat olarak gormelerinin ve kurallara uyanlara kar1 kilikli, yumusak gibi
isimler takmalarmin nedeni bu anlayista yatmaktadir (2016, s. 243). Patronlugu
Ogrenen ayricaliklilarda da c¢ok para kazanma ihtimallerini, digerleriyle bir kiyas
olarak gormektedir. Egitime belli bir diizeyde para kazanabilecek ama g¢ok sinif

atlatmayacak bir deger atfetmektedirler.

“Bana kimse baski yapmiyor veya ise gel demiyor ama ben her bog

buldugumda giderim hocam. Zevk aliyorum bu yasamdan.” (Al).

“Okusun aferin ona. Profesor olsun isterse. Onun yilda kazanacagi parayr ben

bir ayda kazanabilirim belki.” (A11).

“Senelerce okuyup ogretmen olsam ne olacak sanki ne uzarim ne kisalirim.
Benim hedeflerim farkll yeni diinya diizenine ayak uydurmak lazim. Herkes borsada,

kripto parada yolunu buluyor. Hi¢ tutturamazsam isletmecilik yaparim.” (Al12).

“Dogru diizgiin egitim almadan, uzmanlasmadan oyle gegici islere girip
ctkacagima kendi alanimda uzmanlasip 3-5 sene sonra para kazanmayi tercih ederim.
Yazin bosg zamanim olursa alamimla ilgili ekstra egitimler alirim, kitaplar okurum en

olmad dil 6grenmeye calisirim. Alamim disinda gecici isler sacma geliyor.” (18).

“Ailem destek verdigi siirece, ¢ok ihtiya¢ olmadig siirece tiniversiteyi bitirene
kadar bir yerde ¢calismam diye diisiiniiyorum. Kendimi gelistirecegim daha ¢ok alan

var, onlara vakit ayirmam lazim ~ (113).
5.4. Secilmislerin Se¢cimi

Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron ‘“Virisler” kitabinda, Fransa’da
(Lille-Paris) yapmis olduklar1 monografik ¢alismalar ile egitime erisim noktasindaki
ortiik firsat esitsizliklerine ve bu esitsizliklerin olusmasindaki toplumsal kokenin
onemine deginmislerdir. O donemde yliksekogretimde sadece %6 oraninda is¢i
¢ocugu olmasinin arkasindaki sebepleri irdelenmistir. Ogrenci diinyasmin bir burjuva
muhitine mi doniistiigli sorgulanmistir. “Siiphesiz  yiliksekogretim diizeyindeki
okullarda toplumun farkli toplumsal katmanlarmnin egitim sisteminde ¢ok esitsiz bir
bigimde temsil ediliyor olmalar1 esitsizlikler icinde oncelikli olarak gbze carpar.”
Yapilan arastrmada velinin meslegine gore yiiksekogretime erisim sanslarmin
yaklasik hesabi, babasi tarim is¢isi olan erkek ¢ocuklarinin %1; babasi sanayici olan

erkek cocuklarinin %70; babasi1 serbest meslek sahibi olan erkek ¢ocuklarinin ise %80
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oraninda bu sansa sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte egitim sisteminin
esitsizliklerinin daha Ortiik bicimleri; 6rnegin alt ve orta siniftan gelen dgrencilerin
sadece ve sadece bazi boliimlere itilmesi, kendi yas grubuna gore gecikme, sinif tekrar

etme veya uzatma daha nadiren fark edilir (Bourdieu & Passeron, 2019, s. 14).

O donem Fransa’daki egitim ile ilgili istatistiklere kolej ogrencileri
cergevesinde bakilacak olursa yiiksekogretime erisim sanst %70 ve %80 olan
ogrencilerin, sanayici ve serbest meslek sahibi velileri bu arastirmada ¢ocugunu 6zel
iiniversiteye gonderme sansi en yiiksek olan iist diizey yOnetici ve biiyiik isletme
sahibi velilere tekabiil etmektedir. Babasi iist diizey yoOnetici olan bir erkek
cocugunun, babasi tarim is¢isi olan bir erkek ¢ocuguna gore seksen, babasi sanayi
is¢isi olan bir erkek cocuguna gore de kirk kat daha fazla {iniversiteye girme sansi
vardir. Oyle bir ¢ocugun iiniversiteye girme sans1 babasi orta diizeyde ydnetici olan
bir erkek cocugununkine gore ise iki katidir. Babasi iist diizey yoneticilik yapan,
cevresinde ve hatta ailesinde yiiksekogrenimi kaginilmaz, swradan ve giindelik bir
yazgi olarak goren bir erkek ¢ocugunun iiniversiteye girme sansi iile (%50’den fazla)
babasi iscilik yapan, egitime ve Ogrencilere iliskin bilgisi araci kisiler ve ¢evrelerle
smirli olan bir erkek ¢ocugunun tniversiteye girme sansi (%2’den az) gdz Oniine
alimdig1 takdirde bu ¢ocuklarin tedrisi geleceklerinin bir olamayacagi anlagilmaktadir.
Yiiksekogretime erisme sansi, babasi {ist diizey yonetici olan bir erkek ¢ocugu icin
babasi is¢i olan bir erkek cocugu ona kiyasla kirk kez daha yiiksek oldugundan,
yiriitiilen anketlerde asagi yukar1 aym iligki, is¢i ve yiiksek diizeyde yoOnetici
ailelerinden gelip yiiksekOgrenim goren ortalama birey sayisi arasinda da bulmay1
bekleyebiliriz (Bourdieu & Passeron, 2019). Gunimizde devlet liselerindeki alt
ekonomik sinifa mensup 6grencilerin yiiksekogretime erisim olanagi daha fazla olsa
da ailesi ve cevresinin kiiltiirel sermayesi sebebiyle okumaya yliksekdgretime bakis
acilari, egitimli iist sinif ailelere gére daha farkli olabilmektedir. Ayrica iist smif
mensubu ayricaliklilarin yiiksekdgretime erisim sanslari cok yiliksek olsa bile kendi
istekleri veya velilerinin yonlendirmeleri ile yani patronlugu o6grenmeleri ile
tiniversiteyi zorunlu olarak gormeyip direkt is hayatina atilmay1 tercih edebilecekleri

tespit edilmistir.

“Koyde bizim kuzenler var oylesine okudular hocam. Kimse yonlendirmiyor
veya iiniversiteye git oku demiyor ki. Liseden sonra babalarimin yaninda insaat

islerine girdiler direkt.” (A29).
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“Akrabalardan az ¢ok gériiyoruz babast ogretmen olan da var ¢ift¢i olanda.
Biri iiniversite okuyor dil kursuna gidiyor, digeri okul kapanwr kapanmaz tarlada

buluyor kendisini.” (Al4).

“Cevremizden goriiyoruz hocam daha lisedeyken kendi otellerinde,
kafelerinde veya benzin istasyonunda falan gérev almaya baslyorlar. Sonrasinda
orada devam ediyorlar. Bizim de gidisatimiz belli sirketin basina gegecegiz tip

okusam ne olacak?” (Al).

“Yonlendirme ¢ok onemli hocam benim babam ogretmen oldugu icin sinav
sistemini biliyor, Tiirkiye nin durumunu biliyor her seyi anlatyyor bana. Babasi is¢i
falan olanlar1 goriiyorum bilmedikleri i¢in yonlendiremiyorlar liseden sonra mecbur

calismaya baslhyor ¢ocuk.” (14).

Ayni toplumsal kdkenden gelen kiz ve erkek cocuklarinin iiniversiteye girebilme sanslarinin
birbirine oldukga yakin olurken Universiteye girdikleri andan itibaren ayni béliimlerde olma
ihtimalleri diisiiktiir. Ik olarak toplumsal kokeni ne olursa olsun, kadmlarin edebiyat
fakiiltelerine, erkeklerin ise fen fakiiltelerine yonelmeleri her zaman en olast durumdur. Bu
noktada cinsiyetler arasindaki isbolimii ve “yetenek” ayrimina iliskin geleneksel modellerin
tesiri fark edilir. Ogrenciler daha yoksun bir ¢evreden geldikge tercihlerinin kisitlama ihtimali
daha da yukselir. Orta dizeyde yonetici seviyesindekilerin kiz ¢ocuklarinin {iniversiteye
devam etme ihtimali erkek ¢ocuklarinkini yakalamaktadir. Genel kaide olarak, tercih
noktasindaki tahditler, imtiyazli siniflara kiyasla alt siniflara, erkek ogrencilere kiyasla da
kadin 6grencilere kendini daha fazla dayatir; bu dezavantaj, alt smiflardan geldikleri 6lgiide
kiz ¢ocuklart i¢in ¢ok daha belirgindir. Edebiyat fakiilteleri ve bunlarin icerisindeki sosyoloji,
psikoloji ve filoloji gibi boliimler, iist diizey 6grenim gérmesi sosyal anlamda zaruri olan en
tahsilli smiflarin ¢ocuklarmnin, kendilerine en azindan bir unvan saglamasi sebebiyle
yoneldikleri ehven-i ser (kotiintin iyisi) boliimler olarak siginak islevi gorebilir. En yoksun
siiflardan gelen Ggrenciler ise gecikme, kalma veya yerinde saymalari, egitim hayatlarinin
biitin seviyelerinde gézlemlenebilir (2019, s. 16-19).

Kolej 6grencilerinde de benzer sekilde kiz ve erkek 6grenciler hedefledikleri
bolim ve fakiilteler acisindan ayrismaktadir. Erkek 6grenciler miihendislik, fen ve
spor bilimleri alanlarina, ayricalikli erkek 6grenciler (6zellikle patronlugu 6grenenler)
isletme ve sosyal bilimler alanlarina, daha rahat olacaklar1 sebebiyle olumlu
bakmaktadir. Kiz 6grenciler ise daha ¢ok edebiyat ve egitim fakiiltelerine, idealist kiz
Ogrenciler ise kendi alanlarinin en iyi boliimlerine (tip, hukuk, psikoloji vb.) ve
toplumda kadinlar i¢in daha uygun goriilen dgretmenlik ve saglik alanindaki diger
bélumlere yonelmektedirler. Burada ailelerin yonlendirmedeki roli de belirleyici
olmaktadir. Miihendislik fakiiltelerinin halen giiniimiizde biiyiik oranda erkeklerden
olugmasi veya iiniversiteyi bitirdikten sonraki meslek hayatlarmin daha rahat olmasi
icin kiz Ogrencilerin velileri insaat, elektrik-elektronik, makine mihendisligi gibi
alanlara sicak bakmamaktadir. Nispeten daha rahat ve kadinlara uygun goriilen cevre,

gida, bilgisayar mihendisligi gibi alanlara yonlendirme daha fazla olmaktadir.
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“Ay hocam miihendislik falan okumam ben duyuyoruz herkesten, askeriye

gibiymig oralar tiim sinif erkek.” (A22).

“Mimarlik falan olabilir ya da iyi bir tiniversite olur ¢cevre miihendisligi belki.
Tasarim, ¢izim falan olsun seviyorum yani. Oyle makineler, kablolar falan o tarz

miihendislige gitmem.” (A42).

“Edebiyata ¢ok ilgim var. Edebiyat okuyup hem kendimi gelistirebilirim hem
de akademisyen olabilirim.” (A27).

“Gastronomi en iyi kadin meslegi bence. Zaten siirekli yemek, tatl falan

yapryoruz. Sanatini 6grenmis olurum hem zevkli hem kolay.” (A43).

“Babam miihendislik falan istemiyor. Yurtdisinda dis hekimligi oku veya
Nigde de kal isletme oku diyor.” (A26).

“Bizimkiler miihendis olmami istiyor ama ben esit agirlik se¢cmeyi
diistintiyorum. Oyuncu falan olmak istiyorum tinlii olursam hepsinden daha ¢ok

kazanirim.” (A52).

“Babam ¢alistig1 yerde miihendisleri goriince sende boyle ol iyi bir mihendis
olursan her yerde isin hazir diyor ama ben dis hekimligi istiyorum kazanamazsam

miihendisligi secerim ama o da iyi.” (A19).

“Simdiden yazilim dillerini, kodlamay: bilivorum zaten. Universitede de
yazilim veya bilgisayar miihendisligi kazanirsam giderim. Olmazsa da zaten

tiniversite okumadan da bu isten para kazanirim ben.” (A36).

“Ogretmenlik gibi garanti meslek olsun yeter. Babamlar da siirekli devlete
kapagi at diyor o yiizden atamasi iyi olan ogretmenliklerden birini yazarim veya

kamuda hemen ise girebilecegim bir boliim.” (11).
“Psikoloji olmazsa ogretmenliklerden tercih yaparim heralde. Hatta annemgil

ogretmenligi basa al diyorlar ama benim ilk hedefim psikolog olmak.” (16).

“Matematik ogretmenligi istiyorum ¢iinkii hem matematigi seviyorum hem de
kadin olarak bizim O&gretmenlere bakiyorum gayet iyi hayatlari var evliler,
¢ocuklarina, evine vakit aywriyorlar. Hemsgire veya doktor falan olsa bu kadar rahat

olmaz mesela.” (17).
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“Egitim sisteminin kullanicilar1 olarak &grenciler, ayni zamanda bu sistemin
birer Granudirler. Mevcut tutum ve kabiliyetleri, gecmisteki kazanimlarinin alametini
bu kadar tagiyan bagka bir toplumsal kategori yoktur. Burjuva kokenli 6grenciler,
gostermelik  bile olsa signabilecekleri  bir  disiplinde  kendilerine  yer
bulabileceklerinden emin olduklari igin, ger¢ek bir risk almaksizin tam da yiiksek
diizeyde bir tuzu kuruluk gerektiren bir alakadarsizlik sergileyebildiklerinden
oOtlirtidiir: Boliimleri ile dogrudan iliskili daha az kitap okurlar, daha az tedrisi
kitaplara yonelirler. Bazilar1 i¢in seckinlerin kiiltiiriine niifuz etmek bir fetihtir:
uguruna yiiksek bedel 6denmis bir fetih. Digerleri i¢in ise bir mirastir: hem kolaylig:
hem de kolayligin cazibesine igeren bir miras” (Bourdieu & Passeron, 2019).
Ayricalikli kolej d6grencilerinden, basta patronlugu ogrenenler olmak tizere, tipki
Bourdieu’nun ¢alismasinda olan burjuva kdkenli elitler gibi kendilerine herhangi bir
alanda yer bulacaklari, para kazanacaklari fikrinden dolay1r o “tuzu kuruluk™ asina
sekilde gorilmektedir. Hedeflerinde net bir boliim olmayan 6grenciler herhangi bir
boliim tizerine derinlemesine bir arastrma veya kitap okuma gibi bir eylemde
bulunmamaktadirlar. Cogu kisi veya grup icin seckin, elit kesime gecgebilmek
amaciyla blylk caba sarf etmekte ve hatta gerceklemesi zor bir hayal olarak
gorebilmektedirler. Patronlugu 6grenen ayricaliklilar ise zaten bu seckin ziimrenin
icine dogduklar1 i¢cin herhangi bir ¢aba sarf etmeden ayni statiilerini korumak
istemekte ve bu yiizden halihazirda var olan isletmenin veya sirketin basina ge¢meyi
iiniversite okumaktan daha cazip gelmektedir. “Se¢ilmislerin se¢imi” yani patronlugu

Ogrenen Ogrencilerin tercihinin odak noktasi “statii koruma” yoniinde olmaktadir.
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SONUC VE ONERILER

Bireylerin diinyaya geldikleri aileleri igerisinde baglayan sonrasinda okula
baglamasi ve topluma karigmasi ile devam eden, kiiltiirel degerlerin 6grenildigi,
bireysel gelismenin saglandigi siire¢ yani “sosyalizasyon siireci” ayni zamanda
bireylerin kimliklerini insa ettigi siire¢ olarak tasvir edilmektedir. Bireyler yasadiklari
toplumda, iligki halinde olduklar1 kisi veya gruplarla karsilikli etkilesim yoluyla bu
kimlik olusum siire¢lerini gerceklestirmektedirler. Bu noktada arastirmanin inceleme
konusu olan 6zel okullarin lise kademesinde egitim goren Ogrencilerin kimlik
ingalarm belirli ayricaliklar lizerine kurduklar1 tespit edilmistir. Bu ayricalikli kimlik
ingasin1 etkileyen baslica unsurlar, ailenin sosyo-ekonomik statiisi ve kolejde

okumanin getirmis oldugu farklilasma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Toplumdaki esitsizlikler ve ¢atigsmalar iizerine yapilan ¢caligmalar daha ¢ok bu
esitsizligi olumsuz anlamda yasayan, dezavantajli gruplar {izerine yapilmistir.
Toplumsal esitsizliklere, spesifik olarak egitim sistemi igerisinde odaklanan ve bu
noktadaki avantajli gruplara yonelen bu c¢aligmada egitimde firsat esitsizliginin
yeniden lretilen somut alami olarak 6zel okul igerisindeki giindelik hayatlar1 ve
davranig ritiielleri incelenmistir. Bu ayricalikli 6grenciler genel itibariyle birbirlerine
yakin ve benzer yasam standartlarina sahip olsalar da hem kendi aralarinda hem kole;j
icerisinde orta simifa yakin bazi gruplarla hem de okula sonradan gelen 6g8rencilerle

belli noktalarda farklilasip, degisik tutumlara sahip olabilmektedirler.

Ayricaliklilarin genel itibariyle iist ekonomik sinifa mensup olmasma karsin
ailelerinin bu konuma erisme bigimleri, kiiltiirel sermayeleri, mesleklerini toplumsal
statiileri farklilasmaya sebep olmaktadir. Caligma igerisinde “patronlugu 6grenenler”
olarak kavramsallastirilan, velileri Ust dizey yonetici veya isletme sahibi olan
Ogrencilerin bu is siireclerine katilimi sonucunda hayata ve kariyerlerine yonelik
hedefleri degisebilmektedir. Bu dogrultuda akademik kaygilar1 ve okula karsi olan
bagliliklar1 azalmaktadir. Bu 6grenciler okulu bir ayak bagi olarak gérmekte, is
hayatma atilmak icin bir arag, bitirilmesi gereken bir siire¢ olarak gérmektedirler. Is
yerindeki Ogrendikleri patronlugu ve statiiyli korumak icin okul igerisinde hem

arkadaslartyla hem de 6gretmenleriyle iliskilerini bu yonde sekillendirmektedirler.

Calisma igerisinde kolej 6grencilerinin tamami belli gruplar ekseninde okul i¢i

stireclerinde gozlemlenmis, goriismeler yapilmis ve fenomenolojik kuram tarafindan
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sistemlestirilen temel {izerine degerlendirmelerde bulunulmustur. Giindelik
hayatlarinda ayricaligi hangi yollarla siirdiirdiikleri ve davraniglarina yansima sekilleri
etnometdolojik pencereden anlamlandirmaya calisilmistir. Ayrica 6grencilerin okul i¢i
stireglerde Ogretmenleri, arkadaslar1 hatta diger calisanlarla, okul disinda ise
aileleriyle iletisimleri ve karsilikli etkilesimleri, simgesel etkilesimci yaklagim
is1ginda degerlendirilmistir. Basil Bernstein’in dilsel kodlar teorisinde dezavantajli
gruplara odaklanilmis olsa da bu teori ayricalikli kolej 6grencilerine uyarlanmus,
kultiirel sermayelerini, imtiyazli kimliklerini yeniden iireten giinliik konusma tarzlari
ve bilingli veya bilingsiz olarak sectikleri sdzciiklerin yansimasi degerlendirilmistir ve

bunlarin farklilasmaya sebep oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin giindelik hayatlarinda en basta gdzlenebilen durum okula gelis
bigimleridir. Ogrencilerden okula araba ile gelenler, ehliyeti olmamasima ragmen arag
kullananlar, kurallara uymayanlar veya denetleyici mekanizmalardan ¢ekinmeyenler
olarak kendilerine ayricalikli bir statii atfettikleri tespit edilmistir. Bu durumu agik
sekilde dile getirmeleri ayricaliklarinin yeniden {iretimini saglamakta ve bu sahip
olduklar1 avantajlar, toplumsal statiilerini korumak ve pekistirmek i¢in bir ara¢ niteligi
tasimaktadir. Ogrencilerin okula gelislerinin ardindan okul ici siireclerin baslangiclar1
olarak goriilebilecek ozellikle giiniin ilk dersine katilimlari, bransa ve o dersin
ogretmenine olan ilgiyle baglantili oldugu gdzlemlenmistir. Ozellikle ayricaliklilar
ders siiresince smnifta olmadiklar1 her dakikayr kér olarak gormektedirler. Bazi
durumlarda, ders saatinde smif disinda vakit gecirdikleri ve bunu siklikla
tekrarladiklar1 tespit edilmistir. Ilaveten Ogretmen ile olan yakmlik da derse
zamaninda girmeyi, dersi etkin dinlemeyi etkileyen bir unsurdur. Ayricaliklilar
genellikle sadece Ogretmeni sevmedigi i¢in veya sirf kaytarmak igin keyfi olarak
derse katilmamak istemedigi goriilmiistiir. Idealistler olarak gruplandirilan dgrenciler
ise Universite sinavinda nispeten daha az getirisi olan derslere katilmakta isteksiz

oldugu tespit edilmistir.

Kolej dgrencilerinin begeni farkliliklar: ve ilgileri ayricaliklilar, idealistler ve
okula sonradan gelen (¢ogunluklu devlet liselerinden) Ogrenciler 6zelinde agikga
goriilmekte ayrica ayricaliklilarin kendi icerisinde iist ve orta smif aileye mensup
ogrencilerinde de rafine zevkler boyutunda ayristigi tespit edilmistir. Bu begeni ve
zevklerin farklilasmasi genel giyim tarzi, yeme-icme aliskanliklari, bos zaman

aktiviteleri, giindelik kullandiklar1 tirtinler (telefon, kulaklik, taki vb.) boyutunda en

153



asikar sekilde goriiliigii gozlemlenmistir. Okul i¢i siireclerde, kiz 6grenciler igin
makyaj, sa¢ boyama ve taki takma; erkek 6grenciler i¢in sakal uzatma ve taki takma
gibi yasak olan kurallarin ¢ignenmesinde sebep olarak Onceki aliskanliklari ve
giindelik hayatlarindaki daimiligin 6n plana ¢iktig1 ve bunlarin okul kurallarindan
daha 6nde oldugu diisiincesinin hakim oldugu goriilmiistiir. Okula 6dedikleri Ucret
karsiliginda daha serbest olma ve kurallarin hige sayma yonlnde bir ayricaliga

doniistiirme istegi tespit edilmistir.

Kolej 06grencilerinin  ¢ogunlukla dost 6gretmen modelini benimsedikleri
goriilmiistiir. Az da olsa idealistler igerisinden bigimsel 6gretmen modelini yani daha
ders odakli, 151 6n planda tutan 6gretmenleri benimsemektedirler. Kolej 6grencileri
Ogretmenleriyle resmi ve mesafeli bir iliski yerine daha arkadas gibi, rahat iliski
kurmayr tercih etmektedirler. Rahat iliski kuramadiklar1 6gretmenlerden
cekinmektedirler veya gérmezden gelip hi¢ diyaloga girmek istemedikleri tespit
edilmistir. Ozel okullarin, devlet okullarindan farklilastig1 énemli noktalardan biri bu
ogretmen-6grenci iliskisindeki yakinlik durumudur. Brans bazinda baktigimizda ise
ayricalikli 6grencilerin en yakin, samimi ve daimi iligkileri rehber 6gretmenleriyle
kurduklar1 goriilmektedir. En ¢ekindikleri ve uzak iliskide olduklar1 &gretmenler
sadece ders odakli olanlar ve idareciler olarak 6ne c¢ikmaktadir. Idealistler ise
kendilerine faydali olan, bilgi edinebildikleri 6gretmenleri her zaman daha degerli

gordikleri tespit edilmistir.

Ogrenciler bazi  durumlarda  kendilerini  &gretmenlerinden  iistiin
gorebilmektedir. Kolej 6grencileri ekonomik, kiiltiirel ve akademik sermayelerinin
yiiksek olmasindan gii¢ almaktadirlar. Bu durum ayricaliklilarin perspektifinden daha
¢cok insani iliskiler, ekonomik ve kiltirel semraye boyutunda olmaktayken,
idealistlerin odak noktalar1 ise genellikle ders i¢i siiregler ve brans yetkinligi
olmaktadir. Ayricaliklilardan aile isine dahil olanlar, patronlugu erken G6grenenler
isyerindeki yiiksek statiilerini okulda da yansitmak istedikleri ve dgretmenlerinden
asagl kalmayi kiigiiklik olarak gordiikleri durumlar tespit edilmistir. Kolej
ogrencilerinin begenmeme Ve kiiciik gérme durumlar1 sadece 6Zretmen 6zelinde degil
okul bazinda da olabildigi gorilmiistir. Okulu begenmeme durumu Ggretmenlere
kars1 olan yaklagimdaki gibi idealistler agisindan akademik kaygilardan kaynaklandigi
tespit edilmistir. Ayricaliklilar ise okulun fiziki olanaklari, dersliklerin ve kullanim

alanlarmimn biyiikligi, estetik gorintimu, kiyafetleri gibi daha maddi boyutlu unsurlar
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uzerine fikir beyan etmektedirler. Ayricaliklilarin okuldan beklentileri kendilerini 6zel
hissetmek ve serbest olmak odakli oldugu goriilmiistiir. Okul igerisinde kategorize
edilen gruplardan ayricaliklilar ve idealistler kendilerini farkli toplumsal dinamiklerle

tanimlamakta ve genellikle bir catigma icerisinde olabilmektedirler.

Ogretmenlerin ve idarenin okul ici siireglerde devlet okullar1 nazaran kurallar1
bir nebze esnetmeleri, Ogrencilere tcret karsiiginda okuduklarini hissettirerek
miisamaha gostermeleri Ogrencilerin ekstra taleplerde bulunmalarinin  yolunu
acmaktadir. Bu noktada kolejler i¢cinde devlet okullarinda oldugu gibi belli normlar
olusturulmali ve bunlar yasalastirilmalidir. Ayrica devlet eliyle denetimleri devlet
okullarindan daha sik yapilarak 6zel okullarda not ve devamsizlik konusunda sikinti
yasanmayacagi, daha rahat olunacagi fikri ortadan kaldirilmalidir. Bunun devlet
destegi ve yasalarla saglanmasi velileri de bu durumda mecbur birakarak okul
idaresinin elini gugclendirebilecektir. Kolej dgrencilerin ayricalikli kimlik olusturma
stireclerini dogrudan etkileyen bu durumlarin oncelikle toplumdaki kolej algisinin
yikilmast ile beraber basta velilerde daha sonra Ogrencilerde azalacagi

ongorulmektedir.

Velilerin okuldan beklentilerindeki ¢esitlilik ise okulun basarisi, 6gretmenlerin
yetkinligi, okulun fiziki yapist ve giivenligi, yabanci dil egitimi, devlet okulundan
farkli olarak ek dersler, etiitler, rehberlik hizmetleri, ders dis1 sosyal etkinlik ve sportif
faaliyetler gibi bir¢ok konuda oldugu birebir goriismeler sonucunda tespit edilmistir.
Tim bunlara ek olarak COVID-19 veli beklentileri temizlik, hijyen ve smif
mevcutlar1 {lizerine odaklandigr goriilmiistiir. Goriisiilen velilerden bazilarmin
yemegin kalitesi ve cesitliligi, okul kiyafetleri, ulasim, okul idarecilerinin veya
Ogretmenlerinin tanidik olmasi, okulun koklii olmasi, ¢evresindekileri aile dostlarinin
ayni okulu tercih etmesi, basarisinin reklamini iyi yapmasi ve daha dnce aileden bir
kisinin aynit okuldan mezun olmasinin se¢imlerini etkiledigi goriilmiistiir. Kolej
ogrencilerinin velilerinin okuldan beklentileri yoniunde akademik beklentisi yiksek
olanlar, 6zel ilgi bekleyenler ve kendi statusini yeniden Uretenler Uc kategoride

ayristig1 tespit edilmistir.

Kolej ogrencilerinin konusma bicimleri yoniinden ayrismasi ise Kkiiltiirel
sermayeleri ve aile boyutuyla alakali oldugu tespit edilmistir. Okul icerisindeki orta
ve ist smifin farklilagsmasi bu yonde goriilebilmektedir. Okuldaki goriismeci

ogrencilerden kardes olanlarda da ayni evde dogup biiylimelerine ragmen bu
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farklilagmalar tespit edilmistir. Arasinda yas farki olanlar kardeslerde arkadas cevresi
ayrimindan dolay1 bu farklilik daha agik goriiliirken ikiz 6grenciler de kendilerini dili
kullanma, konusma ve tavir yoniinden taban tabana zit olarak tanimlamakta oldugu

gorilmiistir.

Kolej 6grencilerinden velisi isletmeci, yonetici veya ticaretle ugrasan ve iist
smif ekonomiye sahip olanlarin ¢ok biiyilk kismi mevcut diizeni koruyup ayni isi
devam ettirme diisiincesi oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla mezun olduktan sonra
calisma hayatin1 devam ettirmeleri ve “statiilerini koruma” diisiincesi onlarin okul i¢i
stireclerini ve hedeflerini dogrudan etkiledigi tespit edilmistir. Calisma igerisinde
‘patronlugu 6grenenler’ olarak tasvir edilen 6grenciler bu dogrultuda kolej 6grencileri
icerisinde bambaska bir konumda yer almaktadir. Willis’in ‘ig¢iligi 6grenenler’ olarak
nitelendirdigi gruba kars1i olarak arastrmada detaylica yer verilen patronlugu
ogrenenlerin diger d6grencilerle, otoriteye karsi gelme, kuralsizlik, enformel alana tabi
olma, takilma, makara yapma, okulu asma yonlerinden genel itibaiyle farklilastiig:

tespit edilmistir.

Ozel okul dgrencilerinin basta aileleri olmak iizere ¢evresi ve kendilerinin de
0zelden okuldan beklentileri bu ayricalikli durumu perginlemektedir. Ailelerin bu
okullar1 tercih ederken 6zel ilgi beklemesi, cocuklarmin ayricalikli bir ortamda egitim
gormesi istegi 6grencilerin de tutumlarin1 da dogrudan etkilemektedir. Ayni1 zamanda
toplumun da 6zel okullara atfettigi anlam ¢er¢evesinde orada okuyan 6grencilerin her
zaman avantajli kesimleri olusturdugu ve digerleri tarafindan ulasilmak istenen
konum olarak goriilmesi fikri kolej 6grencilerinin kendilerini farkli bir noktada
konumlandirmasina ve bunun davranislarina yansimasina neden olmasi arastirmanin

en genel sonucunu olusturmaktadir.
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