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OZET

Kimya egitiminin farkli boyutlar1 farkli arastirmalarda incelenmistir. Kimya
egitiminin gelismesine katkida bulunmak igin, 6grenme diizeylerinin derinlemesine

incelenmesi gerekmektedir.

Kimya, fen bilimleri igerisinde maddeyi ve yapisini inceleyen bir bilim dalidir.
Kimya, maddenin deneyler yardimiyla o6zelliklerini belirleyip, olaylarin
gozlenmesini saglayan deneysel kimya ve deney yoluyla bulunan sonuglar1 bir
sistem iginde birlestiren, dogrulugunu kontrol edip formiil ve prensipleri koyan bir
bilim dalidir.

Liselerde Kimya Egitim Programinin uygulamalariyla ilgili sorunlar ve ¢6ziim
onerileri nelerdir? sorusu bu arastirmanin problemi olarak secilmistir. Kimya
Ogretmenlerinin goriiglerine gore kimya dersi egitim programina gore yiiriitiilen
kimya Ogretimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlari ortaya c¢ikarmak ve bu
sonuclara gore c¢Oziim Onerileri gelistirmek tezin amacint olusturmustur.
Arastirmada Dbetimsel nitelikte bir siire¢ izlenmis ve tarama yOnteminden
yararlanilarak sonuglar ortaya konulmustur. Aragtirmada niteliksel arastirma
yontemlerinden goriisme tekniginden yararlanilmistir. Bu arastirmada Kayseri ilinde
bulunan ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 25 kimya Ogretmeniyle tezin
amaglart baslig1 altinda belirlenen sorulara gore hazirlanan yar1 yapilandirilmis

goriisme formu uygulanmastir.

Kimya dersi egitim programi genel anlamda yeterli ancak smiflar diizeyinde
incelendiginde bazi tutarsizliklar oldugu Ggretmenler tarafindan belirtilmektedir.
Sinav sistemi, malzeme eksikligi ve 6grencilerin isteksizligi gibi nedenlerle kimya
laboratuarlan etkili diizeyde kullanilmamaktadir. Ogretmenler basilan kitaplar1 esas

almakta ve donemin sonuna kadar miifredattaki konular1 bitirmeye ¢aligmaktadirlar.
Ogretmenlerin genel olarak vurguladigi noktalar; ders saatlerinin miifredatin

hedefleriyle uyumlu olmamasi, Ogretmenlerin miifredat gelistirme ve miifredat

yorumlama bilgilerinin yetersizligi ve bilgilendirme eksikligi hususlaridir. Kimya



ogretmenleri, gorev yaptiklart okulun genel performansindan etkilendiklerini,
Ozellikle meslek okullarindaki Ggrencilerin  diizeylerinin yetersiz oldugunu

vurgulamiglardir.

Kimya miifredatinin siirekli gdzden gecirilerek gelistirilmesi, gelistirilen miifredata
uygun olarak derslerin islenmesi gereklilik arz etmektedir. Ayrica derslerin
islenmesinde gerekli olan malzemelerin zamaninda eksiksiz olarak temin edilerek
okullara ulastirilmasi ve laboratuarlarin ihtiyaca gore yeterince donatilmasi da 6nem

tasimaktadir.



ABSTRACT

Different sizes of chemistry education have been investigated in different studies. To
contribute to the development of chemistry education, levels of learning must be

examined in depth.

Chemistry, is a brunch of science in science courses that study matter and its
structure. Chemistry determines the properties of matter with the help of
experiments, combines the results through experiments and experimental chemistry,
which provides monitoring events, in a system, sets formulas and principles by

checking the accuracy.

“What are the problems and the solutions about chemistry education implementation
in high schools?” was chosen as the problem of this study. According to the
opinions of chemistry teachers, to uncover the problems of applications the
chemistry education program was carried out according to the teaching of chemistry
and develop solutions based on these results formed the aim of the thesis. In a study,
descriptive process was followed and the results were revealed by using of screening
methods the. In the study, an interview one of the qualitative research methods was
used. In the study, 25 chemistry teachers who work in the secondary schools in
Kayseri were interviewed with the semi-structured interview form set according to

the specified questions under the title of the thesis objectives.

Chemistry course curriculum is broadly enough, but some discrepancies were
reported by the teachers when it examined at the level of class. Chemistry labs can
not used in an effective level for reasons such as examination system, lack of
materials and reluctance of the students. Teachers based on published boks and

trying to finish the published books.

The points emphasized by the majority of teachers are, course hours are not
compatible with curriculum development, teachers’ lack of knowledge on

curriculum development, curriculum expansion and lack of information. Chemistry



teachers emphasized that they were trying according to the types of schools they are

working, especially students’ in vacational high schools levels are inadequate.

Chemistry curriculum should be developed continuously reviewed. The measures of
the processing of the courses appropriate to developed curriculum should be taken.
The materials required for course processing should be fully reached to schools.

Laboratories should be equipped adequqtely according to needs.

Vi



ONSOZ
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BOLUM I

Liselerde Kimya Ogretmenlerinin Kimya Egitim Programim1 Uygulamalariyla
Ilgili Sorunlar: ve Coziim Onerileri

(Kayseri Ili Ornegi)

The Problems of Chemistry Teachers in High Schools about Applications of

Chemistry Trainning Program and Proposals for Solution: Samples of Kayseri
1.  GIRIS

Egitim iizerine calisgan akademisyenlerin nitelikli bir egitim sistemi gelistirme
lizerinde calismalar1 temel sorumluluklarindan biridir. Giinliikk hayat ile olan
baglantis1 yeterince kurulamadiginda, toplumda kimya soyut bir kavram olarak
algilanmaktadir. Kimya egitimini daha anlasir ve zevkli hale getirebilmek i¢in
carpict Ornekler tiretmeli ve bu 6rnekleri giincel yasam ile iliskilendirmelidir. Bu da
ancak Onyargilardan siyrilarak, kimyayr diisiinebilen bireylerin yetigsmesini
saglayacak modern kimya egitimi miifredati/programinin gelistirilmesi ile miimkiin

olacaktir (Uce ve Sahin, 2001).

Kimya egitimi Fen bilimleri egitimi igerisinde diistiniilir. Fen bilimleri egitiminin
iilkelerin ulusal diizeyde gelismeleri icin temel teskil ettigi kabul edilmektedir.
Nitekim egitimin en kisa yoldan nasil basarilabilecegini tarif eden ve herkes
tarafindan kabul edilen bir yontem yoktur. Her iilke, sartlarina uygun olarak kendi
yontemini gelistirmelidir. Bunu yaparken dikkate alinacak noktalardan en 6nemlisi

arastirma ve incelemelerdir (Ayas, 1994).



Kimya egitiminin farkli boyutlar1 farkli arastirmalarda incelenmigtir. Kimya
egitiminin gelismesine katkida bulunmak i¢in, 6grenme diizeylerinin derinlemesine
incelenmesi gerekmektedir. Mevcut bilgi birikiminin okullarda Ogretilebilecek
seviyenin kat kat {istinde olmasindan dolayr biitiin bilinenlerin egitim-6gretim
stirecinde 6gretilmesi imkansiz hale gelmistir. Bunun i¢in kimya veya herhangi bir
alanda Ogretim planlanirken ancak temel kavramlar ve bilgi edinme yollarini
Ogrencilere kavratabilecek sekilde bir uygulama yapilmalidir. Boylece 6grenci
ihtiya¢ duydugu bilgiyi kendisi arastirip bulabilme sansina kavusacaktir. Bunu
gerceklestirmek icin miifredatlarin uygulanmasi siiresince bazi arastirmalarin

yapilmasi gerekir (Ayas ve Saglam, 1998).

Miifredat programinin igerigi ve simif ici iletisimin esasi 0grencinin gilindelik
yasaminda karsilastigi fen bilimleri olaylariyla paralellik gostermeli; kisisel olarak
ya da basin-yayin araciligiyla edindikleri fen bilimlerine iliskin kavram yanilgilarini
aciga c¢ikarmalidir. Boylesi bir siirecin olusturulmasinda 6gretmenin dogru
kavramin ne oldugunu aciklamasindan ¢ok, Ogrencinin aktif olarak katildig

deneylerle kavramay1 degistirmeye ¢alismasi 6nemlidir (Campbell ve Ark., 1994).

Nitelikli bir fen bilimleri miifredat programinin ancak 6grencilerin 6gretim oncesi
diisiincelerini goz oniinde bulunduracak bir sekilde olusturulmasi 6nemlidir. Ayrica
ogrencilerin fen olaylarmi algilamada “nerde bulunduklarinin” belirlenmesi
program amagclarn ¢ercevesinde “nereye varilacaginin” degerlendirilmesini

kolaylastiracaktir (Driver, 1994).

Fen bilimlerinin temelini olusturan kimya, fen bilimleri igerisinde maddeyi ve
yapisint inceleyen bir bilim dalidir. Kimya, maddenin deneyler yardimiyla
ozelliklerini belirleyip, olaylarin gbzlenmesini saglayan deneysel kimya ve deney
yoluyla bulunan sonuglar1 bir sistem icinde birlestiren, dogrulugunu kontrol edip

formiil ve prensipleri ortaya koyan teorik esaslardan olusmaktadir.

Kimya o6gretiminin dgrenciye verilis tarzi ya ¢ok sevilip benimsenmesine ya da



Ogrenci i¢in kuru ve zevksiz bir sekilde kalmasina, sonugta tam olarak
ogrenilmemesine neden olmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinin etkisiyle,
ezberlenip gli¢liikle kazanilmis bir bilginin (miimkiin olan kisminin deneylerle
gosterilmesi gibi) 6grenciyi bezdirecek bir hale gelmesi yerine, 6grenci tarafindan
denenmis ya da Ogretmen tarafindan gosterilip uygulamasi yapilmis bilgiler ve
bunlarin dayandigi prensipler 6gretilmelidir. Bu bilgilerden miimkiin olanlarin diger
maddelere uygulanmasiyla yani deneysel yolla 6gretim yapilmalidir. Deneylerle
zenginlestirilmis bir kimya dersi uygulamasi, kimya dersine ilgiyi artiracaktir.
Kimya dersinin amaci, Ogrenciye icinde yasadigi diinyayi, kullandigi esyayi,
yasamak i¢in gereksinim duydugu besinleri ve havada bulunan maddeleri tanitmak,
Ozelliklerini ve aralarindaki bagintilari kapsayan kanunlari 6gretmektir. Kimya
Ogretimi gilinliik yasamdan verilecek orneklerle stirekli canli tutulabilir (Aydogdu ve

Erbas, 1992).

1.1. Ogretmen Egitiminin icerigi

Egitim ve Ogretimin mimarlart kuskusuz &gretmenlerdir. Ogretmen, egitimin
niteligini belirleyen unsurlarin basinda gelmektedir. Ogretmenlik mesleginin
niteliginin yiikseltilmesi i¢in, oncelikle 6gretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve
0zel alan yeterliklerinin bilinmesi ve bu yeterliklerin Ogretmen adaylarina
kazandirilmas: gerekir (Erdem, 2005). Yapilan arastirmalar, 6gretmen egitiminde
alan bilgisi kadar 6nemli olan diger bir bilgi kategorisinin de dgretmenlik meslek
bilgisi oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme, dgretim,
miifredat ve dgrencilerin 6grenmesi ile ilgili bilgilerinin bilesimi olarak tanimlanan
“pedagojik alan bilgisi” literatiirde yer almistir (Shulman, 1986). Ogretmenlik
meslek bilgisi meslekle ilgili konularin anlagilmasini saglamak amaciyla,
kavramlar1 en 1yi sekilde temsil eden analojilerin, Orneklerin, agiklamalarin,

sunumlarin, gozlem, gosteri ve diger aktif yontemlerin kullanilmasini saglayan
bilgidir.

Ogretim yontem bilgisi ile dgrencileri anlama bilgisini 6gretmenlik meslek bilgisine
dahil eden Shulman (1987), 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgi tiirlerini 7

baslik altinda toplamistir.



1- Pedagojik Alan Bilgisi

2- Miifredat (Program) Bilgisi

3- Ozel Alan Bilgisi

4- Genel Pedagojik Bilgi

o- Ogrenen Kisilerin Bilgisi ~Ogrenciler ve Onlarm Ozellikleri Bilgisi
6- Genel Ogretim Icerik Bilgisi (Egitim Sistemi Bilgisi)

7- Egitim Hedefleri, Degerleri, Tarihi ve Felsefi Temelleri Bilgisi

Ogretmenlerin &grenme ve ogretme bilgi ve becerilerini siirekli gelistirmeleri
ogretim teknolojilerindeki gelismelerin geregidir. Bilim ve teknolojide goriilen
arastirmalarin artmasi, gelismelere bagli teknolojideki gelismelerin hizli bir sekilde
cesitlenmesi, toplumun her alanin1 oldugu gibi egitim uygulamalarin1 da
etkilemektedir. Ciinkii teknoloji, toplum ve egitim arasinda ¢ok yakin bir iligki
kurmaktadir. Teknoloji toplumu degistirdik¢e, insanlarin genel beceri diizeyleri

degismekte ve dogal olarak egitimden beklentiler de yiikselmektedir (Fidan, 2008).

1.2. Kimya Dersi Ogretiminde Materyal Kullanimi ve Onemi

Kimya 6gretiminde beklenen amaglarin gergeklestirilmesi; kimya dersinde materyal
olanaklarinin en iyi sekilde kullanilmasi ile miimkiin olacaktir. “Egitimde materyal
kullanimi, algilama ve ogrenmeyi kolaylastirir. Ilgiyi uyandirir, simifa canlilik
getirir. Ogrenmede, zamani kisaltir, bilgiyi pekistirir ve kaliciliga yardim eder.
Ogrencilerin konuya katilimlarini saglar, okuma ve arastirma arzusu uyandirir.
Daha fazla materyalin kullanilmasi yanina gidilmesi veya sinifa getirilmesi
miimkiin olmayan olay, olgu ve varliklari, ger¢ek boyut ve yonleriyle 6grenme

ortamina tasir (Aslan ve Dogdu, 1993).

Kimya, fizik ve biyoloji gibi derslerde fen ve teknoloji materyali, 6gretme-dgrenme
stirecinde gorsel materyal kullaniminin artmasi anlamina gelmektedir. Diger 6nemli
bir husus gorsel materyalin se¢imi ve hazirlanmasidir (Karamustafaoglu ve Ark.,

2005). Bu cercevede gorsel materyaller (Yasar, 2004);

a. Ogrencinin gelisim ozelliklerine uygun tasarlanmis olmals,

b. Dersin hedef ve davraniglarina uygun seg¢ilmeli ve hazirlanmals,



c. Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani1 vermeli,

d. Giincellestirilmis veriler sunarak gercek hayati yansitmali,

e. Gorsel materyaller konularin 6nemli boliimlerine vurgu yapacak sekilde
kullanilmali,

f. Konular1 en iyi sekilde somutlastirmali ve kolaydan zora dogru

siralanmalidir.

Fen bilimleri derslerinde materyallerin etkili ve verimli olarak kullanildiklar
ortamlar laboratuarlardir. Laboratuar uygulamalari, 6grencinin teorik derslerde
gordiikleri soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve bu kavramlarin daha anlasilir
hale getirilebilmesi agisindan onemlidir. Fen ve teknoloji 6gretiminin etkili hale
gelmesinde laboratuarin ¢ok biiyiik rolii vardir. Laboratuar dersleri, fen egitiminin

tamamlayicisidir ve fen derslerinin ¢ok onemli bir kismin1 olusturur (Feyzioglu,

2007).

Shulman ve Tamir (1973) fen ve teknoloji 6gretiminde laboratuarlarin kullanimi ile

Ogrencilerin birgok alanda gelistirilebilecegini savunmus ve bu alanlar1 bes baslikta

incelemistir:

1- Kavramlar (hipotezler, teorik modeller, taksonomik kategoriler),

2- Biligsel yetenekler (kritik diisiinme, problem ¢6zme, uygulama, analiz,
sentez),

3- Beceriler (uygulama, arastirma, bulus, organizasyon, iletisim),

4- Tutumlar (merak, risk alma, ilgi, giiven vb.)

5- Fen bilimlerinin dogasin1 anlamak (bilimsel yontemin g¢esitliligi, bilim

insanlarin nasil c¢alistiklari, fen biliminin teknoloji ve diger alanlarla olan iligkisi

vb.).

Kimya dersinde goze ve kulaga hitap eden ara¢ ve yontemlerin artmasi ve sonugta
bu tiir materyalin kullanilmasiyla dersler daha verimli hale gelmektedir. Ogretme
siirecinin etkili olabilmesi i¢in simifta ¢oklu ortamin olusturulmasi; Ogretmen-
Ogrenci etkilesimi ve iletisim agisindan 6nemlidir. Resimler, grafikler, sesler ve
sOzciikler basarili bir sekilde birlestirildigi zaman sadece isitildigi, sadece
okundugu, sadece gozlendiginden daha fazla coskulari canlandirma, ilgi ¢ekme,

etkinliklere katilim1 saglama ve grup iginde aktiviteyi artirma giiciinii kazandirir. Bu



nedenle egitim-0gretim hizmetlerinde hem goéze, hem kulaga hitap eden teknolojik

araglarin kullanilmasi 6nemlidir (Simsek, 2002).

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla ilerledigi,

fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigl gliniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen
ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadigi agik¢a goriilmektedir. Fen bilimleri
egitiminin bu roliinden dolayi, gelismis lilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar
siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini ve cesitliligini arttirma

cabasindadirlar (Aydogdu, 2006).

1.3.Fen Bilimleri Egitiminin Onemi

Fen bilimleri alaninda tiretilen bilgi miktar1 sonucunda teknolojik gelismeler, bize
sunulan alternatifleri artirmaktadir. Bu nedenledir ki giiniimiizde artik bireyler
giinlik hayatlarindaki olaylar1 arastiran, kritik diislinebilen, karsilastiklart
problemleri bilimsel yollarla ¢bzebilen, dogru karar verme becerileri gelismis
bireyler olarak topluma kazandirilmalidir (Ergin, Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal,
2005). Fen bilimlerini tanimlarken de iizerinde durdugumuz bilimsel diisiinebilen
bireyler yetistirilmesi ya da baska bir deyisle bilimsel okuryazar bireylerin topluma
kazandirilmas1 fen ve teknoloji egitiminin temel hedefleri arasinda bulunmaktadir

(Ergin ve Ark., 2005).

Ogretmen adaylarma fen ve teknoloji dersinin ogrencilere neler kazandirdig

sorusunun soruldugu bir aragtirmada (Ergin ve Ark., 2005) asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

o Fen ve teknoloji dersi bilimi tanima ve bilime yonelmeyi saglar,

. Olaylar karsisinda neden-sonug iligkisi kurmamiza yardimer olur,
. Yorum yapabilme becerisi kazandirir,

° Olaylar karsisinda nesnel olmamizi saglar,

. Aragtirarak 6grenmeye olanak tanir,

. Yaraticilig arttirir,



. Diisiince giiciinii gelistirir,

o Soyut kavramlar1 anlamli hale getirmeyi saglar,

o Bilime olan ilginin artmasini saglar,

o Teknolojik arag ve gere¢ kullanma becerilerini gelistirir.

. Canli ve cansiz dogay1 tanimay1 ve doganin degerli oldugunu fark etmeyi
saglar,

o Sorularin bilimsel yanitin1 bulmamizi saglar,

Yigit ve Akdeniz (2002), ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin, Fen Bilimleri
derslerinde oOgrendikleri bilgileri gilinlilk hayatla iliskilendirebilme diizeylerini
belirlemek {izere yaptiklart caligmalarinda, Ogrencilerinin fizik-Kimya-biyoloji
kavramlarin1  yeterli diizeyde bilimsellikle zihinlerinde degerlendirerek
yorumlayamadiklar1 sonucunu elde etmislerdir. Ciinkii Tiirkiye’de mevcut fen
egitim sistemi ile 6grencilere fen egitimiyle ilgili becerilerin nasil kazandirildigt ve

bunun 6grenimin kalitesine katkilar1 aragtirmalarda tartisiimaktadir.

Bilgiler ve bilgilerin hayata gegirilmesi yontemleri siirekli degismektedir. Mevcut
bilgilere siirekli yeni bilgilerin eklendigi giiniimiiz ¢aginda Ggrencilere bilgileri
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak temel amag¢ olmalidir.
Ogrencilere ezberden ¢ok, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme
becerisi kazandirilmalidir. Gereken bilgi paylagilmali, tiim bunlarin yaninda bilgiye

ulagsma becerisi ve bilgiyi liretme becerilerinin de gelistirilmesi saglanmalidir

(Gedik ve Ark., 2002).

1.4.Tezin Amaci

Kayseri Ilinde bulunan ortadgretim kurumlarinda goérev yapan Kimya
ogretmenlerinin  kimya dersi egitim programi uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlar1 ortaya ¢ikarmak ve bu sonuglara gore ¢oziim Onerileri gelistirmek tezin

amacini olusturmaktadir.

Arastirmanin amacini gerceklestirmek {izere asagidaki sorulara cevaplar aranmaistir.

1- Kimya Dersi Ogretim Programi gretmenlerce yeterince incelenmis midir?



2- Genel olarak Kimya programi ne kadar yeterli bulunmaktadir?

3- Liselerdeki Kimya Ogretim Programi uygulanabilirlik bakimindan yeterince
anlasilir bulunmakta midir?

4- Kimya Ogretim Programia gére kimya dersi planlarmin yapilmasinda hangi

sorunlarla karsilagilmaktadir?

5- Kimya dersinin islenisi asamasinda hangi sorunlar yasanmaktadir?

6- Kimya Laboratuarlarindan yeterince yararlanilmakta midir?

7- Kimya 6gretiminde uygulamali egitimle ilgili neler yapilmaktadir?

8- Kimya dersi 6gretiminde yonetimsel iliskilerle ilgili sorunlar nelerdir?

9- Genel egitim sisteminden kaynakli sorunlar nelerdir?

10- Kimya 6gretimi sorunlar1 genel ve meslek liselerine gore degismekte midir?

1.5.Tezin Onemi

Bu aragtirmada Kayseri ili evreninden hareket edilerek ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan kimya Ogretmenlerinin egitim programlarini uygulama sorunlari
incelenmistir. Bu inceleme yapilirken Kimya dersi egitim programi ile 6gretim
sorunlart iligkilendirilmis ve genel ve meslek liselerindeki uygulamalar ve yasanan

sorunlarla ilgili karsilagtirmalar yapilmis ve bulgulara ulagilmistir.

Okullarda kimya ogretmenlerinin kimya O6gretim programinin uygulanabilirligi,
kimya dersi planlari ve planin uygulamalari hakkindaki goriisleri ve sorunlari
incelenmistir. Yapilan incelemelerin kimya o6gretimi ile ilgili yasanan sorunlar
ortaya ¢ikardigi, bu sonuglarin da kimya Ogretiminin iyilestirilmesinde
kullanilabilecegi  diisiiniilmektedir. Ayrica kimya Ogretiminde laboratuar
uygulamalarinin hangi diizeyde oldugunun ve karsilasilan sorunlarin belirlenmesi,
hem 6gretim programimin uygulanabilirligi hem de okullardaki imkanlarin ortaya

¢ikarilmast agisindan 6nemli bulunmustur.

Bu aragtirmanin sonuglarinin, kimya dersi 6gretim programinin gelistirilmesi
calismalarinda kullanilacagi, kimya 6gretmeni yetistirme programlarinin
gelistirilmesine fayda getirecegi ve kimya 6gretimi uygulama sorunlarinin ¢éziimiine

doniik oneriler gelistirilmesine katkilar saglayacagi diigiiniilmektedir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.0gretmenin Egitimi ve Yeterliliginin Onemi

Egitim ve 6gretim etkinliklerinde en 6nemli konulardan biri ‘kaliteli 6gretmen’in
yetistirilmesidir. Cilinkii Ogretmenler egitim O6gretim etkinliklerinin en Onemli
ogelerinden birini olusturur. Iyi egitim almis bir dgretmen gerek kendi dalinda,
gerekse genel kiiltiir ve 6gretmenlik bilgisi yonlerinden iyi yetismis demektir. Ayrica
Ogretmenlerin hem alanlarinda hem de genel kiitiir alaninda ¢agin gereklerine uygun,
cok yonlii ve cagin teknolojisini iyi ¢Oziimleyerek yetigsmesi biiyiikk 6nem tasir

(Sozer, 1991).

Ogretmen yetistirme sisteminin kalitesi ile egitim sisteminin kalitesi ve iilkenin
gelismesi arasinda biiyiik iliskiler vardir. Bu nedenle kaliteli 6gretmen yetistirme
konusu, Tirkiye’de devamli giindemde kalan bir konu olmustur. Bilgi
teknolojilerindeki hizli gelismeler, 6gretmenlerin roliiniin azalacagi veya artacagi
konusuna yeni tartigmalar getirmistir. Ancak 21. yiizyilda egitim sadece siradan bilgi
aktarma degil bunun 6tesinde, dgrencilerin yaratici diistinme becerilerinin de ortaya
c¢ikarilmasi oldugundan Ogretmenlerin gorev ve rollerinin ne kadar 6nemli oldugu

ortaya ¢ikmaktadir (Y1lmaz ve Morgil, 2001).



Yapilan arastirmalar, 6gretmen egitiminde ala ve mesleki alan ve mesleki bilgi kadar
onemli olan {igiincli bir bilgi kategorisinin de pedagojik alan bilgisi oldugunu

gostermektedir. Shulman (1986) 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme, 6gretim

miifredat ve 6grencilerin 6grenmesi ile ilgili bilgilerin bilesimi olarak tanimlandig
pedagojik alan bilgisini (PAB) literatiire kazandirmistir. Bu bilgi konunun
anlagilmasini saglamak amaciyla Orneklerin, agiklamalarin, sunumlarin, gosteri
yontemleri ile kavramlarin en iyi sekilde temsil eden analojilerin kullanilmasini
saglayan bilgidir. Ogretmenlik meslek bilgisi bu dzelligiyle dgretmenleri, konu alan
uzmanindan ayiran bilgi tliriidiir. Tiim diinyada en ¢ok tartigilan konulardan biri,
egitimin niteligidir. Egitimin niteligini belirleyen unsurlarin baginda ise dgretmen
gelmektedir.  Ogretmenlik mesleginin  niteliginin  yiikseltilmesi, oncelikle
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken genel ve Ozel alan yeterliklerinin bilinmesi,
bunun yeterince ayrintilandirilmasi ve belli yontemlerle bu yeterliklerin 6gretmen

adaylarina kazandirilmasi ile miimkiin olacaktir (Erdem, 2005).

Yapilan bilimsel ¢alismalarda laboratuar ortami dikkatli ve bilingli kullanildiginda,
laboratuar ortaminda anlamli 6grenmelerin ve aktif 6grenmede deneysel yontemin
Oonemli bir yeri oldugu saptanmistir. Yetistirilen 6gretmen adaylarinin egitimleri
sirasinda laboratuar destekli egitim alamamalari, onlarin ilerideki 6gretmenlik
meslekleri sirasinda laboratuari etkin bir sekilde kullanamamalarma neden
olmaktadir. Bu durumda yetistirilen Ogretmen adaylarinin gelecekte laboratuar
kullanmalarina  yonelik  hazirlanmalarinin =~ gerekliligi  ortaya  ¢ikmaktadir.
Ogretmenlikle ilgili tiim gereklerin ve sorumluluk prensiplerinin zamaninda,
aksatilmadan tiim egitim kurumlarinda Ggretilmesi ve yetistirilen 6grencilerin bu
konularda bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi 6nemlidir (Yilmaz ve Morgil,

2001).

Ogretmenin yeterliliginin etkenlerinden biri de &zyeterlik inancidir. Ogrenmenin
gerceklestirilmesinde pek ¢ok etkenden sdz edilebilir. Ozyeterlik, dzgiiven, problem
¢ozme becerisi gibi bilissel ve duyussal kazanimlari arttiracak bu etkenler ile
O0grenme ortamlar1 diizenlendigi takdirde daha etkili bir 6grenmenin gergeklesecegi

beklenmektedir. Egitim, 6grencinin ilgi ve gereksinimlerine gore diizenlendiginde,
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bireylerin 6grenmeye olan motivasyonu artmaktadir. Ozyeterlik inanci &grenci
motivasyonunun artmasinda da etkili olan faktorlerine etkenlerden biridir. Korkmaz
(2002), 6zyeterligi, kisinin kendinin farkinda olmasi ya da bireyin karsilagsmis oldugu
giicliiklerde nasil basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki inanc1 olarak ifade
etmektedir. Bireyler kendileri i¢in belirledikleri hedefleri gergeklestirmede 6zyeterlik
inanclarindan destek almaktadirlar. Pajares’e (1997) gore Ozyeterlik inanct
sezgiseldir, bireyin yaptigi eylemlere iliskin yorumu ve gelistirdigi 6z yeterlik
inanglari, akademik yetenekleriyle ilgili inanclari, bireye Ogrendikleriyle neler

yapabilecegi konusunda yardimei1 olmaktadir.

Ozyeterlik inang diizeyi yiiksek olan bireylerin de problem ¢dzmede daha basarili
olduklar1 kabul edilmektedir (Altunceki¢, Yaman ve Koray, 2005). Problem ¢6zme
bireylerin karsilastigi problemlerle basa cikabilme becerisi olarak tanimlanabilir.
Problem ¢6zmenin asamalart vardir. Problem ¢6zme becerisi, soruna odaklanma,
sorunu tanimlama, alternatif ¢éziim yollar1 {iretme, en iyi ¢6ziim yolunu se¢me,
¢Oziimii uygulama ve ulasilan sonucu degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir

(Cenkseven ve Akar Vural, 2006).

Diger taraftan ger¢ek yasamla ilgili olarak okullarda sunulan problemler 6grenme
yasantisinda Ogrenilecek bilgilere bir 151k tutmakta, problem ¢dzme g¢abalar1 ayni
zamanda Ogrencilerin Ozyeterlik inang diizeylerini de arttirmaktadir. Ogretmen
adaylarinin  6zyeterliklerinin yiikseltilmesi 6zgiivenlerinin arttirilmas1 yoniinde
Onlemler alinmali, meslege hazirlanma siirecinde sorun ¢ézebilen meslek elemanlari

olmalarina doniik egitim programlariin da gelistirilmesi bilylik 6nem tagimaktadir.

Shulman (1987), 6gretim yontem bilgisi ile 6grencileri anlama bilgisini 6gretmenlik
meslek bilgisine dahil ederek, 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgi tirlerini 7

baslik altinda incelemistir.
1- Genel Pedagojik Bilgi
2- Miifredat (Program) Bilgisi

3- Ozel Alan Bilgisi
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4- Pedagojik Alan Bilgisi
oS- Ogrenen Kisilerin Bilgisi ~Ogrenciler ve Onlarmn Ozellikleri Bilgisi
6- Genel Ogretim Igerik Bilgisi (Egitim Sistemi Bilgisi)

7- Egitim Hedefleri, Degerleri, Tarihi ve Felsefi Temelleri Bilgisi

Ogrenme kosullarin1 hazirlayan, gelistiren, siirekli yonlendiren, dgrencilerin siirekli
ilgisini saglayan kisi olarak 6gretmen, egitim siirecinde en etkili unsurlardan biridir.
Ancak uygulamalar, ders programlari, 6gretim ortami, ara¢ geregleri, egitimi alan
ogrenciler ve nitelikli 6grenme ortami ile tamamlanir (Yilmaz ve Morgil, 2001).
Cagdas egitim ve 0gretim ilkelerine gore gorev yapmaya c¢alisan bir 6gretmen sadece
ders veren bir kisi degildir, o ayn1 zamanda iyi bir ydnetici, iyi bir rehber, 1yi bir

izleyici, 1yi bir organizator ve degerlendirici 6gretim elemanidir (Oguzkan, 1985).

Fen bilimleri egitimini etkili kilan, alt yap1, laboratuvar ve benzeri bilimler, uygun
egitim modeli ve modelin uygulayicisi olan 6gretmenlerdir. Fen bilimleri alanlarinda
Ogretim yapan Ogretmenin bazi Ozelliklerine asagida yer verilmistir (Yilmaz ve

Morgil, 2001). Etkili bir fen bilimleri 6gretment;

o Ogrencilerin akademik gelismelerini teshis etme ve degerlendirmeye uygun

Olctimler kullanma yetenegine,

o Ogrencilerin fen icerigini anlayabilecekleri ve fen materyalleri ile etkilesime

girebilecekleri diizeyde iletisim becerilerine,
o Ogrencilere aktif 6grenme ortami olusturabilme becerisine,

o Ogrencilere Nasil? Nigin? , .... ise ne olacak? Tipinde sorular sormaya tesvik

etme becerilerine,

o Dersteki fen bilimleri konularini smif disindaki doga olaylart ile giinliik
yasamda kullanilan materyalleri, beslendigi gida maddeleri kimya bilimi ile

iliskilendirebilme becerilerine,

. Deneysel arastirmalar1 planlayabilme ve laboratuarda giivenli bir sekilde

caligabilme becerilerine sahip olmalidir.
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Bugiin modern kimya egitiminde en son uygulamalardan biri deney yapmaya
dayanan kimya egitimidir. Deney yapma, degerlendirme, seg¢ilen deneylerin
giincelligi, giinlik yasamda kimya ve kimyayr sevme iyi bir kimya oOgretmeni

yetistirilmesinde 6nem arz etmektedir (Y1lmaz ve Morgil, 2001).

2.2. Fen Bilimleri I¢erisinde Kimya Ogretimi

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biliyiik bir hizla ilerledigi,
fen ve teknolojinin etkilerinin insan hayatinin her alaninda belirgin bir sekilde
gorildiigl glintimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin en belirgin bir rol oynadigi agik¢a goriilmektedir. Bu 6neminden
dolay1 gelismis iilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve
teknoloji egitiminin kalitesini arttirma yoniinde ¢aba harcamaktadirlar (Aydogdu,

2006; Feyzioglu, 2006).

Ergin ve Ark. (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmen adaylarina “Fen

dersleri 0grencilere neler kazandirir?” sorusunu sormuslar ve asagidaki sonuglara

ulagmiglardir:

. Sorularin bilimsel yanitin1 bulmamiz1 saglar,

o Canli ve cansiz dogay1 tanimamizi ve doganin degerli oldugunu fark etmemizi
saglar,

o Arastirarak 6grenmeye olanak tanir,

. Yaraticilig arttirr,

. Diislince giiciinii gelistirir,

. Bilimi tanima ve bilime yonelmeyi saglar,

. Olaylar karsisinda neden-sonug iliskisi kurmamiza yardimer olur,
. Teknolojik arag ve gere¢ kullanma becerilerini gelistirir,

o Yorum yapabilme becerisi kazandirir,
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. Olaylar karsisinda nesnel olmamizi saglar,

o Soyut kavramlar1 anlamli hale getirmeyi saglar.

Cesitli kimya dallarindaki 6gretim teorik ve deneysel olmak {izere birbiriyle i¢ ige
olugmaktadir. Teorik kimya &gretiminde Ogretici aktif, uygulamali 6gretimde ise
ogrenci aktif durumdadir. Teorik kimya dersi islenirken sunu/anlatim yonteminin
yan1 sira soru cevap yontemi de kullanildigindan hedefe daha c¢abuk
ulasilabilmektedir. Ozellikle kimya gibi biiyiik 6l¢iide uygulamalara dayanan
derslerin igslenmesinde Ogrencilerin derse katilimini saglayan sorular sorarak,
modeller, sablonlar gosterilerek kimya dersi daha ¢ok anlasilir hale getirilmeli ve
sevdirilmelidir. Boylece uygulamali kimya Ogretimi ile daha kalici bilgi birikimi
saglanabilmektedir. Ogrenci laboratuvarda deney yaparak, yasayarak ve gdzleyerek
O0grenme siirecine aktif olarak katilmalidir. Bu tiir etkin uygulamalar daha iyi bir
O0grenmeyle birlikte, 6grenilen bilgilerin kaliciligini da biiyiik dlgiide etkilemektedir

(Aydogdu ve Erbas, 1992).

Genel olarak kimya; maddenin deneyler yardimriyla 6zelliklerini belirleyip, olaylarin
gbzlenmesini saglayan deneysel kimya ve deney yoluyla bulunan sonuglar1 bir sistem
icinde birlestiren, dogrulugunu kontrol edip formiil ve prensipleri koyan teorik
kimyanin esaslarindan olugsmaktadir. Kimya 6gretiminin 6grenciye verilis tarzi ya
¢ok sevilip benimsenmesine ya da dgrenci icin kuru ve zevksiz bir sekilde kalmasina,
sonugta tam olarak 6grenilmemesine neden olmaktadir. Eskiden beri devam eden bir
aliskanlhigin etkisiyle, ezberlenip giicliikle kazanilmis bir bilginin 6grenciyi biktiracak
bir yontemle 0gretim yerine, 6grenci tarafindan denenmis ya da 6gretmen tarafindan
gosterilip uygulanmasi yapilmis bilgiler ve bunlarin dayandigi prensiplere dayali
katilimli aktif yontemlere bagvurulmalidir. Bunlardan miimkiin olanlarin diger
maddelere uygulanmasiyla deneysel yolla Ogretim yapilmalidir. Deneylerle
zenginlestirilmis bir kimya dersi uygulamasi, kimya dersine ilgiyi artiracaktir. Kimya
dersinin amaci, 6grenciye i¢inde yasadigl diinyayi, kullandig1 esyayi, yasamak icin
gereksinim duydugu besinleri ve havada bulunan maddeleri tanitmak; 6zelliklerini ve
aralarindaki bagmtilarin1 kapsayan kanunlar1 6gretmektir. Dolayisiyla hayatin

icindeki olgular kisilerle paylasmaktir. Kimya 6gretimi giinlilk yasamdan verilecek

14



orneklerle, ¢ocugun cevresinden verilecek modellerle daima canli tutulabilir

(Aydogdu ve Erbas, 1992).

2.3.Kimya Dersi Ogretimi ve Ders Verme Yontemleri

Ogrenme faaliyetlerinde, dgretmen, dnemli bir rol iistlenir. Ogretmen aktivitesi,
ogretilen konunun yeteri kadar dgrenilip 6grenilmediginin gostergesidir. Ogretmen
aktivitesi yalnizca kisisel anlatim becerisini kapsamaz. Ogretmenin, ortam sartlarini,
Ogretime ve Ogrenmeye uygun hale getirmesi gerekir. Kimya derslerinin
anlatilmasinda kullanilan ders anlatim metotlarinin cesitliligi, etkili ve kaliteli kimya
ogretiminin saglanmas1 agisindan oldukg¢a bilyiik onem tasir. Ogrenme sirasinda,
davraniglardaki  kalict  degisikliklerin =~ kazanilmasi, Ogretici  konumundaki
Ogretmenlerin biiylik oranda, cesitli ders verme tekniklerinden yararlanmalar
sayesinde olur. Ogretmenin etkili olabilmesi ve &gretim isinin hedeflere uygun
sekilde gergeklesebilmesi icin, miifredattaki konulara uygun 6gretim tekniklerinden
birinin veya birkac¢inin kullanilas1 6grenmeye biiylik katki saglayacaktir (Yiicel,

Bayramli ve Morgil, 2001).

Orta O0gretim kurumlarinda alanlara gore temel derslere yer verilmektedir. Orta
ogretimde kimya egitimi, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen miifredat
programi ¢ercevesinde gerceklesmektedir. Egitim esnasinda teorik konular pratik
uygulamalarla desteklenerek sonugta 6grencilere 1yi bir yasam ve ¢evre bilgisinin
verilmesi amaclanmaktadir. Bu esnada 6gretmenin hangi O6gretim metotlarindan
yaralandig1, pratik uygulamalara ne siklikta yer verdigi ve yine kimya egitimi
esnasinda hangi gorsel araglarin kullanildigr biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Kimya
dersi egitiminde en fazla kullanilan yontem, dgretmenin etkin oldugu diiz anlatim
yontemidir. Buna kargin 6grencinin aktif oldugu ve bilimsel yontemin geregi olan
ogretme islemlerinde kullanilan laboratuvarlarda deney yapma, grup tartigmasi, ders
gezileri gibi yontemler kimya derslerinde ¢ok az kullanilmakta veya hig

kullanilmamaktadir (Morgil ve Ozcan, 2001).
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Fizik, kimya, biyoloji derslerinin 6ziinde, yaparak, yasayarak Ogrenme
bulunmaktadir. Bununla birlikte yapilan arastirmalarda goriildiigi iizere bu dersler
Ogrencilere biiyiik ol¢iide teorik olarak verilmektedir. Kimya dersinin 6gretiminde
teorik bilgilerden ¢ok yaparak-yasayarak, gorerek 6grenme vardir. Bu yoniiyle kimya
egitiminde 6gretim yontemlerinin ve gorsel isitsel araglarin kullanilma sikliklari, bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu soruna isik tutabilmek amaciyla kimya
egitiminde kullanilan 6gretim ydntemlerinin ve gorsel isitsel araglarin kullanilma
sikliklart ile Ogretmenlerin meslekteki hizmet yillar1 arasindaki iliskilere

arastirmalarda yer verilmistir (Morgil ve Ozcan, 2001).

21. yiizyilda geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanilmasindan ve 6grencinin
bilgiyi hazir almasindan ¢ok yeni bilgiler sentezlemeye yonelten 6gretim yontemleri
tercih edilmelidir. Halen ortadgretimde kimyayr oOgretirken hangi &gretim
yontemlerinin ve egitsel araclarin kullanildigi, teorik uygulamalar1 destekleyen pratik
uygulamalarin ne derece yapilabildiginin ve sorunlarmin saptanmasi Tiirkiye’de

kimya egitiminin gelismesine katkida bulunacaktir (Morgil ve Ozcan, 2001).

Ogrenmenin planl ve kontrollii olarak olusturulmaya ¢alisildig1 durumlarda, gecerli
yasantilarin dgrencilere kazandirilabilmesi i¢in, 6gretimde bir takim diizenlemelerin
ve planlarin yapilmasi gerekmektedir. Bu sayede, gecerli 6grenme yasantilarini
olusturmas1 beklenen ogretme durumlari, bir bagka deyisle, 0gretme teknikleri
gelistirilmis olur.  Ogretme durumlarinin 6grenmenin tiiriine, Ogrencinin ig
kosullarina ve 6gretme ortaminin Ozelliklilerine gore farkli olmasi gerekir. Gegerli
O0grenme yasantilart olusturmayr amaglayan O6gretme durumlari, cesitli 6gretme
yontemlerinden yararlanilarak tasarlanir ve uygulamaya konulur. Ogretme teknikleri,
ogrenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yoldur. Bu sayede belli 6gretme teknikleri
ve araglar1 kullanilarak Ogretmen ve Ogrenci faaliyetlerinin bir plana gore
diizenlenmesi ve yliriitiilmesi amaglanir. Bu 6gretme teknikleri, birgok derste oldugu

gibi Kimya egitiminde de 6nemli bir rol oynamaktadir (Yiicel ve Ark., 2001).

Tiirk Egitim Siteminde okullarda genellikle ezberci bir egitim anlayisi hakimdir ve

bunun dogal bir sonucu olarak da 6grenciler okulda 6grendiklerini anlamli hale
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getirmeden ezberlemekte ve fen egitimini giinliikk yasamla iliskilendirememektedirler
(Feyzioglu, Tiysiiz ve Kartal, 2008). Temelde ezberleme tekniklerine agirlik
verildigi ve bu baglamda en ¢ok kullanilan tekniklerdin birinin takrir (anlatma)
oldugu goriilmektedir. Bayramli (2000) kimya egitiminde 6gretmenlerin kullandig:
ogretme tekniklerini aragtirmis, sonucunda kimya dersi 6gretiminde en sik kullanilan
metodun diiz anlatim metodu oldugunu ve gorsel ara¢ ve gereclerin yer aldigi

ogretme tekniklerinin daha az kullanildigin1 saptamistir.

Egitimin bir bolimiini de Ogretim esnasinda kullanilan ders verme teknikleri
olusturmaktadir. Calisma ortam1 olarak benimsenen okul ortamlarinda 6grenmeyi en
verimli hale getirebilmek i¢in 6gretmen, bulundugu okulun ortam sartlarin1 da goz
oniinde bulundurarak cesitli ders verme tekniklerini kullanmak suretiyle 6grencilerde
kalic1 davranis degisiklikleri olusturmalidir. So6zii edilen ders verme tekniklerinin
Ogretmenler tarafindan ne Ol¢lide kullanildigini saptamak amaciyla Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ¢esitli resmi okullarda gorev yapan kimya &gretmenleri ile bu
okullarda okuyan 6grencilere ‘Kimya Egitiminde Uygulanan Ders Verme Teknikleri’
hakkinda bilgi almak amaciyla ¢esitli sorulart iceren 6l¢me araciyla bir arastirma
yapilmistir.  Elde edilen verilerin  degerlendirilmesi  sonucunda, kimya
Ogretmenlerinin ders verme tekniklerini uygularken, yetersiz kaldiklar1 goriilmiis ve
bu yetersizliklerin neler oldugu ortaya ¢ikarilmaya calisgilmistir (Yiicel ve Ark.,

2001).

2.4Kimya Ogretiminde Ogretmenlerin Basvurdugu Belli Bash Ogretme

Yontem ve Teknikleri:
1- Anlatma (Taktir) Metodu

2- Soru-Cevap Metodu

3- Laboratuar (Deney Yapma) Metodu

4- Rapor Hazirlatma Metodu
5- Gosteri (Demonstrasyon) Metodu
6- Tartisma Y Ontemi
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7- Proje Yontemi

8- Problem ¢6zme yontemi

Ogrencilere yeni davranislar kazandirilmasinin nasil gerceklestirilecegi ydntem
sorununu ortaya cikarir. Bir 6grenme iinitesinin hedefleri belirlendikten sonra, bu
hedefleri gerceklestirmek igin tasarlanan etkinlikler, birbirini izleyen ii¢ asamada
yuriitilir. Bunlar baglangig, gelistirme ve sonu¢ alma etkinlikleridir. Etkin bir
O0gretmen, konuya ve hedeflerinin seviyesine uygun olan bir veya birkag¢ ders verme
teknigini secerek ise baslamali ve uyguladigi bu teknik ya da tekniklerle sonuca
ulasmalidir. Ogretme siirecinin bu asamalarinda Ogretmenler, 6grencilere hangi
etkinlikleri uygulayacaklarini, bu etkinlikleri uygularken hangi tekniklerden
faydalanacaklarini, etkinlikler sonucunda 6grenciye hangi 6grenme yasantilarini

kazandirabileceklerini 6nceden saptamak zorundadirlar (Yiicel ve Ark., 2001).

Kimya egitiminde dgretmenlerin ders konularina gore uygulayacaklar1 ders isleme
teknikleri, konularin daha iyi kavranmasini saglayacak ve dgrencilerin bu konulardan
kazandiklar1 bilgileri daha sonraki Ogrenim asamalarina adapte edebilmelerine
yardimc1 olacaktir.  Bu nedenle, yukarida belirtilen Ogretme tekniklerinin
ogretmenler tarafindan hangi oranda kullanildigini saptamak amaciyla Ankara
ilinden gelisigiizel se¢ilmis, MEB’na bagli 8 okulda 6gretmen ve 6grencilere alan
taramas1 niteliginde anketler uygulanmistir. Bu anketlerin degerlendirilmesi
sonucunda, diiz anlatim metodunun kimya dersi 6gretiminde en sik kullanilan metot
oldugu goriilmiis, buna karsilik, gorsel arag ve gereglerin yer aldigi Ogretme
tekniklerinin digerlerine oranla daha az kullanildig1 yargilarina ulagilmistir (Yiicel ve

Ark., 2001).

2.5.Egitim Arac ve Teknolojilerinin Kullanim

Ogretimde daha fazla duyu organina hitap eden yoéntemlere bagvurulmasi 6grenmeyi
olumlu yénde etkilemektedir. Ogretme siirecinin etkili olabilmesi i¢in smifta ¢oklu
ortamin olusturulmasi; 6gretmen-6grenci etkilesimi ve iletisim agisindan 6nemlidir.

Resimler, grafikler, sesler ve soOzciikler basarili bir sekilde birlestirildigi zaman
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sadece isitildigi, sadece okundugu, sadece goézlendiginden daha fazla coskulari
canlandirma, ilgi ¢cekme, etkinliklere katilimi saglama ve grup i¢inde aktiviteyi
artirma giliclinii kazandirmaktadir. Bu nedenle egitim-6gretim hizmetlerinde hem
goze, hem kulaga hitap eden teknolojik araglarin kullanilmasi onemlidir (Simsek,

2002).

Egitimde materyal kullanimi, algilama ve Ogrenmeyi kolaylastirmakta, ilgi
uyandirmakta, smifa canlilik ve dinamizm getirmektedir. Materyal kullanimi
ogrenmede, zamani kisaltmakta, bilgiyi pekistirmekte ve kaliciligi artirmaktadir.
Yanina gidilmesi veya smifa getirilmesi miimkiin olmayan olay, olgu ve varliklari,
gercek yiizleriyle smifa tasimaktadir. Etkili ara¢ kullanimi 6grencilerin konuya
katilimlarin1 saglamakta, okuma ve arastirma arzusunu uyandirmaktadir (Aslan ve

Dogdu, 1993).

Giinlimiizde hemen hemen biitiin okullarda laboratuar bulunmaktadir. Buna ragmen,
laboratuar ara¢ ve gereglerinin eksikliginden dolayi, laboratuar Ogretmenler
tarafindan fazlaca kullanilmamakta, bunun sonunda deney sayisi da oldukca az
olmaktadir. Deney yapma yontemi aslinda gorsel oldugu ic¢in konularin goérerek
Ogrenilmesi acisindan daha uygundur. Fakat sozii gecen nedenlerden dolay1

ogretmenler tarafindan sik¢a uygulanmamaktadir (Yiicel ve Ark., 2001).

Gorsel materyaller;

1- Ogrencinin gelisim dzelliklerine uygun tasarlanmis olmal,

2- Dersin hedef ve davraniglarina uygun segilmeli ve hazirlanmali,

3- Ogrenciye alistirma ve uygulama imkam vermeli,

4- Giincellestirilmis veriler sunarak gercek hayati yansitmali,

5- Konular1 en iyi sekilde somutlastirmali ve kolaydan zora dogru siralanmis
olmal,

6- Gorsel materyaller konularin 6nemli boliimlerine vurgu yapacak sekilde

kullanilmalidir (Yasar, 2004).
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Laboratuvarlarin etkililigi izerine yapilan bu ¢aligmalar 6zetlenecek olursa;
. Malzeme eksikligi ve kullanilan malzemenin yenilenememesi,
. Laboratuarlarin giivenli olmamasi,

° Kalabalik siniflar,

o Baz1 6gretmenlerin arag-geregler konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari,
o Kimi 6gretmenlerin olumsuz tutumlari,

o Ogretmenlerin laboratuarda aktif 6gretim yontemlerini kullanmamast,

. Haftalik ders programinda laboratuar uygulama saatinin azligi,

. Sinav sistemi,

o Arag  gere¢  maliyetleri  gibi  nedenlerle laboratuvarlar etkili

kullanilamamaktadir (Feyzioglu ve Ark., 2008).

Yapilan arastirmalarda, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlariyla ilgili farkli sonuglara
rastlanmaktadir. Degisik alanlarda gdrev yapan tiim 6gretmenlerin laboratuart etkili
kullandiklar1 o6zellikle fen bilgisi 6gretmenlerinin daha etkili kullandiklar1 ifade
edilmektedir. Ogrenciler ilkdgretim ikinci kademe ve meslek lisesindeki
ogretmenlerinin laboratuar1 belirli diizeyde de olsa etkili kullandiklarini ifade
ederken Ozellikle diiz lise, siiper lise ve anadolu lisesindeki Ogretmenlerinin
laboratuvar1 etkili bir bigimde kullanmadiklarini diisiinmektedirler. Ayrica
laboratuvarin  etkili  kullanirmma dair Ogretmen ve Ogrenci  gorlsleri
karsilastirildiginda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu,
ogretmenlerin laboratuar1 etkili kullandiklarmi diistiniirken 6grencilerin  ise
ogretmenlerinin laboratuar: etkili kullanmadiklarin1 diistindiikleri de goriilmektedir

(Feyzioglu ve Ark., 2008).

Laboratuvarlar, Ogrencinin teorik derslerde gordiikleri soyut kavramlarin
somutlastirilmasi ve bu kavramlarin daha anlagilir hale getirilebilmesi agisindan ¢ok
onemlidir (Demirtag, 2006). Fen 6gretiminin etkili hale gelmesinde laboratuarin ¢ok
biiyiik rolii vardir. Laboratuar dersleri, fen egitiminin tamamlayicisidir ve fen

derslerinin ¢ok 6nemli bir kismin1 olusturur (Feyzioglu, 2007).
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Shulman ve Tamir (1973) fen 6gretiminde laboratuarlarin kullanimi ile 6grencilerin

bircok alanda gelistirilebilecegini savunmus ve bu alanlar1 bes ana grupta

toplamiglardir:

1- Biligsel yetenekler (kritik diisiinme, problem c¢6zme, uygulama, analiz,
sentez),

2- Beceriler (uygulama, aragtirma, bulus, organizasyon, iletisim),

3- Kavramlar (hipotezler, teorik modeller, taksonomik kategoriler),

4- Tutumlar (merak, risk alma, ilgi, giiven vb.)

5- Fen bilimlerinin dogasini anlamak (bilim insanlari ve nasil calistiklari,

bilimsel yontemin gesitliligi, fen bilimlerinin teknoloji ve diger alanlarla olan
iligkisi),

Teorik kazanimlarin laboratuar uygulamalariyla Ogrencilere kazandirilmasi igin
laboratuarin etkili sekilde kullanilmasi ve fen derslerinde Ogrencileri aktif kilan

Ogrenme siire¢lerinin uygulanmasi gerekir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Etkili bir laboratuvar ortaminin olugmasi i¢in 6gretmenin derse hazirlikli ve planl
gelmesi, daha once smifta yapilacak deney konusunda tecriibesinin olmasi, deneyi
yaparken Ogrencilerin kavramsal 6n bilgilerinin yeterli olmast ve bu bilgilerini
kullanarak pekistirebilecegi ortamin olusturulmasi gerekir. Bunun yaninda temel ve
ist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin kullanildigi, derste ve laboratuarda islenen
konu arasinda baglantinin kurulmas: ve giinliik yasantiyla iliskilendirilmesi ve
laboratuar ortaminda teknolojik yeniliklere yer verilmesi de gerekmektedir. ilaveten
laboratuar giivenliginin tam olarak saglanmasi ve Ogrencilerin bu konularda

bilinglendirilmesi de biiyiik 6nem tasimaktadir (Feyzioglu, 2007).

Literatiir incelendiginde ogretmenlerin laboratuarlarda daha ¢ok Ogrenci merkezli
degil de 6gretmen merkezli gosteri deneylerine yer verdikleri belirlenmistir (Hodson,

1992; Kelly ve Finlayson, 2007; Wilkinson ve Ward, 1997; Nott ve Wellington,
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1997). Bu sonuglar Ogretmen egitimi ve bilisim teknolojilerine entegrasyon,
laboratuarin fiziki yapisi basliklari altinda; egitim programlari, 6grenci tutumu,
laboratuar arag¢ ve geregleri, 6gretmen tutumu, derslik durumu, okul idaresi ve diger

alt nedenlerle iliskilendirilebilir (Egitek, 2006).

Duman (1988) doktora tezi ¢aligmasinda, ortadgretime dgretmen yetistirme sistemini
tarithi gelisim siireci igerisinde inceleyerek, o gilinkii ortadgretime Ogretmen
yetistirme sisteminin genel bir degerlendirmesini yapmustir. Egitim programlar ile
ilgili olarak, 6gretmenlik bilgisi derslerinin say1 ve siire yoniinden yeterli olmakla
birlikte derslerin amacina uygun olarak islenmedigi, programlardaki alan bilgisi
derslerinin az oldugu, derslerin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin gerekli arag
gerecin olmadigi, 6gretmenlik staj ve uygulamalarinin verimli olmadig: sonuglarina

ulagmustir.

2.6.Kimya Ogretiminde Cagdas Yontemler

Egitim araglarinin diger derslerde oldugu gibi kimya derslerinde de kullanilmasinin
diger bir yontemi bilgisayar destekli egitimdir. Bilgisayar destekli 6gretimin amact
egitimi kisiye 6zgii kilmaktir. Bu sayede 6grenciler hem istedikleri saatte, hem kendi
kendilerine hem de kendi &grenme hizlarina uygun olan bir 6grenme ortami
hazirlayarak Ogrenimlerini silirdiirmektedirler. Bu yontem, Ogrencinin,  bilgiyi
i¢sellestirmesine yardimcr olur. Bilgi kaynagi olarak basvurulan bilgisayar, ayni
zamanda Ogrencinin gelisimini izlemeye ve performansini kayit etmeye yarayan bir
aragtir. Ogrenci, bilgisayar destekli dgretim ile verdigi cevaplarla derse aktif olarak
katilmis olur. Bu yontemle gorsel - isitsel malzemeler etkin bir sekilde kullanir.
Yapilan arastirmalar; okuduklarimizin %30’unu, duyduklarimizin %40-50’sini,
gordiiklerimizin %60- 70’in, hem gordiiklerimizin hem duyduklarimizin %90’ 1m
hatirlayabildigimizi gosterdigine gore bilgisayar destekli 6gretim etkili bir yontemdir

(Akcay ve Ark., 2005) .

Ogrenciler, yas ve gelisim ozelliklerine gore birlikte calisarak ve bilgiyi

anlamlandirarak 6grendikleri zaman, egitim ortami etkili ve verimli kullanilmis
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olmaktadir. Giiniimiizde egitim alaninda yapilan aragtirmalar, 6grencilerin bilginin
merkezinde oldugu ve bilgiye aktif olarak ulagtiklart zaman daha iyi 6grendiklerini
ortaya koymaktadir. Son yillarda Tiirkiye’de fen ve matematik egitimi alaninda
yapilan c¢alismalar, g¢esitli O0grenme yaklasimlarinin 6grencilerin  6grenmeleri
tizerindeki etkilerine yogunlagsmaktadir. Bunlar igerisinde Ogrencilerin bilgiyi aktif
olarak yapilandirdiklar1 ve birlikte calistiklar1 6grenme yaklagimlarinin daha ¢ok 6n
plana ¢iktign gdze carpmaktadir. Ogrenciler 6grenmenin merkezinde ve bilgi ile
baglantida olduklarinda, daha iist diizeydeki diisiinme basamaklarina daha kolay
ulagsmaktadirlar. Sonugta Bloom’un 1956 da vurguladigi gibi, &grenciler
ezberlemekten oOte, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina c¢ikabilmekte ve bilgi birikimlerini daha islevsel olarak

kullanabilmektedirler.

Proje caligmalarinda &grenci, problem ¢ozerken yasayarak O0grenme gerceklestigi
gibi ayn1 zamanda kesfederek de 6grenmektedir. Ciinkii bu ¢alismalarda 6grenciler
birikimlerini ger¢ek yasamla iliskilendirir ve bilgilerini yeniden insa ederler. Boylece
konulart daha iyi anlamis, yaptiklar1 ¢alismalardan daha zevk almis ve calismaya

yonelik merak ve motivasyonlari artmis olur.

Ogrenci, proje calismalar1 sirasinda akranlariyla birlikte ¢aligmalarmni yiiriitiirken
sosyal ve iletisim becerilerini gelistirerek, projeyi ylriitebilmek i¢in iizerine diisen
sorumluluk ve gorevleri yerine getirecek, zamani1 yonetecek, bilgi paylasiminda
bulunacak, yardimlagmayi, igbirligi i¢inde problem ¢6zmeyi, yaparak — yasayarak

ogrenmeyi 6grenecektir (Saracaloglu ve Ark., 2010) .

Kimya 6gretiminde proje tabanli 6§renmeye basvuruldugunda oncelikle projenin 6n
hazirlik asamasinda 6grencinin ilgi ve isteklerine uygun olarak, dnce calisilarak konu
belirlenmekte, daha sonra beyin firtinast yapilarak konuyla ilgili yapilmasi gereken
calismalar1 igeren bir kavram ag1 hazirlanmakta ve bu asamadan sonra Ogrenciler

alanla ilgili caligmaya baglamaktadirlar (Hamurcu, 2003).
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Proje tabanli 6grenme siirecini Anonymous (2003), alt1 basamakli bir siire¢ olarak

aciklar.

1. Soru-Sorun Asamast. Bu asamaya, gercek yasamla ilgili bir konu segilerek
calismaya, onemli ve dikkat c¢ekici bir soruyla baglanmalidir. Bu sorunun 6grenciler

icin onemli ve anlamli oldugundan emin olunmasi biiyiikk 6nem tasimaktadir.

2. Planlama asamast. Bu basamakta, 6grencilerin soruyu cevaplarken hangi
hedeflere ulasacagi oOnceden belirlenmelidir. Bu noktada ogrencilerin konuyu
belirleme, planlama ve projeyi yapilandirma siirecine katilimlar1 saglanmalidir. Bu
stirecte 6gretmen ve Ogrenciler arastirmayi destekleyici etkinlikleri beyin firtinasiyla

belirlemelidir.

3. Programlama agamast. Bu asamada ise, 68retmen ve Ogrenciler proje ile
ilgili zaman c¢izelgesi yapmali1 ve kriterler belirlemelidir. Proje icerigi 6grencilerin

seviyesine uygun olarak belirlenmelidir.

4. Yonlendirme asamasi: Bu basamakta Ogretmen, proje siirecini

kolaylastirmali, siirece rehberlik etmelidir.

5. Degerlendirme (Assessment) asamast: Bu asamada ise degerlendirme otantik
(6zgiin) olmal1, kullanilan degerlendirme araclar1 ¢esitlendirilmeli, 6z degerlendirme

araclari (rubrikler) kullanmalidir.

6. Degerlendirme (Evaluation) Asamast: Bu basamakta bireysel ve grup olarak
yansimalara zaman ayrilmali, duygular ve deneyimler paylasilmali, iyi isleyen
noktalar, yapilmas1 gereken degisiklikler tartisilmalidir. Yeni aragtirmalar ve

projelere zemin hazirlayacak fikirler paylasilmalidir.

Proje tabanli 6grenme anlayisina dayali bir 68renme siirecindeki temel adimlar

Erdem (2002) sOyle siralamaktadir:

1. Hedeflerin belirlenmesi

2. Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi
3. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bi¢ciminin belirlenmesi
4. Degerlendirme 6lg¢iitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi

5. Takimlarin olusturulmasi
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6. Alt sorunlarin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin planlanmasi
7. Calisma takviminin olugturulmasi

8. Kontrol noktalarinin belirlenmesi

9. Bilgilerin toplanmasi

10. Bilgilerin orgiitlenip raporlastiriimasi

11. Projenin sunulmasi

Aragtirmacilarin  belirledigi temel basamaklarin ortak catiya sahip oldugu
goriilmektedir. Proje tabanli O0grenme siireci, bu adimlar géz Oniine alinarak
gerceklestirilmelidir. Bu siiregte 6grencilerin dnceden planlanmig diizenli toplantilar
yapmalarint saglamak 6gretmenin dikkat etmesi gereken temel hususlardan biridir.
Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesi siirecinde 6gretmen, projenin ne ile ilgili
oldugu konusunda acik, calisma grubunun belirlenmesinde segici ve dikkatli
olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak ¢alisma yapma konusunda
cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is planm

cercevesinde hareket ederek esit roller tistlenmeleri saglanmalidir.

Bu yontemde 6gretmenin rollerine de yer verilmektedir. Wolk (2001) proje tabanh

ogrenmede 6gretmenin rollerini agagida yer alan basliklarla siralamaktadir:

+ Ogretmenler dgrencilerin siki ¢aligmalarini, kendi dgrenmelerini énemsemelerini,
diisiinen bireyler olmalarini, kendilerini agsmalarini ve kaliteli ¢caligsmalar {iretmelerini

beklemelidirler.

+ Ogretmenler, 6grencilerin giincel, yaratic1 ve ilging projeler gelistirmelerinde ¢ok

onemli bir role sahiptirler.

+ Ogretmenler yasam boyu 6grenme icin model olmahdirlar.

Laboratuvar ara¢ ve gerecleri, derslik durumu gibi sorunlar ilk ve ortadgretim fen
bilimleri alanindaki en 6nemli sorunlardan birini olusturur (Uluginar ve Ark., 2004).
Gelismis tilkelerdeki ornekler incelediginde; bilginin yapilandirilmasinda yaparak

yasayarak Oogrenmenin 6nemli rolii oldugu, fen bilimlerinde verilen egitimin daha

25



cok deney, gozlem, arastirma ve gelistirmeye dayali olarak islendigi gozlenmektedir
(PISA, 2006). Bu anlamda Tiirkiye’de gergeklestirilen sinirli arastirma sonuglari,
mevcut laboratuvar sistemlerinin kismen ya da hi¢ kullanilmadig1 ve okullardaki bu
dersliklerin atil vaziyette birakildigini gostermektedir (Uluginar ve Ark., 2004).
Yapilan arastirmalar 6gretmen tutumunda etkili olan bir¢ok faktoriin yani sira egitim
fakiiltelerinde uygulamali egitime gereken dnemin verilmemesinin de etkili oldugunu
gostermektedir. Uygulama yapilabilecek laboratuarlardaki donanimin yetersizligi
gibi nedenlerden dolay1r da arastirma gelistirme faaliyetlerine yeterince Gnem

verilememektedir (Egitek, 2006).

Kimya egitimi bir fen bilimleri egitim dali olarak hem somut hem de soyut
kavramlardan olusmaktadir. Soyut kavramlarin somutlagtirilmasi, giinliik hayatla
iligkilendirilerek 6grenilmesi bilgilerin anlamli bir sekilde zihinde yapilandirilmasina
imkan verecektir. Bunun i¢in de fen ve teknoloji derslerinde yaparak yasayarak
O0grenmeye dayali uygulamalar esas alinmalidir. Fen ve teknoloji laboratuarlari,
Ogrencilerin derste Ogrendikleri kuramsal bilgileri deneyler yoluyla arastirarak
ispatladiklari, kuram ile uygulama arasinda anlamli baglar kurduklar1 &grenme

merkezleri (Tatar ve Buldur, 2008) olarak degerlendirilmektedir.

Uygulamali ¢aligmalar, bilimin dogasini yansitmaya ve bilimsel kavramlarin daha iyi
anlasilmasina yardimci olmaktadir. Fen egitiminin laboratuarda deney yapmaya
dayanan uygulamali yoniiniin, hem epistemolojik hem de egitimsel sebeplerden her
zaman Onemli olarak gorildigl, fen laboratuarinin, 6grencilerin el becerilerinin
gelisiminde, konu ve kavramlarla ilgili yasantilar1 sunmasinin yani sira, en dnemli
katkilarindan birinin, bilimsel arastirma ve sorgulama siireciyle mesgul olma olanagi
saglayan fen Ogretimi programlariyla uyumlu oldugu da goriilmektedir (Tatar ve
Buldur, 2008). Ciinkii laboratuar uygulamalarinin fen programlarinda o6zel ve
merkezi bir rolii bulunmaktadir. Fen egitimcileri laboratuar uygulamalarinin
ogrencilere bilgi ve beceri gibi birgok yarar saglayacagmi diisiinmektedir (Tobin,

1990; Hofstein ve Lunetta, 2004).
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Ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmasini ve giinliik hayatla iliskili kavramlart
derinlemesine 6grenmesini saglayan laboratuarlarin etkin kullanimi 6grencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
Ancak laboratuarda kullanilan yontem ve teknikler dgrencilerin bilgi, becerileri ve
tutumlarina farkli oranlarda etkileyecektir. Ogretmenin ya da 6grencinin merkezde
olma durumuna gore laboratuarlarda kullanilan farkli teknikler vardir. Bunlar;
gosteri deneyleri, dogrulama deneyleri (recete tipi deneyler), kilavuzlu deneyler ve

arastirmaya dayal1 deneyler olarak dort grupta ele alinir (Tatar ve Buldur, 2008).

2.7.1ILGILI ARASTIRMALAR

Kimya laboratuvar uygulamalarinda 6grenilen kimya bilgilerinin kalicilik durumunu
arastiran Aydogdu ve Erbas (1992) arastirmasinin sonucunda 6nemli tespitler
yapmugtir.  Arastirmanin  yapildigi  6gretim  kurumunda Almanca &gretim
yapilmasinin, Ogrencilerin konular1 anlamalarin1 nasil etkiledigi bu ¢alismada

arastirilmis ve su sonuglara varilmistir.

Kimya laboratuvar uygulamalarinda 6grenilen kimya bilgileri daha kalicidir. Ayrica
s0z konusu oOgretim kurumunda Almanca Ogretim yapilmasi, ogrencilerin kimya
konularint anlamalarin1 olumsuz yonde etkilememektedir. Kimya laboratuvar
uygulamalarinda Ogrenilen bilgilerin kalicilifin1 daha da artirabilmek i¢in teorik
kimya derslerinin islenebilecegi ve gerektiginde uygulamalarin yapilabilecegi Siif
laboratuvarlar kurulmalidir. Ogretim gorevlisi dersi Sinif laboratuvarlarda yapmali
ve ders esnasinda basit ama Onemli kimya deneylerini demonstrasyon bi¢iminde
yaparak oOgrencinin kulagina ve goziine hitap etmelidir. Bu sekilde bilgilerin

ezberlenmesi yerine kavranmasi ve kalicilig1 saglanabilir.

Her alanda yasanan gelismeler ve degismeler insanlarin, her an gelisme ve kendini
yenileme egilimini ortaya c¢ikarmaktadir. Birey, bu gelisme ve kendini yenileme
stireci igerisinde, zamaninin ¢ogunu diisiinmeye, arastirmaya ve uygulamaya ayirmak

zorundadir.
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Sikic1 ve uzun hesaplamalar, arastirmacinin verimini ve gelismeleri diisiirmektedir.
Her arastirmaci bu engelden kurtulmak, sikicili§i ve zaman kaybini 6nlemek igin
cabalar harcamistir. Harcanan bu cabalar bilgisayar teknolojisini dogurmustur.
Bilgisayar teknolojisinin gelismesi ve bu teknolojinin gelismesine ¢ok biiyiik destek
veren yazilim diinyasindaki yenilikler yetismekte olan geng¢ kusaga biiyiik firsatlar

sunmaktadir (Oral, Temel ve Giiler, 2004).

Bilgisayar destekli 6gretimden 6gretimin gesitli alanlarinda yararlanildigr gibi kimya
Ogretiminde de yararlanilmaktadir. Bilgisayar destekli ogretimde bilgisayar diger
Ogretim teknikleri ile etkilesim i¢inde kullanilmakta ve egitim-6gretim c¢alisma
saatlerine uyarlanabilmektedir. Bu durum sadece egitim-68retimin niteligini
arttirmakla kalmayip egitim-6gretimde her Ogrenci kendi Ogrenme hizim
secebilmekte ve kendi yetenek ve calisma kosullarini diizenleyebilmektedir (Keser,

1991).

Bilgisayar destekli Ogretimin sagladigi yararlari derleyen Oral ve Ark. (2004)
asagidaki tespitleri yapmislardir. Bilgisayar destekli Ogretim, Ogretmen ve

Ogrencilere bir ¢cok yarar saglamakta olup bu yararlar soyle siralanabilir:

o Bilgisayarli 6gretim, 6gretmenin sinav kagidi okuma, not verme ve kayit
tutma gibi sikici islerden kurtulup Ogrencileriyle daha fazla ilgilenmesini saglar.

Ogrenci kendi bagia galigmasina ragmen, dgretmen tarafindan siirekli denetlenebilir.

o Bilgisayar destekli 6gretim ile konular daha kisa siirede, sistematik olarak
ogretilebilir.
. Ogretmeni dersi tekrar etme, 6dev diizeltme vb. gérevlerinden kurtararak ona,

ogrencileri ile daha yakindan ilgilenme ve verimli ¢aligma zamani kazandirir.

. Ogrencilerin kavrayamadigi boliimleri ve nigin kavrayamadiklarmi aninda

gormek ve dikkatlerini bu boliimlere yoneltmek kolaylasir.

o Bilgisayar, 0grencinin yaptig1 alistirmalarla ilgili faaliyetlerini bir dosya
halinde 6gretmene sunabilir. Bu bilgi, genel ya da ¢ok ayrintili da olabilmekte,

boylece 6gretmen, gelecekteki 6gretimi de planlama imkanina sahip olabilmektedir.
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. Bilgisayarli 6gretim sirasinda her 6grenciye kendi hizina gére 6grenme firsati

verilebilir.

. Bilgisayarli 6gretim sirasinda 6grenci 6grenme faaliyetine aktif olarak katilir

ve gldiilenir.

. Ogrenci ¢ekinmeden, yanlis yapmaktan korkmadan bilgisayarla etkilesimde
bulunabilir.
. Bilgisayarli 6gretim, Ogrencilerin baska tiirli yapmayi1 basaramayacaklari

(patlayict maddeleri karistirmak ve sonucu gormek gibi), cok karmasik problemleri

¢Ozme, arastirma ve alistirmalar1 yapmalarina olanak saglar.

o Her 6grenci, 0grendigi konu ile ilgili sorularina cevap alabilir. Bilgisayar
destekli ogretim ogrencileri siirekli etkin kilar. Ogrenci bilgisayarin iiretecegi

sorulara yanit vermesi gerektiginden, siirekli etkin olmak zorundadir.

o Bedensel ya da zihinsel 6ziirlii 6grenciler, 6zel diizenlenen bilgisayar destekli

Ogretim ortaminda bireysel 6grenme hizlarina gore ilerleyebilirler.

o Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencinin kendine giivenini ve cesaretini artirir
ve Ogrencinin grup icindeki yerinin, bilgi ve yetenek diizeyinin belirlenmesine
yardim eder.

° Ogrencinin ~ dikkat, kavrama, iliskilendirme, Kkarsilastirma, zihinde

canlandirma, akil yiirtitme yeteneklerini gelistirir.

o Laboratuvar ortaminda yapilmasi tehlikeli ve pahali olan deneyler benzetisim

yontemi ile kolaylikla yapilabilmektedir.

o Ogretmen, Ogrencinin ¢alismalarini denetleme ve gerektiginde miidahale

etme olanagina sahiptir.

Kimya egitimi 6grencilerinin bilgisayar destekli 6gretim uygulamasina iliskin algilar
konulu arastirmalarinda Oral ve Ark. (2004) asagidaki sonuglara ulagsmislardir:
1. Ogrencilerin bilgisayar kullanabilme durumuna gére &grencilerinin, bilgisayar

destekli 6gretim uygulamasinin Ogrencilere saglayacagi yararlar boyutuna iliskin

algilar1 arasinda anlamli farklar g6zlenmemistir.
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2. Ogrencilerin bilgisayar kullanabilme durumuna gore, bilgisayar destekli 6gretim
uygulamasinin 6gretim silirecinde O0gretmenin roliinii etkilemesi boyutuna iligkin

algilar1 arasinda anlamli fark goézlenmemistir.

3. Arastirmanin sonuglarina gore, bilgisayar kullanmasini hi¢ bilmeyen 6grencilerin,
hem bilgisayar destekli 6gretimimin Ogrencilere yarar saglayacagina ve hem de
bilgisayar destekli 6gretim uygulamasimin 6gretim siirecinde Ogretmenin roliinii

olumlu yonde etkileyebilecegine daha fazla katildiklar1 saptanmistir.

4. Ortalamalara genel olarak bakildiginda bilgisayar kullanmasini bilen 6grencilerin
bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin Ogrencilere yarar saglama konusunda
karasiz olduklar1 ancak Ogretim siirecinde 6gretmenin roliinii etkileyecegine biitiin

ogrencilerin “katilirim” diizeyinde katildiklar1 belirlenmistir.

Kimya egitimi 6grencilerinin bilgisayar destekli 6gretim uygulamasina iliskin algilar
konulu yapilan arastirmanin sonuglarina gore asagidaki dneriler yapilmistir:

1. Ogrenciler bilgisayar ve bilgisayar destekli dgretim uygulamasi hakkinda daha

fazla bilgilendirilmelidir.

2. Bilgisayar kullanmasini bilen 6grencilerin, bilgisayar kullanmasini hi¢ bilmeyen
Ogrencilere gore bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin sagladigi avantajlara daha

az katilmalarinin nedeni bagka arastirmalar ile incelenmelidir.
3. Bilgisayar Ogretimi dersi iiniversitelerde zorunlu dersler kapsamina alinmalidir.

4. Universitelerde bilgisayar laboratuarlart yaygin bir sekilde kurulmali ve

ogrencilerin rahat bir sekilde kullanilmas1 saglanmalidir.

5. Ogretmen adaylar1 igin hizmet &ncesinde bilgisayar destekli dgretime iliskin

dersler konulmalidir.

Kimya dersinde baz1 kavramlar 6grenciler tarafindan ne kadar anlasiliyor? konulu

arastirmalarinda Erdem ve Ark. (2004) asagidaki hususlara deginmislerdir:

Kimya egitimi alaninda son yillarda yapilan bir¢ok arastirma, 6grencilerde kimya
kavramlarinin anlagilmasi tizerinde yogunlagmistir. Bilgilerin kalic1 ve etkin olarak

ogrenilmesini olumsuz olarak etkileyen kavram yanmilgilarinin belirlenmesi ve
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giderilmesine yonelik olan aragtirmalarin kimya bilimine biiyiik katkis1 olmaktadir.
Kimya dersinde bazi kavramlarin O6grenciler tarafindan anlasilma diizeylerini
saptamak amaciyla H.U. Egitim Fakiiltesi’nin fen egitimi boliimlerinde arastirma
yapilmustir. Farkli anabilim dallarinda 6grenim goren ve Temel Kimya dersini alan
1. simf 6grencilerinden 142 dgrenciye mol-molekiil, atom kiitlesi-kiitle numarasi ve
yiikseltgen-yiikseltgenen kavramlari ile ilgili bir Kimya Basar1 Testi uygulanmstir.
Uygulamada, dgrencilerin hazirlanan ¢oktan se¢meli sorulara cevap vermeleri ve
verdikleri cevaplarin nedenlerini agiklamalar1t ve s6z konusu kavramlarin da
tanimlarint vermeleri istenmistir. Sonuclarin degerlendirildigi Anabilim Dallarinin
her birinde toplam ii¢ grupta yer alan 6 kavramin anlagilmasinda 6grencilerin kavram
kargasas1 icinde olduklar1 saptanmistir. Ayrica bazi kavramlarla ilgili sorularda
dogru yanit sayis1 oldukca fazla olmakla birlikte, ayn1 sorularin nedenleri ile ilgili
aciklamalar kismi 6grenciler tarafindan biiyiik ¢ogunlukla bos birakilmistir. Ayni
zamanda kiz ve erkek Ogrencilerin gosterdikleri anlama diizeyinde de farkliliklar

saptanmistir.

Kimya dersinde kavramlarin 6grenciler tarafindan ne kadar anlasildig: iizerine bir
calisma yapan Erdem ve Ark. (2004) su noktalara dikkat cekmislerdir: Caligma
kapsaminda sorulan mol-molekiil, atom kiitlesi-kiitle numarasi, yiikseltgen-
yiikseltgenen kavramlar1 ilkogretimin 8. Smifindan itibaren &gretilmektedir.
Ogrenciler bu kavramlari atom, mol, molekiil gibi soyut terimlerle yapilan
tanimlariyla tam olarak anlayamadiklar i¢in liniversitedeki egitimlerinde de kavram
yanilgilarina diigmektedirler. Yapilan bilimsel caligmalarda, 6grencilerin somut
kavramlar1 tam oOgrenmeden soyut kavramlari 6grenemeyeceklerini ve mantik
yiiriitebilme kabiliyetlerinin  gelistigi 14 ve 15 yaslarinda bu kavramlar
Ogrenebilecekleri belirtilmistir. Erken yaslarda bu kavramlarin soyut terimlerle
verilmesi 6grencinin anlamasii giiglestirdiginden ve o6zellikle fen konularindaki
kavramlar1 ezbere dayali olarak 6grendiginden daha sonraki egitim donemlerinde
ogrenci bu bilgileri hem unutmakta hem de kavram yanilgisina diismektedir.
Ogrencilerin ¢alisma kapsaminda yer alan 6 kavrami "tam anlama" yiizdesi % 65'in
(genel ort.) iizerine ¢ikmamustir. Ogrencilerde tespit edilen bu yanilgilar eger

diizeltilmeden gecilirse kimyanin diger konularmin 6grenilmesinde biiyiik zorluklar
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ortaya ¢ikacaktir. Uce ve Sahin (2001) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari,

amag ve bulgularin 1s181nda su sekilde 6zetlenmistir:

Program degerlendirilmesinin dort asamasi olan amag, igerik (muhteva), 6grenme-
Ogretme siirecleri ve degerlendirilme ilgili sonuglar yiizdelere gore 6zetlenmis ve
yorumlanmistir. Amaglarla ilgili olarak ortadgretim kimya dersi programinin
amaclarinin ~ belirlenmesinde,  uygulanabilir =~ olmasinda  ve  davranisa
dontstiirilmesinin gerekliligi konusunda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu olumlu
cevaplar vermistir. Adaylar amaclarin 6grenciye, icerige ve Milli Egitimin genel
amagclarina bagli olarak hazirlanmasini; konu alani 6grencinin ilgi ve ihtiyaclaria
uygun, toplumun beklentilerini karsilayan ve mutlaka bu amaglar1 davranigsa
doniismesi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen adayr dgrenciler kimya 6gretim
programindaki  hedefleri davranisa doniistiiriilmesinin  gerekliligini  ortaya
koymuslardir. Muhteva ile ilgili olarak; ortadgretim kimya programindaki konularin
%66°11ik bir oranla yeterli oldugu goriilmektedir. Bu programi hazirlayan konu alanm
uzmanlari, program gelistirme uzmanlari, egitim psikologlar1 ve uygulayicilarin %66
oraninda yeterli bir calisma yaptiklari goriilmektedir. Ogretim siirecleriyle ilgili
olarak ortadgretim kimya Ogretimi dersinde plan yapmanin ne ise yaradigi
konusunda, 9%31,5’1 amacglardan sapmay1 Onler, %36’s1 Ogretmenlerin derse
hazirlanmasini saglar ve %32,5’1 6gretmene rehberlik eder cevaplart ¢ok yliksek
bulunmustur. Bu bize, 6gretmen aday1 6grencilerde plan yapma suurunun yerlestigini
gostermektedir. Ogrenciler kimya dersine motive edilirken konunun yasamla
baglantisinin kurulmast ve bir onceki derste islenenlerin kisaca tekrar edilmesi,
dersin 0grencilerle birlikte islenmesinin yiizdesi yiiksek ¢ikmistir.Degerlendirme ile
ilgili olarak ortadgretim kimya Ogretiminde degerlendirme nigin yapilmalidir
sorusuna %49 oraninda amaclara ulasilip ulasilmadigini kontrol etmek i¢in cevabi
verilmistir. Dersin sonunda mutlaka istenilen davranisin kazanilip kazanilmadigini en

1yi sekilde Slgiilebileceginin sonucuna varilmaistir (%50,5).

Yukarida verilen sonuglara bagl olarak ortadgretim programindaki kimya egitimi ile

ilgili su 6nerilere yer verilmistir (Uce ve Sahin (2001).
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Kimyay1 Ogrencilere sevdirmeli, kimya ogretiminde bireylerin tutumlar

degistirilmeli ve sempati duydurulmalidir.

Belirlenen amaclarda 6grenci ozellikleri, 6grenci diizeyi, lilke gecekleri ve

toplumsal idealler dikkate alinmali.

Ortadgretim kimya programini konu alani uzmanlari, program gelistirme

uzmanlari, egitim psikologlar1 ve uygulayicilar hazirlamalidir.

Kimya 0ogreticisi Ogretim stratejisini arastirma-inceleme- deney yapma

yoluyla belirlemeli, gerekli arag¢ ve gerecleri yerinde kullanmali.
Yapilan etkinlikler ile amaglara ulasilip ulagilmadigi kontrol edilmeli.

Kimya 0Ogretiminde amacglardan sapmamali, rehberlik etmesi acisindan
mutlaka yillik, {nite ve gilinlik plan yapilmali, gerekirse Ogrencinin

durumuna gore degistirilebilmeli.

Bir onceki derste islenen konular kisaca tekrar edilmeli, konunun &nemi
vurgulanmali ve gilinlik yasamla baglantis1 iyi kurularak Ogrenciler derse

motive edilmeli.

Ogrencilerin derse katilimlarin1 saglamak ve ilgilerini siirekli derse toplamak
icin ders Ogrencilerle birlikte islenmeli yani merkez 6grenci olmali, gilincel

ornekler verilmelidir.

Ogrencinin diisiinme ufkunu gelistirmek icin deneysel yontemler dnemle

vurgulanmalidir.

Ders degerlendirilmesi ihmal edilmemeli. Ders sonunda dgrencilerin istenilen
egitim davraniglarint  kazanip kazanmadiklarin1 bir degerlendirme ile

Olgiilebilmelidir.

Lise Kimya Ogretiminde Laboratuar Kullanimna iliskin Ogretmen Gériisleri
konulu arastirmada Tezcan ve Gilinay (2003) asagidaki sonu¢ ve Onerileri

gelistirmislerdir:

Kimya oOgretmeninin laboratuar destekli yapilmasi gerekli goriinler de
laboratuar uygulamalarinda ve meslegini severek yapmada da bayan
Ogretmenlerin  6nde olmasi, erkeklerin mesleklerinden yeterli kazang

saglayamama kirginligindan kaynaklandigi anlasilmistir. Erkeklerin, hele de

33



tek maasl olanlarin ev geg¢indirme kaygilari nedeniyle karamsarliga
diistiikleri goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin maas durumlar ivedilikle
giinlik kosullara ayarlanmalidir. Isteksiz yapilan gorevden verim

alinamayacagi kesindir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu OSYM sinav sisteminden memnun degildir.
Ogrencileri “cok ve pratik bilgi” yarisina soktugunu bunun da 6gretimi
“ezbere”  yoOnelttigini  belirtmektedirler. ~ Ezber  Ogrenciye  birsey
kazandirmadig1 gibi, ezbere yoneltilmis geng beyinlere asir1 yliklenme ile ve

sinav stresinin de eklenmesi ile sinirli, asi, gencler yetismektedir. Bu durum
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da kesinlikle ¢dziime kavusturulmalidir. Ogrenci sadece puam tuttugu igin Omiir
boyu sevmedigi isi yapma durumunda birakilmamali, bilgi, ilgi ve yetenegine gore

meslegini segebilecek bir sinav sistemi getirilmelidir.

o Bu yetersiz sinav sisteminin sonucu olarak 6grenciler son sinifta okula bile
devam etmeyip dershanelere gitme zorunda kalmaktadir. Bu da okulda ogretimi
tamamen aksatmakta, 6gretmenleri bezgin hale getirmektedir. Ayrica her veli biiyiik
maddi fedakarlikla ¢ocugunu dershaneye yollamak zorunda birakilmaktadir. Bu da
aslinda Ogrencinin okuldaki basaris1 dikkate alinarak {tiniversiteye yerlestirme
sisteminin getirilmesi ile kolayca ¢o6ziilebilecektir. Test teknigi ve zamanla yarisma
aligkanlig1 da hafta sonlar1 okulda kurs agilarak ¢oziilebilir. Bir 6gretmen bunlar
dershanede verebiliyorsa, okulunda da verebilecek, boylece veliler dershanelere
biiyiik paralar 6demekten kurtarilacak, ayrica Ogretmene ve okula da yan gelir

saglanmis olacaktir.

o Bazi liselerde hala uygun bir laboratuar yoktur, cogunda da madde-malzeme
yetersizdir. MEB biinyesinde “Laboratuar Destekli Egitim Uygulama Birimi”
olusturulabilir. Bu birim iilke genelinde laboratuar veya madde-malzeme

eksikliklerini saptama ve temini gorevini yiirtitebilir.

o Ogretmenlerimizin bir kism1 deney yapmaktan, Ogrencilerin deney
sirasindaki sorumlulugunu almaktan ¢ekinmektedir. Bu anket anindaki sohbetlerden
de anlagilmaktadir. MEB her ilde yaz kursu agip isteklilere lisede yapacagi deneyleri,
bir uzman esliginde yapma imkani saglayabilir. (Bu hizmet i¢i kurslarin Ankara
Istanbul gibi biiyiik sehirlerde yapilmasi, 6gretmene evinden ayr1 ve maddi gider

durumu yarattigindan istekli sayis1 azalmaktadir.)

o Ogretmenler laboratuarda madde malzeme, ¢dzelti hazirlama, deney sonu
toparlanmas1 madde yerlestirme, deney fOyli hazirlaylp dagitma, deney sonu
raporlarint kontrol etme gibi ek isleri “fazladan yiik” olarak gérmekte bu nedenle
daha kolay olan teorik anlatim yontemini tercih etmektedir. MEB her okula bir
teknisyen alarak laboratuar hazirlig: ile ilgili kiilfeti 6gretmenden alabilir. Ayrica her
laboratuar dersi i¢in ek iicret 6denmesi de laboratuar uygulamasini cazip hale

getirebilir.
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. Sonug olarak bu durumlarin ivedilikle ¢éziimlenmesi gerekmektedir.Aksi
halde su anda egitimimiz ezbere dayalidir ve egitim sistemimiz ¢Okmektedir.Bir

ulusun egitim sisteminin ¢okmesi ulusun ¢okmesi demektir.

Mikro Ogretim, Ogretmen adaylarmi ogretmenlik uygulamalarina hazirlayarak
O0gretmenlik formasyonu ve alanlartyla ilgili Ogretim becerileri noktasindaki
kazanimlarin1 arttirmak i¢in fakiiltede kiiciik gruplarla gerceklestirilen bir 6gretim
teknigidir. Derman ve Akgemci (2008) yaptiklart aragtirma sonucunda su tespitlerde

bulunmuslardir:

Arastirmanin amaci; kimya Ogretmeni yetistirmede mikro Ogretim teknigini
kullanarak kimya Ogretmeni adaylarinin kimya Ogretmenligi meslegi giris
becerileriyle ilgili kazanimlarint arttirmaktir. Bu aragtirma, 2007-2008 6gretim yili
giiz yartyilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi
Boliimii'nde “Ozel Ogretim Yéntemleri” adli derste 5. siif grencileriyle bir
donem boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirma grubu yirmi bes kimya Ogretmeni
adayindan olugsmaktadir. Uygulamaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan
O0gretmenlik uygulamasiyla ve mikro Ogretimle ilgili g¢aligmalar ve kimya
Ogretmenligi giris becerileri kullanilarak hazirlanan anket gruba o6n test olarak
uygulanmistir. Analizler sonucunda kimya 6gretmenligi meslegi giris becerilerini
kazandirmada mikro 6gretim tekniginin bazi kazanimlar agisindan anlamli fark
olusturdugu gozlenmistir. Bu arastirmanin nitel bulgularina dayanarak, 6gretmenlik
uygulamasiyla ilgili derslerde teorik bilgilerden ziyade mikro 6gretim gibi teoriyi
pratige baglayan uygulamalara ve yontemlere yer verilmesi kimya oOgretmeni
yetistirme agisindan hedeflenen kazanimlara (derse giris yapma, ses tonunu iyi
kullanabilme,dgrencilerle iletisim kurabilme, derse uygun arag-gere¢ ve materyali
kullanabilme,d8renci seviyesine inebilme, dersi uygun sekilde bitirebilme gibi)

ulagma diizeyini arttiracaktir.

Feyzioglu ve Akgay (2008) yaptiklart ¢alismanin amacinm agikladiktan ve gerekli

arastirma siireclerini gergeklestirdikten sonra su sonug ve Onerileri gelistirmislerdir:

Calismanin amaci Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlart ile kimya dersindeki

basarilar1 ve hazir bulunusluklar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigin
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arastirmak seklinde belirtilmistir. Bu c¢alismanin 6rneklem grubunu Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2005-2006 &gretim yilmin giiz déneminde Temel
Analizler sonucu kimyaya kars1 tutumlar diisiik olan 6grencilerin basarilarinin hatta
hazir bulunusluklarinin da diisiik oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar hazir
bulunusluklar1 yetersiz olan 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlar1 da diisiik olacaktir
seklinde de yorumlanmistir. Ayrica analizlerden kimyaya karsi tutumlar1 yiiksek
olan 6grencilerin hazir bulunusluklarinin da yiiksek oldugu ancak kimya dersine
karsi olumlu tutum gelistirmeyen 6grencilerin hazir bulunusluklarimin da diisiik
oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bulgular su sekilde de yorumlanmustir.
Kavramsal dengeye ulasan Ogrencilerin zihinlerinde yapilandirmis olduklar
kavramlar hazir bulunusluklari olacaktir. O zaman analiz sonuglari, kavramsal
degisimi gerceklestiren yani zihinlerinde kavramsal dengeye ulasan 6grencilerin
kimyaya kars1 tutumlarmin yiiksek oldugunu ancak zihinlerinde kavramsal dengeye
ulasamayan Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarinin diisiik oldugu sonucuna

varmamizi saglayacaktir.

Can ve Sambur (2008) Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin dgretim materyallerini

kullanma diizeyleri iizerine yaptiklar1 arastirmada asagidaki sonuglara ulagsmislardir:

Bu makalede Ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin yiiriittiikleri derslerde
ogretim materyallerini kullanma diizeylerinin cinsiyet,mesleki deneyim,mezun
olunan okul tiirii ve ¢alistiklar1 bolgeye gore farklilik gosterip gostermediklerini
tespit etmek amaglanmistir. Yapilan arastirmalar ile Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin anket verilerinin genel ortalamasina dayali olarak, materyal
kullanmanin éneminin farkinda olduklar1 ve derslerinde materyal kullanmaya 6nem
verdikleri anlagilmistir. Ayrica, merkezde gorev yapan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin ilcedeki ogretmenlere oranla daha fazla materyal kullandiklar1 ve
olanaklarinin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullar
dikkate alindiginda materyal kullanma diizeyleri bakimindan bir farkliliga
rastlanmamistir. Fen ve Teknoloji derslerinde Ogretim materyalleri kullanimi
bakimindan, erkek ve bayan 0gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmamis ,
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin materyal kullanma diizeyleri ile mesleki

deneyimleri arasinda da yine anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmigstir.
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Emre ve Ark. (2007), flkogretim Okullarindaki Fen Laboratuarlarmm Islevselligi
lizerine yaptiklar1 arastirma ile Ilkogretim okullarindaki fen laboratuarlarmin
islevselligini  belirlemek  amaglanmistir.  Arastirmada, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin fen laboratuarlarini kismen kullandiklari, 6gretmenlerin laboratuar
ogretim siirecinde sinif yonetimine dikkat ettikleri ve bu konuda smifa hakim
olduklari, fen laboratuarinda yapilan deneylerin 6grenci seviyesine uygun oldugu,
fen laboratuarinda bulunan arag-gere¢ ve malzemelerin kismen yeterli ve kullanish
oldugu ve fen laboratuarlarinin yeni teknolojiye uygun oldugu sonuglarina

varilmstir.

Kirikkaya (2007) bildirisinde, smif 6gretmenligi 2.sinif 6grencilerinin fen bilgisi
laboratuar1 dersinin etkisini ve bu tutumun cinsiyet, mezun oldugu lise tiirii ve alan
tirine gore degisip degismedigini amaglamistir. Arastirma sonucunda smif
ogretmenligi O6grencilerinin fen laboratuar c¢alismalarina karsi tutumlarinin fen
bilgisi laboratuari uygulamalar1 sonunda daha olumlu oldugu ve ortalama puanlar
arasindaki bu farkliigin anlamli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu laboratuar ¢aligmalarinin ¢ok verimli gegtigini belirtmis ve aldiklari tim
fen derslerinden daha ¢ok verim aldiklarii sdylemislerdir. Ogrencilerin Fen
laboratuar galismalarina kars1 tutumlarin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, Esit
agirlik mezunlarinin Fen-Mat. mezunlarina gére fen laboratuar ¢alismalarina daha

olumlu olduklar1 saptanmustir.

Konur ve Ark. (2007), fen ve teknoloji kilavuz kitaplarinin kullanim siirecine iliskin
Ogretmen goriisleri ilizerine yaptig1 caligmasinin amaci, fen bilgisi kilavuz kitaplari
hakkinda 6gretmenlerin diisiincelerini ortaya koymaktir. Arastirmada Ogretmen
goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi sonucunda, kilavuz kitaplarinda ¢ok fazla etkinlige
yer verildigi, agir bir dilin kullanildigi,etkinliklerin tiimiinii uygulamada zaman ve
malzeme sikintisinin oldugu,6grenci seviyelerinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin
dikkate alinmadigi, doldurulmasi gereken formlar ve olg¢eklerin 6gretmenin c¢ok
zamanin1 aldigl, cok fazla yontem ve tekniklerin kullanimimi gerektirdigi i¢in
ogretmenlerin bu teknikleri kullanimindaki yetersizliklerinin goz ardi edildigi,
etkinliklerin zaman almasi malzeme yetersizligi ve cesitli nedenlerle programa

uygunluk acisindan aksaklik yasandigi, aksi halde programa uygun egitim 6gretim
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yapildig1 sonuglarina varilmistir. Ayrica bu arastirma ile kilavuz kitabin tasariminin
ve Unite dagilimiin iyi yapildigi, is birligi ve dayanigmayr sagladigi, yaparak
yasayarak ogrenmeye sevk ettigi, 6gretmene rehber oldugu ve cesitlilik sagladig,
O0gretmeni ve Ogrenciyi arastirmaya sevk ettigi ve Ogretmenlerin plan yiikiinden

kurtardig1 ortaya ¢ikarilmstir.

Ozden (2007) arastirmasinda, Adiyaman ve Malatya ili merkez ortadgretim
okullarinda gorev yapan kimya Ogretmenlerinin Ogretim yaparken karsilastiklar
sorunlart belirlemis ve degerlendirmistir. Arastirma sonucunda sorunlarin kimya
Ogretimini olumsuz yonde etkiledigi, Ogretmenlerin motivasyon ve c¢alisma
azimlerini kirdig1 sOylenebilir. Ayrica, fiziksel alan, malzeme, donanim eksikligi ile
mevcut miifredat yapisi ve dgrencilerin merkezi sinavlara, OSS (Sinav sistemi
zaman zaman degismekle beraber OSS kisaltmasiyla lise 6grencilerinin iiniversiteye
giris sinavlar1 kast edilmistir) odaklanmalar1 nedeniyle laboratuar g¢alismalarini
zaman kaybi olarak gorerek ilgisiz kalmalar1 g6z oniline alindiginda, arastirmaya
katilan 0gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu, kimya dersi i¢in gerekli olan laboratuar
uygulamalarini yerine getirmelerinin zor oldugunu belirtmektedirler. Lise Kimya
miifredatinin yetersiz oldugu goriistinde olan kimya Ogretmenleri, laboratuar
uygulamalariyla birlikte miifredatta yer alan konularin yetistirilemeyecegi
konusunda birlesmektedirler. Ogretmenlerin 6nemli bir bolimii 6grencilerin
cogunun kimya dersine gereken ilgiyi gostermedigini ve motivasyonlarinin eksik
oldugunu vurgulamaktadirlar. Arastirmanin  bir diger ilging sonucu ise,
ogretmenlerin biiylik boliimiiniin 6grencilerin kimya dersinin ezberlenmesi gereken

bir ders olduguna inandigini1 diisiinmeleridir.

Aydogdu (1999) yaptig1 arastirmasinda, fen bilimleri egitiminin bir pargasi olan
modern kimya egitiminin O6nemli bir kismim olusturan kimya laboratuar
uygulamalarinda Ggrencilerin  karsilastiklari  sorunlart  incelemigtir.  Anket
uygulamasi1 sonucunda Ogrencilerin kimya laboratuar uygulamalarinda en fazla
karsilastiklar1  giigliikleri; teorik derslerle laboratuar uygulamalarinin paralel

.....

karsilagilan giicliikler,laboratuar uygulamalar1 i¢in ayrilan zamanin yetersizligi ve
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teorik bilgi eksikligi seklinde belirlenmistir.

Tezcan ve Demir (2006), lise kimya o6gretmenlerinin sinif disiplini hakkindaki
gorlslerini belirlemek iizere yaptiklari aragtirma sonucunda, Kimya derslerinde
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun smiflarina hakim olduklari, genel olarak
derslerinde huzur bozucu, derslerin seyrini aksatici davraniglara rastlamadiklar
gorildii. Bu durum 6gretmenlerin branglarinda yeterli olmalarina, dersi planli bir
sekilde islemelerine, konuyu islerken giincel ornekler kullanmalarina, 6grenciye
kendilerini bilimsel oldugu kadar pedagojik formasyonu ile de ifade edebilmelerine

bagli oldugu belirlendi.

Unal ve Ark. (2004) yaptiklari aragtirmada, giiniimiize kadar iilkemizde gelistirilen
fen programlarini planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini dikkate alarak
elestirel bir bakis acisiyla incelemiglerdir. Yapilan incelemeler, programlarin
planlama asamalarinda ayrintili ihtiya¢c analizlerinin yeterince yapilmadigini,
uygulama siirecinde gerekli olan kosullarin tiim okullara saglanamadigini ve

uygulama sonrasi etkili degerlendirmelerinin yapilamadigini géstermistir.

Can ve Sambur (2008) ¢alismalarinda su sonuglara ulagsmiglardir:

. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin anket verilerinin genel ortalamasina dayali
olarak, materyal kullanma diizeylerinin olduk¢a iyi oldugu, materyal kullanmanin
oneminin farkinda olduklar1 ve derslerinde materyal kullanmaya 6nem verdikleri

sonucuna ulagilmistir.

. Merkezde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenleri ile Demirci ilgesinde
gorev yapan fen ve teknoloji dgretmenleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Merkezde gorev yapan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin daha fazla materyal
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan goézlemlerde de merkezde gorev yapan
ogretmenlerin olanaklarinin daha iyi oldugu gorilmiistir. Ayrica bu yargiya
merkezde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ankette yer alan 3. maddeye
“Calistigim  okulda ihtiyag duydugum materyalleri bulabiliyorum.” verdigi

cevaplarin ortalamasinin yiiksek olmasina dayanarak da varabiliriz.
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. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullar dikkate alindiginda materyal
kullanma diizeyleri bakimindan bir farkliliga rastlanmamustir. Ogretmenler hangi
fakiilteden mezun olurlarsa olsunlar eger okul imkanlari gelismisse, materyal

kullanmaktadirlar.

o Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim materyali kullanim1 bakimindan, erkek
Ogretmenler ile bayan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin materyal kullanma diizeyleri ile mesleki deneyimleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Yapilan gozlemlerde de
Demirci ilgesinde gorev yapan fen ve teknoloji Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
okuldaki olanaklarinin kisith oldugu goriilmiistiir ve buna bagli olarak fen ve

teknoloji 6gretmenlerinin materyal kullaniminda zorluklar yasadig1 gézlemlenmistir.

o Ogretmenlerin materyal kullanma diizeylerine yonelik uygulanan anket ile
gbzlem verileri birbirine paralellik gostermektedir, 6zellikle tepegdz, VCD, DVD,
bilgisayar kullaniminin daha diisiik diizeyde oldugu gozlem verilerinde agikca
goriilmektedir. Bilgisayar destekli egitimin diisiik olmasi, okullarda ozellikle
bilgisayar donaniminin sadece bilgisayar laboratuarinda olmasindan, simiflarda
bilgisayarlarin yetersizliginden ve 6gretmenlerin yeterli bilgisayar bilgisine sahip
olmamalarindan kaynaklanmaktadir. Tepegoz ise ¢cogu okulda yer almaktadir ancak
kullanilmamaktadir, olanlarin ise arizali oldugu gozlemlenmistir. Bircok okulda ise
genellikle artik tepegdz yerine projeksiyon kullanildigr gozlemlenmistir. VCD ve
DVD ise bulundugu okullarda kullanilmaktadir, ¢ogu okulda ise yer almamaktadir.
Ogretmenler materyal kullaniminin ~ 6nemini  bilmelerine  ragmen, dersi

zenginlestirmek adina fazla ¢aba géstermemektedirler.

Can ve Sambur (2008) bu sonuglar 15181nda asagidaki onerileri sunmuglardir:

- Ozellikle ilgede yer alan yeterli materyale sahip olmayan okullar istenilir
seviyeye ulastirilabilir. Fen ve Teknoloji Ogretmenleri Ogretim materyallerini

kullanma bakimindan tesvik edilmeli, bilgilendirilmelidir.
- Egitimde teknoloji kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim programlariyla
ogretmenlerimiz egitim teknolojisi konusunda bilgilendirilmeli ve yiiriitiilecek g¢esitli

uygulamalarla Ogretmenlerimizin teknolojik arag-gere¢ kullanma becerilerinin

gelistirilmesi saglanmalidir.
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- kullara konularla ilgili ¢esitli Cd’ler temin edilebilir, Ogrencilerin bu

Cd’lerden faydalanmasi saglanabilir.

Feyzioglu ve Ark. (2008) Fen Bilimleri Egitiminde Laboratuar Kullanimina
Yonelik Ogretmen ve Ogrenci  Goriislerinin ~ Kargilastirilmas1 ~ konulu

arastirmalariin 6zet sonuglar ile gelistirilen Onerilerine asagida yer verilmistir:

S6z konusu caligmanin amaci fen bilimleri derslerine giren o6gretmenlerle bu
dersleri alan Ogrencilerin fen bilimleri dersinde laboratuarin etkili kullanilip
kullanilmadigina yonelik goriislerini karsilastirmaktir. Bu ¢alisma kapsaminda
O0gretmen goziinde laboratuarin etkili kullanimi, 6gretmenlerin branglar1 ve gorev
yaptiklari okul tiirline gore karsilastirilmistir. Ayrica 6grenci goziiyle 6gretmenlerin
laboratuari etkili kullanimi, bulunduklari okul tiirii dikkate alinarak degerlendirilmis
ve ¢aligmanin son agamasinda 6grenci ve ogretmenlerin goriigleri arasinda anlamli

bir iligkinin olup olmadigina bakilmistir.

Yapilan istatiksel analizler sonucunda, 6gretmen ve 6grencilerin laboratuarin etkili
kullanimina dair goriisleri karsilastirildiginda (p<0.5 anlamlilik diizeyine gore) tiim
okullardaki 6gretmen ve 6grencilerin laboratuarin etkili kullanimi konusunda farkli
diistindiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bulgulara gore 6gretmenler laboratuar etkili
kullandiklarin1 ~ diigiiniirken ~ 6grenciler ~ 6gretmenlerinin  laboratuvart  etkili

kullanmadiklarini diistinmektedirler.

Tiim bu bulgular 15181nda gelecek calismalara 151k tutmasi agisindan Feyzioglu ve

Ark., (2008) su onerilerde bulunmuslardir:

. Ogrencilerin bilimsel siireg, sorgulama ve problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in dgretmenlerin mutlaka laboratuar ¢alismalarina agirlik vermeleri

gerekmektedir.

. Laboratuvarin etkili kullanimma ve bilimsel siire¢ becerilerine iliskin

ogretmenler egitilmelidir.
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. Ulkemiz okullarinin sahip oldugu laboratuvarlarin potansiyelinin, yeni
teknolojiler agisindan durumunun ve teknolojiyle kurulan iliskilerde bir anahtar

gorevi goren aragtirma-gelistirme faaliyetlerinin ¢ogaltilmasi gerekir.

Ogretmenlerin tecriibeleri arttikca dgretim prensiplerini uygulama becerileri de
artar. Etkili bir 6gretmen olmak i¢in prensipleri bilmek yetmez fakat prensipleri
bilmeyen 6gretmenler de tecriibeyle bu prensipleri gelistirip iyi 6gretmen olamazlar
(Atasoy, 2004). Bu nedenle o6gretmenlerimiz ve 6gretmen adaylarimizin yeni
Ogretim yoOntemlerini bilmeleri ve bu konuyla ilgili gelismeleri stirekli takip
etmeleri ve bu yoOntemleri Ozellikle laboratuar c¢alismalarinda kullanmalari
gerekmektedir. Bunun i¢in hizmet i¢i egitimlere 6nem verilmeli, egitim sistemimiz
bu gelismeleri biinyesine kabul edecek sekilde esneklestirilmelidir. Derste verilen
kavramsal bilgi ile laboratuarda yapilan deney arasinda iliski kurulmali ve giincel
hayattaki olaylarla 6rneklendirilmelidir. Laboratuvar giivenligi konusunda hizmetici

egitimlere dnem verilmeli ve giivenlik tedbirleri altinda deneyler yapilmalidir.
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BOLUM 111

3.YONTEM

Bu calismada, kimya 6gretmenlerinin goriislerine gore orta dgretim kurumlarinda
okutulan kimya derslerinin islenisinde karsilagilan sorunlar, betimsel nitelikte bir
siiregle tarama yonteminden yararlanilarak ortaya konulmus ve nitel arastirma
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi  kullanilarak bulgulara

ulasilmstir.

3.1.Bilgi

Nitel arastirma, bir alanda derinlemesine veri toplanmasini i¢eren bir arastirma
bicimidir (Yildirirm ve Simsek 2005). Nitel arastirmanin kapsamli bir tanimini
yapmak gii¢ ise de, birtakim temel 6zelliklerinden s6z etmek miimkiindiir. Nitel
arastirmada veriler derinlemesine goriisme, gozlem, katilimc1 gozlem, giinliik
incelemesi gibi tekniklerle toplanabilmektedir. Bu arastirmanin verilerinde ise,
derinlemesine verilmis olan cevaplarin nitel olarak analiz edilebilmesi amaciyla yar1

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak bulgulara ulagilmistir.

Gortisme, sosyal bilimlerde, nitel arastirmalarda ve 6zellikle sosyoloji’de en sik
kullanilan veri toplama araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goriisme ydnteminin,
sosyal bilimler alaninda yapilan aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama
yontemi oldugu savunulmakta ve bu durumun, goriisme yonteminin, bireylerin

gorlslerine, duygularina, inanglarina, deneyimlerine ve tutumlarina iliskin bilgi elde
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etmekte olduk¢a etkili  bir yontem olmasindan kaynaklandig: belirtilmektedir
(Briggs, 1986; akt. Yildirim ve Simsek, 2005).

3.2.Arastirma Evreni

Aragtirma evrenini, 20092010 egitim-6gretim yilinda Kayseri Ilindeki genel ve
mesleki orta 6gretim okullart (liseler) olusturmaktadir. Endiistri meslek, anadolu
endiistri meslek, anadolu imam hatip, kiz meslek liseleri ve genel liselerden de il
merkezinde ve ilin daha az gelismis bolgelerinde bulunan liselerine ve
Ogretmenlerine ulasilmasi saglanarak c¢alisma alaninin ve grubunun temsil

edilebilirlik 6zelliginin arttirtlmasi planlanmustir.

Nitel aragtirmalarda goriisme teknigi kullanildiginda, sinirli sayidaki kisinin
gorigleri ayrintili olarak belirlenmeye calisilacagindan bu arastirmada 40 kimya
Ogretmeniyle tezin amaglar1 basligr altinda belirlenen sorulara gore hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formuyla miilakat yapilmistir. Fakat arastirmanin amacina
uygun olan 25 miilakat sonucu degerlendirmeye alinmistir. Miilakat sonuglarinin
tiimii yazili olarak bir kismi ise CD’ye kayit edilmistir. Kayitlar 6nceden belirlenen
ana basliklara gore tasnif edilerek bulgulara ulasilmis daha sonra arastirmanin

Onerileri gelistirilmistir.

3.3.Veri Toplama Programm

Veriler 25 mayis 2010- 25 haziran 2010 tarihleri arasinda toplanmistir. Aragtirma
yapilacak okullarin belirlenmesinden sonra, arastirmaci belirlenen okullara telefon
ederek okul miidiirlerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi vermis ve arastirma i¢in
okul miidiirlerinden izin alinmistir. Okul miidiirleri telefon gériismelerinin ardindan,
arastirmacty1 okullarina davet etmisler ve 6gretmenlerle 6n goriismeler icin uygun
olan zamanlar1 belirtmislerdir. Arastirmacit okul miidiirlerinin 6n goriisme i¢in
uygun gordiikleri zamanlarda okullara giderek, arastirmaya katilacak 6gretmenlere
aragtirmanin amaci ve nasil yiiriitillecegi hakkinda bilgiler vermis yapilan 6n

goriigmelerde arastirmaci, kendileri i¢in uygun olan zamanlar1 belirterek randevu
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tarihlerini belirlemelerini istemistir. Yapilan 6n goriismelerin ardindan goriisiilen 40

Ogretmen ile belirlenen tarihlerde goriismeler gergeklestirilmistir.

Gortismeler katilimcilarin  belirledikleri, onlar i¢in uygun olan zamanlarda
gerceklestirilmistir. Thtiyagc durumuna gore katilimcilarla iki kez goriisiilmiistiir.
Katilimcilarla birinci goriigmeler bittikten sonra, gerekli goriildiigli icin ikinci
goriismeler yapilmistir. Birinci ve ikinci goriismeler arasindaki 15 giinliik boslukta
arastirmaci, birinci gorismelerin dokiimiinii yaparak eksik buldugu ve gerekli
gordiigii sorular1 tekrar sormak igin ikinci goriismeleri planlamistir. Birinci
goriismelerde 6gretmenlerin 15°1 i¢in kayit cihazi kullanilirken, ikinci goriismelerde
baz1 6gretmenler goriisme i¢in elektronik posta yolunu tercih etmislerdir. Yiiz ylize
goriismeyi kabul etmeyen Ogretmenlerle ise giin ve saatleri belirlenerek telefonla

goriismeler yapilmistir.

3.4.Verilerin Toplanmas Siireci

Arastirmada verileri toplamak amaciyla goriisme formlar1 olusturulmustur. Bu
gorisme formlar1 hazirlanmadan Once literatiir taramasi yapilarak formda yer
alabilecek olas1 goriisme sorular1 hazirlanmis ve uzman gortisleri ile gériisme formu
gelistirilmistir. Veri toplamak amaciyla goriisme formlarinin yani sira bir ses kayit
cihaz1 kullanilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilara sorulan sorular sirasiyla

asagida verilmistir:

1. Kendinizi tanitir misiniz?

2. Kimya Dersi Egitim Programini (Miifredati1) yeterince incelediniz mi?

3. Genel olarak program ne kadar yeterlidir?

4. Yetersiz yonleri nelerdir?

S. Liselerdeki Kimya Egitim Programi uygulanabilirlik bakimindan yeterince

anlagilir midir?

6. Kimya Egitim Programina gore kimya dersi planlarinin yapilmasinda hangi

durum ve sorunlarla karsilagilmaktadir?

46



7. Dersin islenisi sirasinda hangi sorunlar1 yasamaktasiniz?

8. Kimya Laboratuarlarindan yeterince yararlantyor musunuz?
9. Yararlanma ve yararlanamama durum ve sorunlari nelerdir?
10. Kimya oOgretiminde uygulamali egitimle ilgili neler yapilmakta ne tiir

sorunlarla karsilasmaktasiniz?

11. Kimya 6gretiminde yonetimsel iliskilerle ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?
12. Yasadiginiz Genel egitim sisteminden kaynakli sorunlar nelerdir?
13. Size gore kimya Ogretimi sorunlar1 genel ve meslek liselerine gore

degismekte midir?

14. Kimya dersi programi ve okullardaki uygulamalariyla ilgili baska

sorunlariniz nelerdir?

15. Cozilim Onerileriniz nelerdir?

3.5.Goriismelerin Yapilmasi

Goriismelerin  tamami arastirmact tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada
sorumluluk ilkesine uygun olarak, arastirma oncesinde katilimcilara aragtirmanin
amaci, nasil yiirlitiilecegi, nasil yayinlanacagi ve aragtirmanin sonuclarinin nasil
kullanilacag1 hakkinda bilgilendirme ayrintili olarak yapilmistir. Arastirma
amaciyla gorligmelerin yapilmasinda katilimecilarin goniilliilik i¢cinde bulunmasina
dikkat edilmis, verecekleri detayli fikirlerin ve orneklerin arastirmaya saglayacagi

yararlar kendilerine yeterince agiklanmustir.

Goriismeler esnasinda, katilimcilarin kendi isimlerini kesinlikle kullanmama karari
alinmis ve bu karar 6gretmenlere agiklanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi sirasinda
gerekli durumlarda, Ogretmenlerin kendileri icin belirledikleri kod isimlerin

kullanilmasina 6zen gdsterilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlere goriisme Oncesinde, verilerin kayit edilmesi

sirasinda bir eksiklik olmamasi ve goriismenin akisinin bozulmamasi igin,
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goriismenin ses kayit cihazina kayit edilecegi ve bu kayitlarin sadece arastirmaci
tarafindan dinlenecegi yani gizli olacagi ifade edilerek goriisiilenlerden izin
alinmasiyla miilakat gerceklestirilmistir. Aragtirmaci ses kaydi disinda arastirma
acisindan Onem tasiyan bazi ayrintilart ve goézlemlerini not etmistir. Verilerin
dokiimii ve analizi ile arastirmanin tartisma boliimlerinin olusturulmasinda

arastirmaci tarafindan tutulan bu notlardan 6nemli 6l¢iilerde yararlanilmisgtir.

Goriismelerin 6ncesinde yapilan 6n goriismelerde hem okul miidiirleri hem de
Ogretmenler aragtirmaya katilmakta istekli olduklarini belirtmislerdir. Okulda gorev
yapan Ogretmenler randevu tarihini belirlerken diger 6gretmenlerin hangi gilinii
belirlediklerine dikkat etmisler ve arastirmaciya kolaylik olmasini istediklerini
belirterek ayni giine randevu vermiglerdir. Sozlesmelerdeki randevu zamanlar
incelendiginde Ogretmenlerin ¢ocuklarin dinlenme saatlerine dikkat ettikleri
goriilmustiir. Yapilan birinci goriismelerde arastirmaci, Ogretmenlere gerek
duyuldugunda ikinci goriigmenin de yapilabilecegini belirtmistir. Daha sonra birinci
goriismelerin ardindan ikinci goriismelere ihtiya¢ duyuldugu icin okullar telefonla

aranmis ve 0gretmenlerden ikinci goriisme i¢in randevular alinmistir.

Goriismeler esnasinda Ogretmenlere 12 soru sorulmustur. Bu sorulardan ilki
ogretmenlerin demografik bilgilerini 6grenme, geri kalanlar ise arastirma hakkinda
bilgi alma amaciyla hazirlanan sorulardir. Goriisme sorulari belirlenen sira ile
sorulmus, sorularin cevaplandirilmas: esnasinda katilime1 sorulan soruyla birlikte
baska bir sorunun cevabini da tam olarak verdigi durumlarda, o soru tekrar
sorulmamis ve diger soruya gec¢ilmistir. Sorularin sorulmasi esnasinda, 6gretmenin
sorunun cevabina deginmis olmasina ragmen tam yanit vermemesi durumunda

eklemek istedigi bir seylerin olup olmadig1 kendisine sorulmustur.

3.6.Verilerin Analizi

Analiz oncesi hazirlik islemleri sirasinda veriler baglam kayitlari, betimsel bilgiler,
betimsel indeks, goriismeci yorumu ve genel yorum boliimlerinden olusan bir

bilgisayar formuna yazilmistir. Uzuner (1999) veri formlarinda bulunan boliim ve

48



ozelliklerini soyle aciklamistir:

a. Baglam Kayitlari: Yer, zaman, tarih, kisiler, sayfa no, gézlem no gibi bilgilerin
yer aldign boliimdiir. Ornegin, Kod Isim: Mehmet, Goriismeci: Emine, Tarih:

15.06.2010 gibi.
b. Betimsel Bilgiler: Goriismelerin dokiimiiniin yer aldigi boliimdiir.

c. Betimsel Indeks: Betimsel bilgilere 6zgii temel 6zellikler listesinin yer aldig
bolimdir. Bu boliim arastirmacinin  verilerde yazili olan bilgileri kolaylik
saglayacak sekilde oOzetledigi, verilerle ilgili olarak kendine gore tamimlar ve

kisaltmalar kullandig1 boliimdiir. Ornegin, “dersin islenisiyle ilgili sorunlar”.

d. Goriismeci Yorumu: Betimsel bilgilerle ilgili arastirmacinin, diisiincelerinin,
yargilarinin ve degerlendirmelerinin yer aldigr boliimdiir. Gorlismeci yorumu,
arastirmacinin goriismeyle ilgili olarak kritik yaptigi, veri analizinde kendisine
kolaylik saglayacak bilgileri not aldig1, veri analizinde kullanabilecegi ¢esitli notlar
aldig1 boliimdiir. Yapilan goriismeyle ilgili genel bir yorum gerekiyorsa, bu yorum

da yazilmastir.

Veri analizi Oncesinde verilerle ilgili giivenilirlik c¢alismast yapilmis ve bu
giivenilirlik ¢alismasi i¢in alandan ii¢ uzmanla goriisiilmiistiir. Ug uzman, gériisme
kayitlarin1 dinleyerek ve notlar1 okuyarak betimsel indeks, goriismeci yorumu ve
genel yorum kisimlarmi kontrol etmislerdir. Daha sonra uzmanlarin ekledikleri
notlar ile arastirmacinin notlar1 karsilastirilarak tutarliliga bakilmistir. Goriisler
arasinda tutarlilik oldugu durumlar ve tutulan notlar verilerin temel dayanaklarini

olusturan kayitlar olarak kabul edilmistir.

3.7.Verilerin Analiz Edilmesi ve Kodlanmasi

Aragtirmaci veri tasnif i ve igslemlerinin tamamini tiimiinii kendisi yaptiktan sonra,
verilerin analiz islemi i¢in tlimevarim analizi yontemini tercih etmistir. Arastirmaci
verilerin tlimevarim yOntemiyle analizini gergeklestirmek icin, elde edilen
verilerden kategoriler olusturmustur. Bogdan ve Biklen’e (1992) gore, kategoriler
ayn1 konuya iligkin bilgilerden olusan kisimlardir. Niteliksel aragtirmalardaki yogun

miktardaki betimsel bilgilerin organize edilerek azaltilmasi gerekmektedir. Biiytik
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miktardaki bilgilerin azaltilmasi igin, arastirma sirasinda elde edilen verilerdeki

bilgilerin kategorilerine gore orgiitlenmesi ve kodlanmasi gerekir.

Kategorilerin kodlanmasi sirasinda yoneltilen goriisme sorulart ve sorulara
gelebilecek cevaplar goz oOnlinde bulundurularak ve bunlara uygun kategoriler
saptanmis ve saptanan kategoriler de kodlanmistir. Ornegin, “Kimya dersinin
islenisi sirasinda hangi sorunlar1 yasiyorsunuz?” sorusuna gelebilecek cevaplar i¢in,
olumlu degerlendirmeler veya dersin islenisinde yasanan sorunlar listesi alinan

cevaplara gore kodlanmis ve temalar olusturulmustur.

3.8.Temel Kategoriler ve Temalar
Asagida bu arastirmaya 6zgii belirlenen 16 kategori ve 12 tema siralanmustir.

Kimya miifredat1

Kimyanin amac1

Lise siniflar1

Siniflarda miifredat uygulamalari
Okul tiirii

Meslek okulu

Genel lise

Ders plani

© © N o g K~ w DR

Dersin islenisi

[EEN
©

Kimya laboratuari

[EEN
=

Ders malzemeleri

[EEN
N

Uygulamali egitim

[HEN
w

Laboratuar kullanimi

[EEN
=

Y onetimsel iliskiler

[EN
i

Sistem sorunlari

[EEN
&

Coziimler
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3.9. Temalarin Olusturulmasi

Temalar aragtirmacinin verilerinden ortaya ¢ikardigi kavramlardir. Arastirmaci
O0gretmenlerin goriisme sirasinda kullandiklar ifadelerle, verilerde yer alan bilgilere
dayanarak temalar olusturmustur. Arastirmaci temalar1 olusturma isleminde
oncelikle kodlama dosyalarindaki verileri okumus ardindan ayni baslik altinda
toplayabilecegi verilere birer baslik vermis ve bu bagliklara uygun Ogretmen
konusmalarindan alintilar yaparak verileri diizenlemistir. Bu iglem sonucunda elde
edilen basliklar arastirmanin temalarini, alt baghiklar ise alt temalarim

olusturmustur.

Arastirmacinin temalarini  olusturmasmin ardindan uzmanlarin temalar1 ve alt
temalariyla arastirmacinin gelistirdigi temalar birlikte karsilagtirilmis, goriis birligi
olan temalar aynen birakilmis, goriis ayriligi olan temalar aragtirmacit ve uzman
tarafindan birlikte okunmus ve {iizerinde tartisilip uzlasma saglanan temalar

arastirmanin temalarini olusturmustur.

3.10.Mutabik Kalinan Temalar
1. Demografik bilgiler

Kimya dersi egitim programi

Miifredatin yeterliligi

Kimya egitim programinin anlasilabilirligi
Miifredata gore kimya ders planlar1 ve sorunlari
Dersin iglenisi ve sorunlari

Laboratuardan yararlanma

Arag-gereglerle uygulamali ders igleme

© ®© N o g b~ DN

Y onetimsel iliskiler

[EN
o

Genel egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar

-
=

Okul tiirlerine gore farklilasan sorunlar

-
N

Coziim Onerileri

51



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arasgtirmanin demografik verilerine, gériismeye dayali verilerine ve

bulgularina yer verilmistir.
4.1. Demografik Bulgular ve Yorumlar

Asagida arastirmanin problemini ¢ézmek ve amacina ulagsmak iizere belirlenen

ogretmenlerle ilgili demografik bilgiler yer almaktadir.
Tablo 1°de arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerinin ¢alistiklar: okul tiirlerine gore
dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ahistiklari okul tiirlerine gore

dagilimlan

OKkul Tiirii Ogretmen Sayisi
) %
Meslek Lisesi 10 40
Genel Lise 15 60
Toplam 25 100

Aragtirmaya 3 endiistri meslek, 2 meslek teknik, 3 kiz teknik, 1 imam hatip ve 1

ticaret liselerinden olmak {izere toplam 10 6gretmen katilmistir. Anadolu lisesi,



klasik (genel) lise ve Ogretmen liselerinden toplam 15 Ogretmen goriismeye
katilmistir. Genel lise ve meslek liselerinin Tiirkiye 6l¢egindeki 6grenci sayilariyla

bu oranlar paralellik géstermektedir.

Tablo 2’de arastirmaya katilan Kimya §gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlar

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagihimlari

Cinsiyet f %
Bayan 11 44
Erkek 14 56

Toplam 25 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri incelendiginde %44’°l bayan, %56’s1

da erkeklerden olusmaktadir.

Tablo 3’de Arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerinin kidem durumlari verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem durumu

Kidem (Y1) f %
1-10 3 12
11-15 11 44
16-20 6 24
21- 5 20
Toplam 25 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %3’1 1-10, %44°1 11-15, %24’ 16-20 ve %20’s1
21 ve istli yillar1 arast hizmet yapmaktadirlar. Goriildigi ilizere arastirmaya
katilanlarin biliylik ¢ogunlugu 11-15 yil hizmeti olan 6gretmenlerden meydana
gelmektedir. Goriismeye katilan 6gretmen kitlesinin tecriibeli ve kidemli 6gretmenler
olmas1 arastirmanin sorularina tatmin eden yanitlar1 verebileceklerini dolayisiyla

gecerli ve giivenilir veriler elde edilebilecegini de gostermektedir.
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Tablo 4’de Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okullardaki 6gretmen

sayilar1 verilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullardaki

ogretmen sayilari

Okulun Katihhmc1 Sayisi

Ogretmen Sayisi (f) %
Arahgi

15-35 4 16
36-55 12 48
56-75 6 24
76- 3 12
Toplam 25 100

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okuldaki 6gretmen sayilar1 incelendiginde dengeli bir
dagilim goriildiigi, goriisiilen 6gretmenlerinin okullarinin % 72’sinin 36-75 arasinda
Ogretmenlerin calistig1 okullardan olustugu buradan ortalama biiytikliikte okullardan

aragtirmayla ilgili veriler toplandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 5°de Arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okullardaki

ogrenci sayilar1 verilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklari okullardaki 6grenci

sayilari

Okulun Ogrenci | Katilimei Sayisi
Sayis1 Arah@ (f) %
0-500 6 24
501-1000 7 28
1001-1500 5 20
1501- 7 28
Toplam 25 100
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Okullarin biiytikliik degerlerinin diger bir gostergesi okuldaki 6grenci sayilaridir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin caligtiklart okullarin farkli biiyiikliikte olduklari

da Tablo 5’deki rakamlardan anlasilmaktadir.

4.2.Kimya Dersi Egitim Program ve Sorunlariyla ilgili Goriismeye Dayal

Bulgular ve Yorumlar

4.2.1.Kimya dersi egitim programinin genel olarak yeterlilik durumu

“Kimya dersi Ogretim Programin yeterince incelediniz mi? Genel olarak program ne
kadar yeterlidir?” sorularina 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan ¢ikarilan bulgular

sOyledir;

Kimya dersi egitim programinin genel anlamda yeterli oldugu ancak smiflar
tarafindan belirtilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunun, kimya miifredatini amaglar,
icerik, islenis ve Olgme-degerlendirme boyutlarinda ve bu boyutlarin tutarli olup
olmadig1 derinliginde incelemedikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler basilan kitaplari
esas almakta ve donemin sonuna kadar yayimlanan kitaplari Dbitirmeye

caligmaktadirlar.

Kimya dersinin hedefleri temelde ayni olmakla beraber program hedefleri ve
iceriginin meslek okullarindaki 6grencilerin diizeylerine ve gereksinimlerine yine
genel lise ve Anadolu liselerinin akademik Ozelliklerine gore gelistirilmesi
gerekmektedir.Yani meslek liseleri ve genel lise miifredatinin belirgin farklilikta

olmasi gerekirken bu yeterince programda goziikmemektedir.

Ogretmenlere gore egitim programi genel olarak yeterli gdziikkmektedir. Ancak bazi
konularda anlamsizliklar vardir. Ornegin ; 9. Smflarda sabit ve katli oranlar
kanununun sayisal hesaplamalarina girilmeyecegi ifade ediliyor.Fakat sayisal
hesaplar yapmadan konunun anlasilmasinin zor olacagi 6gretmenler tarafindan bir

cok kez tekrarlanmistir. Hidrokarbonlar iinitesi yetersizlikler gostermekte, konu
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yeterince anlagilmamaktadir. Genel liselerde 10. Smiftaki miifredat igeriginin
haftalik 2 saatlik dersle bitirilmesi miimkiin degildir. 9. ve 10. Sinif miifredatinda yer
yer fizik dersine kayan konular vardir. Yine 1s1k iinitesi fizik konusu oldugu halde
kimya dersi miifredatinda yer almaktadir. Miifredatin iceriginde fizik konularia yer

verildigi hususlar1 6gretmenlerin ¢ogunun goriismelerde yer verdigi konulardir.

Bir 6gretmen (Kaya) kimya dersinin miifredatiyla ilgili temel sorunlar1 su climlelerle
ifade etti: “Miifredat meslek liseleri icin agirdir. Miifredatin amaclart ve bu
amaglara gore gelistirilen konularimi inceledim. Kimya dersi amaglarimin giizel
oldugunu ancak icerigin ¢ok yogun oldugunu gordiim. Ozellikle meslek liseleri icin
gelistirilmis bir program degildir. Zaten ogrencilerin de kapasiteleri ve seviyesi
kimya programinin hedeflerinin gergeklesmesinin bir engelini olusturmaktadir”.
Kaya 6gretmenin kimya miifredatinin genel anlamda olumlulugunu ancak meslek
liseleri i¢in uygun olmadigini ayrica 6grencilerin seviyelerinin yetersizligini belirten
goriigleri miilakata katilan ¢ogu Ogretmence paylasilan hususlarin  basinda

gelmektedir.

Anadolu ve genel liselerden goriismeye katilan Ogretmenlerin yarist miifredat
konularinin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugunu ve haftalik ders saatinin de
yetersiz oldugunu belirtirken ¢ogunluk daha ¢ok ders saatinin yetersizligine daha

fazla vugu yapmustir.

“Kimya dersi ogretim programi genel anlamda uygun ve yeterlidir ancak sayisal
ornekler ¢ogaltilirsa programin yeterlilik diizeyi yiikselecektir. Yeni miifredat eski
miifredata gore daha yeterli goziikmektedir. Ders saati amaglarin gerceklestirilmesi
icin yeterli degildir. Miifredat 9. Sinif icin yeterli ancak 10. Siniflar i¢in programin
icerigi ders saatine gore fazladir. Haftalik ders saatinin artirtlmasi: gerekmektedir”

seklinde 6zetlenen goriiglerin bir gok dgretmen tarafindan belirtildigi gorilmistiir.

“Miifredat ¢ok dolu goziikmektedir. Bu yiikiin altindan kalkabilmek icin siire

yetersizdir. Konunun yeterince pekistirilmesi etkinliklerine ve test ¢oziilmesi
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etkinliklerine istenen olgiilerde ve siirelerde yer verilememektedir” goriisleri de ¢ok

paylasilan temel goriisleri olusturmaktadir.

Genel (akademik) lisede gorev yapan bir 6gretmen (Esra) kimya dgretiminin temel

sorunlarini asagidaki ifadelerle anlatmistir:

“Lisede Kimya Ogretmenligi yapmaktayim. 12. yillik meslek hayatimda Kimya dersi
ogretmeni olarak miifredat programinin uygulanmasinda sikintilarim zaman zaman
olmustur. Son 2 yildir miifredat konularinda yapilan degisiklikler ders saatlerinin 5
saatten 2 ve 3er saatlere diisiiriilmesi konularin kavratilmas: konusunda zorluklar
ctkmistir. Kimya dersinde karsilasilan sikintilarin bana gore en biiyiik nedenleri
programlar degistiriliyor ve yeni miifredati nasil uygulayacagimiz konusunda
onceden bizlere egitim verilmemesi sikinti yaratmaktadir”. Esra 6gretmenin tiim bu
ifadeleri 6gretmenlerin gogunda yer almamakla beraber genelde vurgulanan noktalar;
ders saatlerinin miifredatin hedefleriyle uyumlu olmamasi, 6gretmenlerin miifredat
gelistirme ve miifredatt yorumlama bilgilerinin yetersizligi ve bilgilendirme eksikligi

hususlaridir.

-----

tarafindan paylasilmistir. Oysa 6gretmenlerin yeterliligi 6gretim programlarinin etkili
diizeyde uygulanmasi bakimimdan gereklidir. Ogretmenlikle ilgili tiim gereklerin ve
sorumluluk prensiplerinin zamaninda, ertelenmeden ve aksatilmadan hizmet
oncesinde ve hizmet i¢inde Ogretilmesi ve bilinglendirilmesi 6nemlidir (Yilmaz ve
Morgil, 2001). Shulman (1987) da Ogretim programi ve yontem bilgisi ile
Ogrencileri anlama bilgisini Onemsedigini belirtmekte ve Ogretmenlik meslek
bilgisinin yedi bagligi altinda egitim hedefleri, degerleri, felsefesi ve miifredat
bilgisini ozellikle isaret etmektedir. Giirbiiztiirk (1991), Ogretmenlerin Belirli
Ogretim Fonksiyonlarin1 Yerine Getirme Derecelerine Yonelik Bir Arastirma konulu
caligmasinda ortadgretim kurumlarma Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin
programlar1 yoniinde Ozellikle 1982°den bu yana iginde bulunduklart mevcut
durumun degerlendirmesini yapmis egitim programlarinin uygulama sorunlarini
tespit etmistir. Egitim fakiiltelerinde gerek alan bilgisi ve gerekse 6gretmenlik alan

bilgisine iliskin derslerin kredilerinde, isim ve iceriklerinde, derslerin yillik veya
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yarim sOmestr olarak verilmesinde ve staj uygulamalar1 i¢in ayrilan siirelerde
fakiilteler arasinda degisik uygulamalara rastlandig1 arastirmada (Glirbiiztiirk, 1991)

belirlemistir.

4.2.2. Kimya egitim programinin uygulanabilirligi ve anlasilabilirligi

“Liselerdeki Kimya 6gretim programi uygulanabilirlik bakimindan yeterince anlasilir
mi1?” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplar sonucu ¢ikarilan bulgular asagida su

sekilde 6zetlenmistir;

Kimya ogretmenlerinin, gorev yaptiklart okul tiirline gore g¢abalar sergiledikleri
ogretmenlerle yapilan goriismelerden anlasiimaktadir. Ogretmenin gabalar1 var ancak
Ogrencilerin diizeylerinin 6zellikle meslek okullarindaki basar1 yetersizligi ilave
cabalar1 gerektirmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunun ilave ¢abalar1 gdstermede
isteksizlikleri gézlenmektedir. Meslek okullarindaki ve genel liselerdeki 6grencilerin
isteksizligi, motivasyon eksikligi, okulun genel 6grenme kiiltiirii ve ikliminin bu tiir
derslerin islenmesi icin yeterli giidiileyici unsurlar1 tagimamasi gibi nedenler
ogretmenlerin islerini giiclestirmektedir. Ogrenci basarisiin  yiiksek oldugu
okullarda (6rnegin bazi anadolu liseleri) kimya dersi miifredatinin uygulanabilirligi
yiikselmektedir. Miifredatin  anlasilabilirligi ~ 6gretmenler agisindan  yeterli
goriilmektedir. Donanimli laboratuarlar bulunmasi, malzemelerin tam olmasi ve
ogretmenin de miifredatla ilgili hazirhikli ve donanimli oldugu durumlarda kimya
egitim programmin uygulanabilirliginin yiikseldigi anlasilmaktadir. Ogrenci
sayisinin 20-25 oldugu kalabalik olmayan siniflarda ve dgretmenin ve 68rencilerin
derse hazirlikli geldigi durumlarda yine programin uygulanabilirliginin yiikseldigi

Ogretmenlerin cogu tarafindan anlatilmistir.

Genel liselerde haftalik 2 saatlik kimya dersi, kimya konularmin ancak teorik
sinirlarda  islenmesine imkan vermekte, laboratuar uygulamalarima zaman
kalmamaktadir. Yeni programlar 6grenci aktivitesini 6ne ¢ikariyor. Ancak meslek

liseleri i¢in bu tiir 6grencileri bulmak zor géziikkmektedir.
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Hiiseyin 6gretmen kimya miifredatinin uygulanabilirligi konularinda su ciimlelerle
miilakata katilmistir. Bu goriislerin benzerlerini tiim Ogretmenlerin goriismede
belirttigi sdylenebilir: “Miifredati dikkatle okudugum zaman anliyorum. Miifredatin
anlagsilabilirliginde bir sorun goziikmiiyor. Kitaplar elimizde bulundugu icin bir de
miifredati inceleme geregi ortaya ¢ikmiyor. Miifredat bilgimizin yinelenmesi
gerektigine inantyorum. Ders saatlerine uygulama/laboratuar saatleri de eklenmis
olsa programin etkin olarak uygulanabilirliginin artacagim diistiniiyorum. Konulara
iliskin ara¢ ve gereglerin okullarda her zaman mevcut olmadigini goriiyoruz. Hem
ogretmenin hazirbulunuslugu hem de ogretmenin genel anlamda motivasyon sorunu
yvasanan gerceklerdendir”. Hiiseyin Ogretmenin bu goriisleri ¢ogu Ogretmenin
katildigr goriislerdir. Burada “Miifredat bilgimizin yinelenmesi gerektigine
inantyorum” yargist genelde ifade edilmeyen miilakatlarda yer verilmeyen bir
gorligtiir. Bunun o&nemli bir tespit oldugu disiiniilmektedir. Gergekte de
ogretmenlerin miifredat bilgilerinin ta bastan beri yetersiz oldugu yeterince egitim
programi  gelistirme, degerlendirme konularinda yetersiz olarak egitim
fakiiltelerinden mezun olduklari, sinirli bilgilerinin de 6gretmenlik mesleginin

stirdligli yillarda yenilenmedigi ve zenginlestirilmedigi degerlendirilmektedir.

OSS sistemi derslerin laboratuarlarda islenmesini giiclestirmektedir. Ogretmenlerin
azina gore miifredatin anlasilirlik diizeyi diisiiktiir. Konularin anlagilmakta zorlanilan
kisimlar1 vardir. Ancak genel olarak konularin anlasilabilirligi 6gretmenlerce yeterli
degerlendirilmektedir. Program 1iyice irdelendigi zaman anlasilabilirlik diizeyinin
yiikselecegi bunun icin kimya miifredatinin 6gretmenler tarafindan amaclar, icerik,
islenis ve Olgme/degerlendirme boyutlarinda incelenmesinin gerekliligi ifade

edilmistir.

“Gelistirilen yeni kimya miifredati uygulamaya yeni geg¢ti. Programin
uygulanabilirligi hakkinda yeterli verilere ve kanaate ulasmak gelecek yillarda daha
fazla miimkiin  olacaktir. Ogrencinin ilgisi artirilarak kimya miifredatinin
uygulanabilirligi artacak ayrica 6gretmenin konulart anlasilir hale getirmesiyle
ogrencinin yararlanabilirligi  yiikselecektir” seklindeki goriisler 6gretmenlerin

cogunlugunun paylastig1 goriisleri olusturmaktadir.
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Kimya dersinin amaci, 6grenciye ic¢inde yasadigi diinyayi, kullandigi esyayi,
yasamak i¢in gereksinim duydugu besinleri ve havada bulunan maddeleri tanitmak;
Ozelliklerini ve aralarindaki bagimntilar1 kapsayan kanunlar1 6gretmektir. Kimya
Ogretimi giinliikk yasamdan verilecek orneklerle stirekli canli tutulabilir (Aydogdu ve
Erbas, 1992). Ogretimde daha fazla kulaga goze hitap eden araclarin kullanilmasi
konularin anlagilabilirligini yiikseltecektir. Resimler, grafikler, sesler ve sozciikler
basarili bir sekilde birlestirildigi zaman sadece isitildigi, sadece okundugu, sadece
gozlendiginden daha fazla coskular1 canlandirma, ilgi ¢ekme, etkinliklere katilimi
saglama ve grup icinde aktiviteyi artirma giiciinii kazandirir. Fen ve teknoloji
dersinde goze ve kulaga hitap eden ara¢ ve yOntemlerin artmasi ve sonugta bu tiir
materyalin kullanilmastyla dersler daha verimli hale gelmektedir. Ogretme
siirecinin etkili olabilmesi i¢in simifta ¢oklu ortamin olusturulmasi, 6gretmen-
ogrenci etkilesimi ve iletisim agisindan Onemlidir. Bu nedenle egitim-6gretim
hizmetlerinde hem goze, hem kulaga hitap eden teknolojik araglarin kullanilmasi
onemlidir (Simsek, 2002). Oysa kendileriyle goriisiilen 6gretmenler sinav sistemi ve
siire yetersizligi gibi sebeplerle agirlikli olarak teorik egitime yer verildigini

belirtmislerdir.

4.2.3. Kimya egitim programina gore kimya dersi planlarinin yapilmasiyla ilgili

sorunlar

Goriismeye katillan O6gretmenlere “Kimya Egitim Programina gore kimya dersi
planlarinin yapilmasinda hangi durum ve sorunlarla karsilagiimaktadir?” sorusuna

verdikleri yanitlar tizerine elde edilen bulgular asagida verilmistir;

Egitim programina gore planlar yapilmaya devam edilmektedir. Meslek liselerinde
zaman yetersizligi yasanmakta, miifredatin igerigi yeterince uygulamalara

yansitilamamaktadir.

Dersler OSS’ye endekslendiginden ders planlart uygulamali islenecek sekilde
yapilmamakta, yapilsa bile islenememektedir. Hazir planlarin 6gretmenler tarafindan
kullanilmast tercih edilmekte, kiiciik degisikliklerle ders planlarinda tiim

ogretmenlerde benzerlikler oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunun
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miifredata uygun planlar yaptiklar1 ancak okula ve smifa 6zgli olarak planlar

ayrintilandiramadiklari da kendileri tarafindan ifade edilmektedir.

Halil Ogretmen ders palanlariyla ilgili su ifadelere yer vermistir: “Ydnetimin
tutumuna gore planlart ayrintili veya ylizeysel olarak yapiyoruz. Genel olarak
miifredatin geregi amaglar ve konular ders planlarimizda goriiliiyor. Ancak
Ogrencinin seviyesinin 0Ozellikle meslek okullarinda ve genel c¢ogu lisedeki
yetersizligi ve Ogrencilerin hazirliksizligi ders planlarinin yeterince uygulanmasini

giiclestirmektedir”. Bu goriislerin  benzerlerinin 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan

paylasildig goriismelerde ortaya ¢ikmaistir.

Eylem 6gretmen ders saatlerinin uygun saatlere konulmadigini, giiniin son saatlerine
konuldugunu belirtmektedir. Bu goriis Ogretmenlerin  azinhigi tarafindan
paylasilmistir:  “Kimya dersi ¢ogu zaman meslek liselerinde son saatlere
konmaktadir. Derslerin son saate konmasi 6gretmenin de istekliligin azaltmakta ve
basarisini ve yararliligim diigiirmektedir” Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin cogu
bu konunun temel bir sorun teskil etmedigini tim kimya derslerinin ilk saatlere

konulmasinin pratik olarak miimkiin olamayacagini belertmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogu kimya derslerinin planlartyla ilgili sorulara daha c¢ok genel
aciklamalar yapmislardir. Ogretmenlere gore lise 2. Sinif miifredat: s6zel agirlikli
olup 2 ders saatinde verilmesi zor olmaktadir. Derslerin programlar esas alinarak
planli bir sekilde islenmesi ¢ok Onemli olmasina ragmen Ogretmenlerin ¢ogu
planlarin zaman aldigini, 6gretmen kilavuz kitaplarindaki planlarin yeterli oldugunu

ve ilave ders planlariin 6gretmene yiik oldugunu diisiinmektedirler.

Bir 6gretmen miifredatin incelenmesi konusunda su disilincelere yer vermistir:
“Miifredati inceledim konularin kolaydan zora siralanmadigi izlenimini edindim.
Ileriki aylarda gosterilmesi gereken konularin énceden gésterilmeye calisilmasi

anlasilmayr giiclestirmektedir”. Bu tiir ayrintida olan goriislere miilakatta fazla
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rastlanmamistir. Program gelistirme yontem ve teknikleri agisindan aragtirmalar

yapildiginda bu tiir degerlendirmelerin ne kadar isabetli oldugu goriilebilecektir.

Meslek liselerinde zaman yetersizligi vurgulanmakta genel liselerde de zaman
yetersizligi en onemli etkenlerden biri olarak belirtilmekte, programa dayali ders
plant yapilirken siire yetersizligiyle karsilasildigi 0gretmenlerin ¢ogu tarafindan

gorliismeler sirasinda anlatilmistir.

“Ogrenci seviyesi ve siire acgisindan konu yogunlugu ve icerigi fazla olup bu ve
benzer nedenlerle dersini islenisinde ayrintiya girilememektedir. Ogretmen kilavuz
kitaplarimin olmayisi uygulamada rehberlik sorununu giindeme getirmektedir. Dersin
islenisinde bazi derslerde oldugu gibi kilavuz kitaplara ihtiya¢ duymaktadirlar”

goriigleri 6gretmenlerin ticte biri tarafindan paylasilan goriisleri olusturmaktadir.

Fen bilimleri alaninda c¢alisan bir Ogretmenin c¢esitli nitelikleri arasinda ders
etkinliklerini ve deneysel aragtirmalari planlayabilme ve laboratuarda giivenli bir
sekilde caligabilme becerilerine sahip olma (Yilmaz ve Morgil, 2001) nitelikleri de
yer almaktadir. Ogretmenin etkili olabilmesi ve 6gretim isinin hedeflere uygun
sekilde gergeklesebilmesi icin, miifredattaki konulara uygun 6gretim tekniklerinden
birinin veya birka¢inin kullanilmasi (Yiicel ve Ark., 2001) ve dersin planli bir sekilde
yiriitiilmesi gerekir. Bu arastirmada 6gretmenlerin ¢cogunun isteklilikle planlar
yapmadiklari, yaptiklar1 planlar1 6zellikle meslek liselerinde yeterince uygulamaya

doniistiiremedikleri tespit edilmistir.

4.2.4. Kimya Dersinin islenisi

“Dersin islenisi sirasinda hangi sorunlar1 yasamaktasiniz?” sorusu yoneltilen

Ogretmenlerden alinan cevaplar iizerine ulasilan bulgular sunlardir;

Ogretmenlerin ¢ogu derslerin genelde diiz anlatim yéntemiyle islendigini, zaman ve
firsat buldukg¢a, Ogrencilerin isteklilik durumuna gore ve laboratuarda ilgili
malzemelerin tam oldugu durumlarda uygulamali ve deneylerle dersleri islediklerini

belirtmiglerdir. Ayrica kimya dersinin bahar aylarina rastlayan konular1 yeterince ve
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etkili olarak islenemedigini, 1sinan havalarin etkisiyle 6grencilerin konular1 masal
gibi dinledigini ve konularin anlatilmasi ve anlasilmasinin miifredat yiiziinden
imkansiz oldugunu da ifade etmislerdir. Miifredatin meslek okullar1 agisindan
uygulanabilirliginin temel engelini 6gretmenler, meslek okullarina gelen 6grencilerin
akademik  derslere  hazirliksiz  olmalari  ve mevcut OSS  sistemine

dayandirmaktadirlar.

Bir 6gretmenin anlattiklar1 dersin islenisiyle ilgili durumu adeta Ozetlemektedir:
“Ogrencilerin ilkogretimden gelen seviyeleri diisiik, zaten akademik yonden diisiik
seviyeli ogrenciler meslek okullarina gelmekte, bu durum ozellikle sayisal derslerin
amaca uygun yeterlilikte islenmesini gii¢lestirmektedir. Diger bir engel mevcut sinav
sistemidir. Mevcut OSS sistemi oldugu siireci okuldaki akademik egitim ikinci plana
itilmekte, égrenciler OSS’de basarili olmayr hedeflediklerinden bu yénde derslerin
islenmesini beklemektedirler. Bu durum okuldaki akademik egitimin islenmesini
zorlastirmaktadir. Sonugta o6gretmen ogrencileri motive etmede giicliik cekmekte,
ogrenci okula isteklilikle gelmemekte, “sinavda bu anlatilanlar isime yarar mi”
anlayigt ile smifa girmektedir. Tim bu gercekler ve engeller kimya dersinin
miifredatin 6ngordigii Olgiilerde, yeterlilikte ve dolulukta islenmemesini ortaya
cikarmaktadir”. Ders saatlerinin az olmast nedeniyle egitim programina gore
derslerin islenisini ve plana gore dersin anlatiminin zor oldugu goriisii bir ¢ok

Ogretmen tarafindan vurgulanan bir diger noktadir.

“Daha fazla gorsel malzeme gerekliligi yasanmaktadir. Meslek liselerinde yeterli
laboratuarlar yok. Ogrenci ilgisiz ve meraksiz olarak derse geliyor. Bu durum
Anadolu liselerinde ¢ok fazla sorun olmuyor. Ogrenci iiniversiteye odaklandig icin
kimyayr onemsiyor. Meslek liselerinde meslek dersleri merkezde yer alvyor bizim
dersler kiiltiir ve yardimci dersler olarak algilaniyor”. Bu tir goriisler miilakat

sirasinda 0gretmenlerce farkli ciimlelerle miilakati yapan kisiye anlatilmistir.

Kendisiyle goriisiilen bir 6gretmen (Esra) meslek liselerinde derslerin islenisiyle
ilgili yasadigir sorunlari su sekilde anlatmistir. “Meslek liselerinde konularin
anlasiimasinda zorluklar yasanmaktadir. Ogrencilerin bu tiir konular icin hazir

bulunusluk diizeyleri yetersizdir. Ogrencinin matematik alt yapisinin yetersizligi
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kimya dersinin islenisini daha da zora sokmaktadir. Ogrenci mesleki konulara ilgili
duymakta, onun ilgisini derse ¢ekmek kimya konularina anlayabilecek duruma
Qetirmek icin ¢ok ¢aba harciyoruz. Her zaman da basarii olamiyoruz. Programa
gore planlarimizi yapiyoruz ancak sinifta belirledigimiz hedeflere ulagsamiyoruz.
Diisiindiigiimiiz  tasarladigimiz  kimyasal bilgileri ve davramglart ogrencilere
yeterince kazandiramiyoruz”. Esra Ogretmenin buradaki goriislerinden 6zellikle
Ogrencilerin meslek liselerinde sayisal bilgilerinin yetersizligi, planlarin yapilmasina
ragmen sinifta Ogretmenlerin 1ilgisizligi yasamalar1 hususlart ¢ok vurgulanan

noktalardandir.

“Okulumuzda (bir meslek okulunda) kimya laboratuarimin sorumlulugu fizik
ogretmenine verilmistir. Ben bu okula atandigimda béyle idi. Donatim ve kontrol de
bu yénde islemektedir”. Bu gorisler ¢cok paylasilan hususlardan degildir. Konu
aragtirildiginda yoneticinin tiim laboratuarlarin bakim ve donanimiyla ilgili bir
Ogretmeni gorevlendirdigi, kimya Ogretmeninin yeni olmasi nedeniyle laboratuara

yeterince sahip ¢ikamadigi izlenimini vermistir.

Genel liselerde 10. sinif (lise 2) miifredatinda ilk iinite biraz soyut kalmakta, sdzel
agirlikli konulardan olugmaktadir. Ogretmen soyut ve teorik konulari kavratirken
uygulamalara ve test ¢ozmeye yeterince zaman kalmamaktadir. Yine 6grencinin

hazirliksi1z gelmesi, ilgisizligi ve yetersizligi temel sorunlarin baginda gelmektedir.

“Ogrencilerin derse hazirliksiz gelmesi ileriki donemde dersten sogumasina sebep
olmaktadr”. Bu tlir yargillara Ogretmenlerin bir bdliimiinde rastlanmaktadir.
Ogretmenlerin bu tiir degerlendirmelerinin yeterince temelli ve anlasilir diisiinceler
olmadigr  degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin temel gorevlerinden birinin
ogrencileri derse motive etmek, ilgisini ¢ekecek sekilde dersi islemek ve boylece
onlarin derse yonelmelerini, hazirlikli gelmelerini ve derse katilmalarin1 saglamaktir.
Ogretmenlik meslegini yeterince benimsemeyen ya da zaman siireci icerisinde
meslekten soguyan Ogretmenlerin 6grenciyle ilgili her tiirlii yetersizligin kaynagini
Ogrencilere yiikleme egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Gergcekte Ogrencinin
ilgisizligi, hazirliksizligi ve basarisizliginin temel etkenlerinin de biri 6gretmenin

tutumudur.

64



Ders o6gretmen merkezli islendiginde o6grencilerin kontrolii zorlagsmakta, 6grenci
katiliml1 islendiginde 6grencilerin ilgisi ve yararlanmasi artmaktadir. Ogretmenlerin
cogu dersin Ogrencilere benimsetilmesinin O6nemini vurgulamaktadirlar. Pek c¢ok
sorunun igerisinde énemli olan noktanin bu derste basar1 i¢in 6gretmeni sevmek,
dersi sevmek ve bu dersin gerekliligini Ogrenciye inandirmak oldugu c¢ok

paylasilmaktadir.

Genel lisede gorev yapan kimya 6gretmeni Fatma, kimya egitim programini {initeler

bazinda ayrintili olarak su sekilde aciklamistir:

9. smif :Kimya miifredat1 , genel anlamda uygun hazirlanmis. Ancak 9.sinifa gelen
Ogrenciler, altyapr bakimindan eksik geldikleri icin konularin islenmesinde sikinti
yasanmaktadir. Ayrica Ogrenciler icin en faydali olacagini diisiindiigiim

(13

“Hayatimizdaki kimya “ iinitesi en sonda oldugu i¢in yil sonu itibariyle dersler
yavagladigi ve Ogrencilerin motivasyonu diistiigli i¢cin bu iinite amacina uygun
islenilmemektedir. 9.simf miifredatinda az olmakla birlikte kopukluklar da var.
Mesela, “Bilesikler “ {iinitesinde, Ogrenciler molekiillerin geometrisi konusunu
bilmedikleri i¢in polar ve apolar molekiil kavramini agiklamak miimkiin olmuyor.
Bir de “Kimyasal Degisimler ” iinitesinde, polimerlesme olayinda tepkime Ornegi
vermek gerektiginde, bu drnekler 6grenciler tarafindan anlasilmiyor. Ciinkii organik

maddelerin tepkimeleri hakkinda bilgi sahibi degiller.

Fatma 6gretmen 10. 11. ve 12. smif miifredatlariyla ilgili su goriisleri belirmistir:
“10. simif: Fen bilimleri alant igin hazirlanan miifredat olduk¢a yogun, konular genig
icerikli. Buna karsilik 10. simiflarda haftada sadece 2 saat kimya dersi var. Bu 2
saatte miifredattaki konular: hakkiyla anlatip bitirmek miimkiin degildir. “Atom ve
Elektrik” , “Kuantum Mekanigi” , “Atomun Kuantum Modeli” gibi daha once Fizik
dersinde anlatilan konularin da yer almasimin yanls bir uygulama oldugunu
diigtiniiyorum. 11. simif: Kimya miifredati genel anlamda o6grencilerin rahat
kavradigr konulardan olusuyor. Ancak ozellikle “Kimyasal Denge” , “Coziiniirliik
Dengesi” ve “Asitler ve Bazlar” tinitelerinde matematiksel islemleri ¢ok yogun
olarak kullaniyoruz. Ogrenciler, formiildeki verileri yerine koyup matematiksel iglem

yapma kismint ¢ogunlukla rahat yapryorlar, ama bu islemlere yogunlagmaktan
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yorum kismimi ikinci plana attiklart i¢in yorum gerektiren kisimlarda zorlaniyorlar.
Bu miifredat bu sene son kez uygulandi, 2010 — 2011 egitim d6gretim yilinda
degisecek. 12.simif : Kimya miifredatinda ¢cogunlukla “Organik Kimya” anlatyyoruz.
Fazlaca ezbere dayali oldugunu diistiniiyorum. Ayrica bazi konularda ¢ok ayrintil
organik kimya anlattigimizi diigiiniiyorum. Mesela, “Alkollerin elde edilmesi”
konusunda birkag tane kimyasal yontem yeterli olabilecekken ¢ok ayrintili yontemler

miifredata dahil edilmis. Cok gereksiz ayrintilarin oldugunu diistiniiyorum”.

Ogretmenlerin ¢oguna gore derslerin islenisi sirasinda ogrencilerin isteksizligi
ogretmenleri de etkilemektedir. Ogrencilerin iiniversiteye odaklanmalar, siirekli test
¢ozmek istemeleri, laboratuarda gecen zamani, hatta bir kismi okulda gecen
zamanlar1 bosa gecen zamanlar olarak algilamalari dersin islenisindeki temel

sorunlar olarak paylasilmaktadir.

Dersleri 6gretmenlerin agirlikli olarak teorik sinirlarda isledikleri, laboratuarlarda
uygulamali ve deneysel egitim Ogretim icin gerekli ara¢c ve gereclerin yeterli
olmamasindan dolay:1 anlatim agirlikli islemek zorunda kaldiklarini 6gretmenlerin
cogu degisik climlelerle de olsa goriismelerde anlatmiglardir. Bir 6gretmen (Eda) su
ornegi vererek dersin iglenisiyle ilgili sorunlar1 ifade etmistir: “Kimya dersinin pek
¢ok konusunun laboratuar ortaminda iglenmesi gerekirken bunu her tiir okul tiiriinde
gergeklestiremiyorum. Daha once farkli okullarda ¢alistigim i¢in bunlari yasadim.
Ornegin ¢ozeltiler konusunu isliyoruz, ashinda konuyu sadece anlatiyoruz. Bir
ogrenci ¢ozeltinin ne oldugunu nasil hazirlandigini, nelerin ¢ézelti olmadigint ancak
yvaparak ve yasayarak o6grenebilir. Oysa bunu gergeklestiremiyoruz. Bu ornekte
oldugu gibi konular: anlatiyoruz sadece, sinifta érnekler veriyoruz, zaman kalirsa da
testler ¢oziiyoruz. Derslerin islenisi genelde bu sekilde ilerliyor”. Eda 6gretmenin bu

yargilarin1 diger 6gretmenleri gogunun paylastigi miilakatlardan anlagilmastir.

Cagdas egitim ve ogretim ilkelerine gore gérev yapmaya calisan bir 6gretmen sadece
ders veren bir kisi degildir, o ayn1 zamanda iyi bir rehber, iyi bir izleyici, iyi bir
yOnetici, 1yi bir organizator ve degerlendirici 6gretim elemanidir (Oguzkan, 1985).
Kimya Ogretiminin &grenciye verilis tarzi ya ¢ok sevilip benimsenmesine ya da

Ogrenci i¢in kuru ve zevksiz bir sekilde kalmasina, sonugta tam olarak
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Ogrenilmemesine neden olmaktadir. Eskiden beri devam eden bir aliskanligin
etkisiyle, ezberlenip giicliikkle kazanilmig bir bilginin Ogrenciyi biktiracak bir
yontemle Ogretimi yerine, 0grenci tarafindan denenmis ya da 6gretmen tarafindan
gosterilip uygulanmasi yapilmig bilgiler ve bunlarin dayandigi prensiplere dayali
katilimli aktif yontemlere bagvurulmalidir (Aydogdu ve Erbas,1992). Kimya
derslerinin anlatilmasinda kullanilan ders anlatim metotlarinin ¢esitliligi, etkili ve
kaliteli kimya dgretiminin saglanmasi agisindan oldukga biiyiik 6nem tasir. Ogrenme
sirasinda, davraniglardaki kalici degisikliklerin kazanilmasi, 6gretici konumundaki
Ogretmenlerin bliylik oranda, ¢esitli ders verme tekniklerinden yararlanmalar1 (Yiicel
ve Ark., 2001) sayesinde olmaktadir. Oysa bu aragtirmada dgretmenlerin siraladiklar
nedenlerle dersleri sinif ortaminda isledikleri ara¢ ve gereglerle laboratuar ortaminda
islemediklerinden kimya dersinin hedeflerinin beklenen Olciilerde

gerceklesemeyecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen, egitim siirecinde en etkili unsurlardan biridir. Ogretmen unsuru yaninda
ders programlari, 6gretim ortami, ara¢ gerecgleri, egitimi alan Ogrenciler ve nitelikli
o6grenme ortami (Yi1lmaz ve Morgil, 2001) da diger unsurlari olusturur. Dersin etkili
islenisi baglaminda haftalik ders programinda laboratuar uygulama saatinin azligi,
smav sistemi, ara¢ gere¢ maliyetleri gibi nedenlerle laboratuarlar etkili

kullanilamamaktadir (Feyzioglu ve Ark., 2008).

Kimya Egitiminde en fazla kullanilan yontem, 6gretmenin etkin oldugu diiz anlatim
yontemidir. Buna karsin 6grencinin aktif oldugu ve bilimsel yontemin geregi olan
ogretme iglemlerinde kullanilan laboratuarlarda deney yapma, grup tartismasi, ders
gezileri gibi yontemler kimya derslerinde c¢ok az kullanilmakta veya hig
kullanilmamaktadir (Morgil ve Ozcan, 2001). Bu arastrmada da benzer sonuglar
cikmistir. Bayramli (2000) yiliksek lisans c¢alismasinda, kimya egitiminde
Ogretmenlerin kullandig1 6gretme tekniklerini aragtirmistir. Arastirma sonucunda
kimya dersi 6gretiminde en sik kullanilan metodun diiz anlatim metodu oldugu ve
gorsel ara¢ ve gereclerin yer aldigi 6gretme tekniklerinin daha az kullanildig
saptanmistir. Yapilan bu tez ¢alismasinin sonuglar1 da yukaridaki arastirma

sonuglariyla paralellik gostermektedir.
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4.2.5. Kimya laboratuvarindan yararlanma diizeyi

“Kimya laboratuarindan yeterince yararlantyor musunuz? Yararlanma ve
yararlanamama sorunlar1 nelerdir?” sorulari yoneltilen 6gretmenlerin verdikleri

yanitlar iizerine elde edilen bulgular sunlardir;

Kimya laboratuarindan yararlanma diizeyi okul tiirlerine gore degismektedir. Genel
lise, Anadolu lisesi ile meslek liselerine gore yararlanmada degisiklikler oldugu gibi
farkli meslek okullarina gore de laboratuardan yararlanma diizeyi farklilagsmaktadir.
Oncelikli sorun yeterli malzemenin olmamasi, ara¢ ve gereglerin kirilmasi ve
eksilmesi durumunda eksikligin zamaninda tamamlanmamasi ve deneyin bagtan sona

yapilmasi i¢in gerekli tiim ara¢ ve gereclerin eksiksiz mevcut olmamasidir.

Ogretmenlere gore kimyasal maddelerin laboratuardaki sinirliligi kimi maddelerin ve
malzemelerin olmamasi deneylerin yapilmasini engellemektedir. Kimya miifredati
degisiyor ama laboratuarlarin icerigi ve dizaymi degismiyor. Laboratuarlar degisen
teknolojiyle beraber gelismedigi i¢in hep aymi tiir deneyleri tekrarlamakla kimya

laboratuvarlari1 kullanilmaktadir.

Laboratuvarlardan yararlanmada zaman problemiyle karsilasiimaktadir. Laboratuara
zaman zaman gidilmekte birka¢ deney bir arada yapilmaktadir. Her dersten sonra
uygulamalar ve pekistirmeler icin laboratuara gidilmesi gerekirken birkac deneyin bir
arada yapildiginin da oldugu goriilmektedir. Dogal olarak bu durum deneylerin

yeterince 6grenilerek bilgilerin pekistirilmesini saglayamamaktadir.

Hakan Ogretmen kimya laboratuarlariyla ilgili asagidaki goriisleri miilakatta
aciklamistir. Bu goriislerin  6gretmenlerin ¢ogu tarafindan paylasildigi degisik
climlelerle de olsa temelde 6gretmenlerin laboratuardan mevcut simav sisteminden
dolay1 yeterince yararlanamadiklar1 dillendirilmistir. Bir meslek okulu 6gretmeni
zaviyesinden Hakan Ogretmenin goriisleri sdyle: “Meslek liselerinde laboratuar
ortami yeterli donamima sahip degil, bizim okul da bunlardan biri. Laboratuar

ortami diizenli ve detayli degil. Bu temel nedenden dolayr yararlandigimiz
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soylenemez. Yararlaniyoruz desek bile yalan soylemis oluruz. Kimya da oyle konular
var ki 3-4 kisilik gruplar olusturup deneyleri onlara yaptirmadiginiz zaman konunun
program hedefleriyle tutarli olarak anlasilmasi miimkiin olmamaktadir. Ogretmenin
laboratuarda sadece gostermesi yetmiyor. Bu durUmda ogrenciler laboratuarlart
vakit gecirecek yerler olarak goriiyorlar. Stirekli teste odaklanmalart laboratuarlar

ogrencilerin goziinde kiigtiltiiyor”.

Laboratuvardan yeterinde yararlanilmadigini ifade eden (Selen) Ogretmen su
¢ikarimlarda bulunmustur: “Laboratuarlardan gerektigince yararlanamiyoruz.
Ctinkii laboratuart kullanarak deney yapsak konular yetismiyor, konu eksigi kaliyor,
konuyu anlatirsak miifredat ancak yetisiyor. Haftalik ders saatleri icerisinde ancak
teorik olarak dersleri isleyebiliyoruz. Ogrenilen konularin pekistirilmesini

laboratuar ortaminda deneyler yaparak saglamamiz gerekirken bunu yapamiyoruz”.

Meslek liselerindeki yetersizlik genel liselerde ve Anadolu liselerinde de
yasanmaktadir. “Haftalik ders saatinin yetersizligi en énemli bir sorun. Ayrica bazi
okullardaki kimya laboratuarlarinin yerlesim planmi dersin amaclart ve laboratuarin
kullamilmasi  ilkeleriyle uyumluluk gostermemektedir. Miifredatin  yogunlugu
laboratuardan yeterince yararlanmayt engellemektedir. Bu durumda laboratuardan
ancak swrlt zaman igerisinde yararlanimaktadr. Laboratuart kullanmak
istedigimizde soru ¢ézmeye ogrencileri sinava hazirlamaya zaman kalmamaktadir.
Laboratuarda deneye zaman ayirdigimiz zaman konular yetistirilememektedir”. Bu

cercevedeki goriisleri 6gretmenlerin tamami paylasmaktadir.

Deneylerle zenginlestirilmis bir kimya dersi uygulamasi, kimya dersine ilgiyi
artiracaktir (Aydogdu ve Erbas, 1992). Yetistirilen 6gretmen adaylariin egitimleri
sirasinda laboratuvar destekli egitimi yeterince almamalari, onlarin ilerideki
ogretmenlik meslekleri sirasinda laboratuart etkin bir sekilde kullanamamalarina
neden olmaktadir. Bu durumda yetistirilen 6gretmen adaylarinin gelecekte laboratuar
kullanmalarma  yonelik  hazirlanmalarinin =~ gerekliligi  ortaya  ¢ikmaktadir.
Ogretmenlikle ilgili tiim gereklerin ve sorumluluk prensiplerinin zamaninda,
aksatilmadan tiim egitim kurumlarinda 6gretilmesi ve yetistirilen 6grencilerin bu

konularda bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi 6nemlidir (Yilmaz ve Morgil,
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2001). Uygulamali kimya 6gretimi ile daha kalic1 bilgiler kazanilmaktadir. Ogrenci
laboratuarda deney yaparak, yasayarak ve gozleyerek 0grenme siirecine aktif olarak
katilmaktadir. Bu tiir etkin uygulamalar daha iyi bir 6grenmeyle birlikte, 6grenilen
bilgilerin kaliciligimmi da biiyiik 6lclide etkilemektedir (Aydogdu ve Erbas, 1992).
Yapilan bu arastirmada da 6gretmenlerin laboratuarlarin 6nemini bildikleri ancak
Ogrenci isteksizligi, sinav sistemi ve ara¢ gereglerin eksikligi gibi nedenlerle

laboratuarlar1 beklenen diizeylerde kullanamadiklar tespit edilmistir.

Fen bilimleri laboratuvarlari, 6grencilerin derste 6grendikleri kuramsal bilgileri
deneyler yoluyla arastirarak ispatladiklari, kuram ile uygulama arasinda anlamli
baglar kurduklar1 6grenme merkezleri (Tatar ve Buldur, 2008) olarak
degerlendirilmektedir. Fen egitimcileri laboratuar uygulamalarinin 6grencilere bilgi
ve beceri gibi birgok yarar saglayacagini diisiinmektedir (Hofstein ve Lunetta, 2004).
Laboratuvar uygulamalari, 6grencinin teorik derslerde gordiikleri soyut kavramlarin
somutlastirilmas1 ve bu kavramlarin daha anlasilir hale getirilebilmesi agisindan
Oonemlidir. Fen ve teknoloji Ogretiminin etkili hale gelmesinde laboratuarin c¢ok
biiyiikk rolii vardir. Laboratuar dersleri, fen egitiminin tamamlayicisidir ve fen

derslerinin ¢ok 6nemli bir kismin1 olusturur (Feyzioglu, 2007).

PISA 2006 sonuglarina gore, gelismis iilkelerdeki ornekler incelediginde; bilginin
yapilandirilmasinda yaparak yasayarak oOgrenmenin 6nemli rolii oldugu, fen
bilimlerinde verilen egitimin daha ¢ok deney, gozlem, arastirma ve gelistirmeye
dayali olarak islendigi gozlenmektedir. Bu anlamda Tiirkiye’de gergeklestirilen
sinirli arastirma sonuglari, mevcut laboratuar sistemlerinin kismen ya da hig
kullanilmadigi  ve okullardaki bu dersliklerin atil vaziyette birakildigini
gostermektedir (Uluginar ve Ark., 2004). Ozden (2007)’in yaptig1 arastirmaya gore
kimi sorunlarin kimya Ogretimini olumsuz yonde etkiledigi, o&gretmenlerin
motivasyon ve ¢alisma azimlerini kirdig1 sdylenebilir.Ayrica, fiziksel alan, malzeme,
donanim eksikligi ile mevcut miifredat yapist ve Ogrencilerin merkezi sinavlara
(OSS) odaklanmalar1 nedeniyle laboratuar ¢alismalarini zaman kaybi olarak gérerek
ilgisiz kalmalar1 g6z Oniine alindiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik

cogunlugu, kimya dersi icin gerekli olan laboratuar uygulamalarini yerine
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getirmelerinin zor oldugunu belirtmektedirler. Tarafimizdan yapilan bu arastirmada
ise laboratuar uygulamalarinin zor olmasi seklinde goriisler bulunmamakta ancak

engellerine isaret edilmektedir.

4.2.6. Aracg ve gereclerle uygulamah dersi isleme durumu

Kimya ogretmenlerine yoneltilen “Kimya 6gretiminde uygulamali egitimle ilgili
neler yapilmakta, ne tiir sorunlarla karsilasmaktasiniz?” sorusuna verilen cevaplarla

ulasilan bulgular asagidadir;

Ogretmenlerin ifadelerine gére tiim iinitelerle ilgili ve her okulda yeterli malzeme
bulunmamaktadir. Meslek liselerinde uygulamali egitim yapilamamaktadir.
Malzemelerin eksiksiz ise ancak konularla ilgili uygulamalar yapilabilmektedir. Bazi
Ogretmenlerin ara¢ ve gereclerle dersi isleyememe nedenleri arasinda laboratuar
kullanma, deneyleri yapabilme, arag ve gerecleri yerli yerinde amaca uygun olarak
kullanabilme vyetersizliklerinin oldugu belirtilmekte bunun igin hizmeti¢i egitim

programlarinin diizenlenmesi Onerilerine yer verdikleri goriilmektedir.

“Meslek lisesinde uygulamali, ara¢ ve geregler kullanarak dersler isleyemiyoruz.
Derslerin uygulamalr yeterli ara¢ ve geregler kullanilarak islenmesi igin siire
yetersizdir”. Kendileriyle goriisiilen her 6gretmen bu tiir ifadelere yer vermiglerdir.
Emine 6gretmenin konuyla ilgili goriisleri sdyle: “Imkanlart ve simiflart yetersiz
liselerde laboratuarlarin ¢ogu sinif olarak kullaniimaktadir. Bazi konular var teorik
olarak anlatilabiliyor. Ama kimya konularimin yarisiyla ilgili ya bir gosteri yapmak
va da bizzat deneyler yapmak gerekli olmaktadir. Bu tiir konular: arag ve gereglerle
anlatmak icin laboratuara gittigimizde malzemenin ikisi var biri yok. Daha dnce
kirilmis veya kaybolmus. Bu durumda laboratuara gidiyoruz yine teorik olara dersi
islemek zorunda kaliyoruz. Gerekli arag ve gerecin oldugu laboratuarlarda da kimi
zaman oOgretmenlerin gerekli diizenegi olusturmada yetersiz kaldigi durumlar
yvasanmaktadir”. Emine Ogretmenin laboratuarlardaki arag gere¢ ve uygulamali
derslerle 1ilgili belirttigi sorunlart Ogretmenlerin yaris1 da anlatmigtir. Ancak
gbzlemler ve goriismeler bir biitliin olarak degerlendirildiginde Emine 6gretmenin

yakinmalar1 ve yasadiklar1 sorunlar1 6gretmenlerin ¢ogunun yasadig anlasilmaktadir.
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Arag ve gereclerin yeterince mevcut olmamasi meslek liselerinde oldugu gibi genel
liselerde de zikredilen temel sorunlardandir. Goriisiilen 6gretmenlerin ancak ticte biri
bir sorun olmadig1 yargisina sahiptir. Cogunluk ise bazi kimyasal maddelerin ve
araclarin laboratuarda bulunmamasi ve zaman yetersizligi sorununu yasadiklarini

tekrar belirtmislerdir.

Laboratuvar ortamimin tam donanimli olmamasi uygulamali egitimin yeterince
yapilmasimi engellemektedir. Ogrencilerin hazirliksi1z derse gelmeleri ve ilgisizligi de
temel engellerdendir. Dersin islenisiyle ilgili 6gretmenlerin arag-gereclerle ilgili
bilgilerinin simirliligi diger 6nemli bir engeli olusturmaktadir. Baz1 6gretmenlerin
arag-gerecler konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari, kimi Ogretmenlerin
olumsuz tutumlar1 yaninda, aktif 6gretim yontemlerine yer vermeme ve arag-gereg
maliyetleri gibi nedenlerle de laboratuarlar etkili kullanilamamaktadir (Feyzioglu ve
ark., 2008).

Yapilan arastirmalar 6gretmen tutumunda etkili olan bir¢ok faktériin yani sira egitim
fakiiltelerinde uygulamali egitime gereken dnemin verilmemesinin de etkili oldugunu
gostermektedir. Uygulama yapilabilecek laboratuarlardaki donanimin yetersizligi
gibi nedenlerden dolayr arastirma gelistirme faaliyetlerine yeterince Onem
verilememektedir (Egitek, 2006). Yaptigimiz ve yapilan aragtirmalarin sonuglar: arag
gereglerin nasil olmasi ve kullanilmasi hususlarini da giindeme getirmektedir. Gorsel

arag ve geregler (Yasar, 2004);

. Ogrencinin gelisim dzelliklerine uygun tasarlanmis olmali,

o Dersin hedef ve davraniglarina uygun segilmeli ve hazirlanmali,

o Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani vermeli,

. Gilincellestirilmis veriler sunarak gergek hayat1 yansitmali,

o Gorsel materyaller konularin 6nemli boliimlerine vurgu yapacak sekilde
kullanilmali,

. Konular1 en 1iyi sekilde somutlastirmali ve kolaydan zora dogru
stralanmalidir.
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Ogretmenlerin materyal kullanma diizeylerine yonelik goriisme ve gdzlem verileri
birbirine paralellik gostermektedir, ozellikle tepegéz, VCD, DVD, bilgisayar
kullaniminin daha diisiik diizeyde oldugu gozlem verilerinde agik¢a goriilmektedir.
Bilgisayar destekli egitimin diisiik olmasi, okullarda 6zellikle bilgisayar donaniminin
sadece  bilgisayar laboratuvarinda olmasindan, siniflarda  bilgisayarlarin
yetersizliginden ve dgretmenlerin yeterli bilgisayar bilgisine sahip olmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bir¢ok okulda ise genellikle artik tepegdz yerine projeksiyon
kullanildigi  g6zlemlenmistir. VCD ve DVD ise bulundugu okullarda
kullanilmaktadir, ¢ogu okulda ise yer almamaktadir (Can ve Sambur, 2008).
Yaptigimiz arastirmada bu tiir araclarla ilgili yetersizlikten s6z edilmemistir. Ancak
Ogretmenlerin ¢ogu benzer arastirmalarda da goriildiigii lizere, materyal kullaniminin
Oonemini  bilmelerine ragmen, dersi zenginlestirmek adina fazla caba

gostermemektedirler.

Can ve Sambur (2008) ara¢ gere¢ ve teknoloji kullanimiyla ilgili asagidaki onerileri

sunmuslardir:

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri 6gretim materyallerini kullanma bakimindan tesvik
edilmeli, bilgilendirilmelidir. Ozellikle ilgede yer alan yeterli arag gerece sahip
olmayan okullar istenilir seviyeye ulastirilabilir. Ayrica egitimde teknoloji
kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim programlariyla 6gretmenler egitim teknolojisi
konusunda bilgilendirilmeli ve yiiriitilecek ¢esitli uygulamalarla &gretmenlerin
teknolojik  arag-gere¢  kullanma  becerilerinin  gelistirilmesi  saglanmalidir
(Karamustafaoglu, 2006). Hizmeti¢i egitim ihtiyact bu arastirmada da ortaya

cikmustir.

4.2.7. Yonetimsel iliskiler ve yasanan sorunlar

“Kimya oOgretiminde yonetimsel iliskilerle ilgili yasadigimz sorunlar nelerdir?”

seklinde sorulan sorulara verilen yanitlar ile ulagilan bulgular sunlardir;

Kendileriyle goriisiilen ogretmenlerin  ¢ogu yonetimsel iligkiler ve sorunlar
konusunda karamsar degerlendirmeler yapmamuslardir. Ancak laboratuarlarin

malzemelerinin tamamlanmasinda ve laboratuarlarin daha donanimli olmasinda Milli
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Egitim makamlarinin yeterince ekonomik destek vermedigini belirtmisler, ancak

yoneticilerin daha fazla ¢aba gostermeleri gerektigini de acikg¢a belirtmiglerdir.

“Meslek  liselerinde  meslekle ilgili  olmayan  dersler  yonetimce de
onemsenmemektedir. Yoneticilerin kimya 6gretimi ve kimya dersi hakkindaki bilgi ve
ilgilerinin yetersizligi bu dersin dislanmasini ortaya ¢ikarmaktadir. Meslek
liselerinde malzemelerin temininde yoneticilerin yeterli ilgisi yoktur. Konuyu
onemsemesi yetersiz olunca kimya egitiminin yeterince yapilmasinda yéneticinin bu
tutumu temel bir engeli olusturmaktadir” seklinde yonetim sorunlarina deginilmistir.

Ogretmenlerin iigte biri bu tiir goriisleri dile getirmistir.

Kendileriyle goriisilen 5 06gretmen kimya O&gretmenlerinin sorumluluklarinin
fazlaligini belirtmekte, ilaveten kendilerinden sosyal ve yonetimsel beklenmemesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu 6gretmenlere gore ders Ogretmenine dersle ilgili
olmayan yonetimsel islere yardim seklinde ifade edilen isler verilmesi gorevleri
eklenince kimya Ogretmeninin sorunu artmaktadir. “Sayisal igerikli dersi okutan
ogretmen olarak bizlere ekstra isler verilmesi zaten agwr olan sorumluluklarimizi
(ders anlatimi, soru ¢oziimii, laboratuar etkinlikleri gibi) daha da artirmaktadir.
Sonucta bizlerin diger ogretmenlerden herhangi bir farkimiz bulunmamakta, farkl
bir yoniimiiz olmamaktadir”. Bu gorlslerden, baz1 kimya 6gretmenlerinin ders
isleme ve uygulama etkinliklerine ilaveten okul etkinliklerine yardim desteginin ders

yiikii miisait 6gretmenlerden istenmesi gerekliligine isaret ettikleri anlagilmaktadir.

Ogretmen ve yonetici iliskilerinin kalitesi ve yeterliligi dgretim agisindan dnemlidir.
Ogretmenlerin  gorevlerini, okul miidiirlerini etkilemeden degistirmek zor
goziikmektedir. Ogretmenin  basarisinda  okul miidiiriiniin  etkisi  acikca
goriilmektedir. Miidiirler, 6gretmenleri degerli yetenekler olarak gormeli ve 6gretime
yogunlastirmaya O6zendirip, tesvik edilmis Ogretmenlerin davraniglarim nasil
etkileyecegini bilmelidirler. Ogretmenlerin basaris1 biiyiik dl¢iide miidiir tarafindan
saglanan destekle belirlenmektedir (Buckner ve McDowella, 2000). Newmann ve
Wehlage (1995)’e¢ gore miidiirler bir okulun gelismesini saglayacak kosullar
olusturmada kilit bir role sahiptir. Okul gelisiminde yer alan etkili miidiirlerin
asagidaki ozellikleri gostermeleri gerektigi ileri siirtilmiistiir (Sledge ve Morehead,

2006):
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Okul gelisiminde rol alan miidiirlerin 6zellikleri su sekilde 6zetnebilmektedir:

. Okulu ortak vizyon ve degerler araciligiyla yonetmek

Okuldaki 6gretmenleri karar verme siirecine katmak

I1gili kadro gelisimini ve egitimini saglamak

o Vizyon ve degerlere dayali davranislara 6rnek olmak

Yukaridaki yonetici niteliklerinin gerceklesmesi kimya Ogretmenlerini de olumlu
etkileyecektir. Okulu vizyon ve degerlere dayali olarak yoneten bir yoneticinin digir

ogretmenler gibi kimya 6gretmenlerinin de verimliligini etkileyecektir.

Okulun formal liderinin miidiir olmasi, onun yaklagim ve ¢abalarinin 6nemsenmesini
gerektirir. Onun anlayisi, destegi okulda calisan Ogretmenleri isteklendirecek ve
cesaretlendirecektir. Bu tiir ortamlardaki Ogretmenler derslerine daha c¢ok
yogunlasabilmekte, bu baglamda dersin hedeflerini gerceklestirmek iizere laboratuar

etkinliklerine daha fazla yer verebilmektedirler.

Ogretmenin davramisinin gelistirilmesinde okul ydneticisinin desteginin énemi biiyiik
Ol¢iide paylasilmaktadir. Can’in bir aragtirmasinda (2009) G6gretmenler, 6gretmen
liderliginde miidiirtin  kendilerini motive etmesini ve desteklemesini ¢ok
onemsediklerini belirtmislerdir. Onun ortam ve imkan hazirlamasi olmadan
kendilerinin ¢aligmalarinin simif etkinliklerinden ibaret olacagini belirtmislerdir.
Buradan hareketle yoneticilerin tutumunun kimya ogretmenlerinin tutumunu da
etkileyecegi yargisina ulasilabilir. Nitekim bu arastirmada da ogretmenler,
yoneticilerle Onemli sorunlar yasamadiklarini ancak dersi uygulamali olarak
islemelerinde ve laboratuarin eksiklerinin tamamlanmasinda yoneticilerin daha fazla

destekei olmalarini da beklemektedirler.

4.2.8. Genel egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar

“Yasadiginiz genel egitim sisteminden kaynakli sorunlar nelerdir?”” sorusu yoneltilen

ogretmenlerin verdigi cevaplarla elde edilen bulgular;
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Genel egitim sistemiyle ilgili temel sorun mevcut siav sisteminden heniiz
¢ikilamamasidir. Bu uygulama devam ettigi miiddetce okuldaki dersler yerine OSS
konularina agirlik  verilecek ve kimya mifredatinin amaglar1  yeterince
gerceklesemeyecektir. Meslek liselerinde se¢meli ders olarak okutuldugunda kimya

dersinin gerekliligi ve algilanmasi degismektedir.

Smif mevcutlar belli sinirlarda tutulmaya ¢alisilmakla beraber kimi okullarda sinif
kalabaliklig1 sorunu yasanmaya devam etmektedir. Ozellikle bu sorun uygulamali
derslerin islenisini giiclestirmektedir. Ogrencilerin akademik egitime hazir
olmamalari, bu tiir derslere yeteneklerinin uygun olmamasi kimya derslerinin de

islenisini zorlastirmaktadir.

Yapilan agiklamalar ve diizenlemelerde ezbere dayali egitimden vazgegilmesi
onerilmekle beraber yapilan sinavlarda da ezbere dayali sorular sorulmaktadir.
Meslek lisesi ve Anadolu meslek lisesinin i¢ i¢e olmasi egitim karmasasini ortaya
cikarmaktadir. Matematik alt yapisinin 6grencilerde zayif olmast konularin

anlagilmasini ve kavranmasini zorlastirmaktadir. Bu yonde onerilere sik astlanmustir.

Ogretmenlere gore ilkdgretimden dgrenciler smavlardan bikmus olarak geliyorlar,
diizenli ders calisma aligkanliklar1 yetersizlikler gostermekte ve ders calismayi
sevmeyen dgrenciler gogunluktadir. Ogrencilerin uygulamali egitime adapte olmada

zorluk ¢cekmeleri kimya dersinin islenisini daha da gii¢lestirmektedir.

4.2.9. Okul tiirlerine gore kimya egitimi sorunlari

“Size gore kimya Ogretimi sorunlar1 genel ve meslek liselerine gore degismekte
midir?” sorusu yoneltilen dgretmenlerin verdigi cevaplar ile elde edilen bulgular

asagida verilmistir;

Okul tiirlerine gore kimya egitimi sorunlar1 degisebilmektedir. Genel lise, Anadolu
lisesi, meslek liselerinin 6grencilerinin beklentileri ve hedefleri farklilik arzettiginden
dogal olarak dersin siniftaki islenisinden laboratuarlardaki uygulamalara kadar

degisiklikler yasanmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunun lise birinci sinif miifredatinin
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tiim okul tiirleri i¢in uygun oldugu, 10, 11 ve 12. Sinif miifredatinin ise okul tiirlerine

gore farklilagmasinin gerekliligini vurguladiklar tespit edilmistir.

Meslek liseleriyle ilgili 6gretmenlerin genel gorisleri birlestirildiginde su tespitlere
ulagilmigtir: “Meslek liselerinde kimya dersi kiiltiir dersi olarak algilandigindan
ogrencilerin yeterince dikkatini ¢eken bir ders olmamaktadwr. Egitim programi
meslek liselerine ozgii gelistirilmemistir. Meslek liselerinde kimya dersiyle ilgili
basarisizliklar daha fazladwr. Kimya egitim programlarinin genel lise ve meslek
liseleri icin ayri ayri hazirlanmamasi temel bir engeli meydana getirmektedir.
Meslek liselerinde, ogrencinin ileride c¢alisacagi meslegin gereklerine gore
miifredatin hazirlamasi gerekir. Ogrencinin ileride giinliik hayatimn gerekleri goz
ontine alinarak, kullamlabilirligi, uygulanabilirligi olan konulardan miifredatin
zenginlestirilmesi gerekir. Aslinda kimya dersi uygulamalr ve bir “mutfak” dersidir.

Bu anlamda genel ve meslek liselerindeki sorun degismemektedir”.

Bir 6gretmen su ifadeleri kullanmistir: “Meslek liseleri i¢in kimya dersinin amaclar
ve igeriginin yogun oldugunu gordiim. Ozellikle 10. Sinif miifredatinin icerigi ¢ok
zengin. Bu zenginligi paylasmak igin ogrencilerin hem seviyeleri hem de haftalik
ders saati buna engel olmaktadwr. Miifredat dogrudan kitabin icerigini konularinin
muhtevall olmasini ortaya ¢itkarmaktadir. Biz ogretmenler konularin yetistirilmesi ile

konularin anlasiimasi arasinda tercih yapmak zorunda kaliyoruz”.

Ders miifredatinin okul tiirlerine gore fazla degismedigini, 2 saatlik derslerde
konularin hizli ve yeterince anlagilmadan islenmek zorunda kalindigin1 Eda 6gretmen
su climlelerle anlatmistir: “Okullara 6grenci alimirken belli puanlara gore
alinmaktadir. Ornek verecek olursak anadolu liseleri, fen liseleri, saglik meslek, kiz
meslek gibi liseler ve tabii ki diiz liseler belli puana gore 6grenci kabul ederken tiim
bu okullarda okutulacak kimya ders kitabt ayni yani her okul bu kitab: takip etmekte
acaba bu kitap ayni ama 6grenciler aynt mi? Degil, dolayisiyla bir okulda basart
yiiksekken diger okulda o&gretmenler bu konulart kavratmak icin sikintilar

cekmektedir. 9.sinif kimya miifredat programinda da sikintilar vardir. 2 saatlik bir
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derste hem etkinlikler hem konularin anlatimi sikintili olmakta ve zaman azligi ve

konularin hizli islenmesi de buna eklenince sorunlar biiyiimektedir”.

Elif 6gretmen konularin dagilimi ve isabetsizligi, meslek okulu ve genel lise
konularmin benzerligi gibi konularda goriiglerini su ifadelerle belirtmistir:
“Elementlerle bilesikler birbirine karigtirtlmis bazi kimya kanunlari gibi ogrenci
daha atomu, molekiilii kavramadan gegistirilmeye ¢alisilmis, ders kitaplarinda da
konu detayina girilmemis ama béliim sonundaki sorularda olduk¢a ayrintiya
girilmistir. Lise 1. sunif kimyasinin giderek sayisaldan uzaklastigi daha ¢ok hikdye
seklinde oldugu goriilmektedir. Bu durum sayisal ve sézelde zorlanan ogrencilerin
ilk defa tamgstiklar: kimyadan uzaklasmalarint engellemistir. Ogrenciler sayisal alan
sectiginde lise 1 kimyasindan lise 2 kimyasina gegtiklerinde biiyiik saskinliklar
icerisindedirler. Lise 2 miifredati olduk¢a zor, ¢ok konular yer almakta fakat bu
kadar zor konularin diiz liselerde 2 ders saatinde kavratilmasi istenirken Fen liseleri
ve Anadolu liselerinde bu 4 ders saat seklinde diizenlenmistir. Ayni konularin 2 farkl
lisede kavratilmasi ¢ok zorluk c¢ikarmaktadir. Konular oldukca agwr ve karisik
dolayisiyla ogrenciler bu durumdan dolayr sayisal boliimii se¢mekten uzaklasmakta
ve alan degistirmektedirler. Okullarda gittikce sayisal boliim sayisi azalmaktadr.
Bunun igin de onlemler alinmali ozellikle kimya ders saatleri artirrimall kimya da
basarnyt yakalamak ic¢in onlemler alinmalidir. Kimya derslerinde ders saatlerinin
disinda ayrt olarak deney ve etkinlik saatleri belirlenmelidir. Bu kadar aksiliklerin
yvamnda olumlu taraflar da vardir. Teorik hayattan siyrilmis giinliik hayat ile
bagdastiriimig bir miifredatta yer almaktadir. 11.simif miifredatimi ele alacak olursak
konularin tamamen yerleri degismis ve karigsmis durumdadir. Miifredat degistiriliyor
fakat kosullar asla gézden gecirilmiyor. 11.simif kimya konularinda ise ¢ok fazla
islem gerektiren konular yer almaktadir. Ogrenciler matematiksel islemlerde
zorluklar oldugundan soru c¢oziimlerinde hatalar yer almakta yorum gerektiren
konularda yorum yapamadiklarindan bu konular zor kavranmaktadir. 12.sinifta da
Organik Kimya orgencilerinin sevmekte zorlandigr konulardir. Konularin hep ayni
kalipta olmasi 6grenciyi ¢ok sikmaktadir. Okullarda anlatilan konular ile sinaviarda
sorulan sorular farkhilik géstermekte bu durumda okul kitabi takip edildiginde biiyiik

stkintilar meydana gelmektedir”.
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4.2.10.0gretmenlerin Onerileri

[Ikdgretim diizeyinden yetersiz gelen Ogrenciler lisede zorlanmaktadir. Ezberci
egitim agirlikli simiflardan gelen, arastirma meraki uyandirilmayan 6grenciler lisede

kimya derslerinde giicliik cekmektedirler.

Bir 6gretmen kimya dersi miifredatinin yeniden incelenmesini ve siniflara gore
dengeli bir konu dagitimimin yapilmasim1i 6nermektedir: “Yeni miifredatin tekrar
gozden gegirilerek gelistirilmesi geregi bulunmaktadir. Meslek liselerinin amaglar
ve islevleri géz oniinde bulundurularak yillara gore hedefler ve konular
dengelenmelidir. Konular ayni kalacaksa ders saatleri artiriimalidir. Ayrica her okul
icin ayri ayrt analizler yapilarak hem miifredatin icerigi gelistirilmeli hem de bu
dersin iglenmesinde gerekli olan malzemeler zamaninda eksiksiz olarak temin

edilerek ve okullara ulastirilmast saglanmalidur”.

Eda 6gretmenin degerlendirmeleri arasinda su gorisleri dikkati ¢ekmis ve buraya
aynen almmas1 tercih edilmistir: “Kimya dersinin uygulamali etkinlikleri ve
ogrencilerin bekledigi derste test ¢oziimii igin siire yetersizligi yasanmaktadir. Bunun
icin haftalik ders saati artirilmalidir. Kimya dersinin uygulamalr etkinlikleri icin ayri
bir ders saati programa ilave edilmelidir”. Arda 6gretmen kimya dersinin brangin
ozelligine gore se¢gmeli olmasi gerektigini, dersi dgrenci segmesi halinde daha istekli

ve basarili olacagini su ifadelerle anlatmstir:

“Ogrenciler dersi kendisi secerek derse katilmali, meslek dersleri disindaki derslerin
hi¢biri zorunlu olmamali, kredili sistem temel bir ¢oziim yontemi olabilir.
Ilkégretimde temel ve zorunlu dersleri alan Ogrenciler lise diizeyinde ileride
calisacagr muhtemel meslegin derslerini okumaya baslamalidir. Kendi yetenegine
uygun dersleri segcen ogrenciler takip ettigi derslerde daha istekli ve daha basarili

olacaklardir”.
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Sinav agirlikli 6gretimden gelen 6grenciler ve sinav agirlikli 6gretimin stirdiirildigii
egitim sisteminden diisiinme ve arastirma yerine secenekler arasindan dogru veya

yanlis segenegi aramayi tercih ediyor.

Ozellikle 9-10. Sinif miifredatinin gézden gegirilmesi gerekir. Konular arasinda fizik
ve biyolojiyi ilgilendiren konular yer almaktadir. Bu konularin ni¢in programlara
konuldugu &gretmenlerce yeterince anlasilamamaktadir. Ogretmenlerin de bu
konularda yeterince bilgilendirilmesi, neyi nicin yaptiklari, neyi ne zaman nasil

yapacaklar1 konularinda aydinlatilmalar1 geregi goziikmektedir.

Genel oneriler baglaminda bir 6gretmen (Melike) su goriislerini paylasmistir: “Cagin
gereklerine gore kimya miifredati hazirlanmali, laboratuar ortaminda yaparak
vasayarak ogrenme tiim dersler icin bir egitim politikasi haline getirilmeli,
laboratuarlarda buna gore ihtiyaca gore yani dersin hedeflerine ve gereklerine gore
donatilmali  ve diizenlenmelidir.  Laboratuarlar  yararlamlabilir  donanima
kavusturulmalidir. Ogrenilecek konularla giinliik yasantinin ihtiyaclar: baglantisi
kurulmah, giinliik yasantida kullanilabilecek bilgiler ve uygulamalara derslerde yer
verilmeli boylece ogrencinin derse dikkatinin ¢ekilmesi miimkiin olabilsin”. Melike
O0gretmenin buradaki genel Onerileri ayni climlelerle olmasa da Ogretmenlerin ligte
birinin ifade ettigi Onerilerdendir. Ancak dgretmenlerin ¢ogu bu goriisleri miilakatta
belirtmese bile tim Ogretmenlerin paylasabilecegi diisiinceler oldugu tarafimdan

degerlendirilmistir.

Emel 6gretmen daha 6zel konulara girerek miilakatta su hususlara yer vermistir:
“Onceden laboratuar calismalarina iicretler verilirdi. Bu iicretlerin kaldirilmasi
deneylerin yeterince yapiimamasinda veya oylesine yapilmasinda etkili olmaktadir.
Bunun i¢in deneylere iicretler verilmeli, hatta laboratuar teknisyenleri istihdam
edilmelidir”. Bu goriisleri ¢ogunlugun gériismelerde yer vermedigi konulardandir.
Ancak genel anlamda iicretlerin yetersizligi 6gretmenlerin paylastigi konulardandir.
Ayrica Emel 6gretmenin laboratuar teknisyenlerinin istthdam edilmesi Onerisinin

dikkate alinabilir ve degerlendirilebilir oneriler oldugu diistiniilmektedir.
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Yukaridaki boliimlerde de belirtildigi gibi meslek liselerindeki siire yetersizligi genel
lise ve Anadolu liselerinde de yasanmaktadir. Bu ¢ergevede su goriisler de ¢ok

paylasilan goriisleri olusturmaktadir:

Haftalik ders saatinin programin genel bitiinliigii icerisinde gozden gecirilmesi
gerekir. Miifredat1 yetistirme kaygisindan o&grencileri ve Ogretmenleri kurtarmak
gerekmektedir. Ogrencilere &gretim yapilmaya calisiliyor, okullarda egitim
yapilmiyor. Etik egitimi baglaminda 6grencilerin karakterli ve dogru birer birey
olmalar1 yoniindeki egitim ihmal edilmektedir. Bir 6gretmenin su gorisleri dikkat
cekici bulunmustur: “Genglerin egitimine agirlik verilmeli, ailelerin etkinligi ve
katilimi desteklenmeli, ogrenciyle ve okulla daha fazla ilgilenmeleri saglanmall,
cocuklarin ruhen ve bedenen daha saghkli ve donanimli yetigsmeleri yoniinde ilave
onlemler alinmalidir. Sadece derslerden basari, sinavlardan basar kriter olmamall,
aile, okul ve ogretmen isbirligiyle genclerin biitiin olarak egitilmelerine ve

vetistirilmelerine yardimci olunmalidir”.
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BOLUM V

5.SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde Liselerde Kimya Ogretmenlerinin Kimya Egitim Programim
Uygulamalartyla ilgili Sorunlar1 ve Coziim Onerileri konulu tezin bulgularindan
yararlanarak sonuglara ve daha sonrada bu sonuglara dayali olarak gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.1.SONUCLAR

Kimya dersi egitim programi genel anlamda yeterli ancak smiflar diizeyinde
incelendiginde bazi tutarsizliklar oldugu Ogretmenler tarafindan belirtilmektedir.
Ogretmenlerin  ¢ogunun, kimya miifredatin1 amaglar, icerik, islenis ve Olgme-
degerlendirme boyutlarinda ve bu boyutlarin tutarli olup olmadigi yoniinde
inceledikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler basilan kitaplar1 esas almaktalar ve
donemin sonuna kadar yayimlanan kitaplar1 bitirmeye c¢alismaktadirlar. Meslek
liseleri ve genel lise miifredatinin belirgin farklilikta olmasi gerekirken bu husus

yeterince dikkate alinmamustir..

Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun vurguladigi noktalar; ders saatlerinin programin
hedefleriyle uyumlu olmamasi, 68retmenlerin miifredat gelistirme ve programi

yorumlama bilgilerinin yetersizligi ve bilgilendirme eksikligi hususlaridir.

Kimya Ogretmenlerinin, gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore cabalar sergiledikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenin ¢abalar1 olmakla beraber 6grencilerin diizeylerinin
ozellikle meslek okullarindaki yetersizligi ilave ¢abalar1 gerektirmektedir.

Ogretmenlerin cogunun ilave cabalar1 gdstermedeki isteksizlikleri fark edilmektedir.
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Meslek okullarindaki ve genel liselerdeki &grencilerin isteksizligi motivasyon
eksikligi, okulun genel 6grenme kiiltiirii ve ikliminin bu tiir akademik derslerin
islenmesi i¢in yeterli giidiileyici unsurlar1 tasimamasi gibi nedenler 6gretmenlerin
motivasyonlarm diisiirmektedir. Ogrenci basar1 seviyesinin yeterli oldugu okullarda
(0rnegin  bazi anadolu liseleri) kimya dersi miifredatinin uygulanabilirligi
yiikselmektedir. Miifredatin anlagilabilir oldugu ogretmenlerde belirtilmistir.
Donanimli laboratuarlar bulunmasi, malzemelerin tam olmasi ve Ogretmenin de
miifredatla ilgili hazirlikli ve donanimli oldugu durumlarda kimya egitim
programinin uygulanabilirliginin yiikseldigi anlasiimaktadir. Ogrenci sayisinin 20-25
oldugu kalabalik olmayan smiflarda ve 6gretmenin ve dgrencilerin derse hazirlikli

geldigi durumlarda yine programin uygulanabilirliginin ylikseldigi anlagilmaktadir.

Programin uygulanabilirligi hakkinda yeterli verilere ve kanaate ulagmak icin kimya
programinin 3-5 yil uygulanmas1 gerekliligi anlasilmaktadir. Ogrencinin ilgisi
artirilarak kimya miifredatinin uygulanabilirligi artacak ayrica 6gretmenin konulari

anlasilir hale getirmesiyle 68rencinin yararlanabilirligi de ylikselecektir.

Okullarda egitim programina gore planlar yapilmaya devam edilmektedir. Meslek
liselerinde zaman yetersizligi yasanmakta, miifredatin igerigi yeterince uygulamalara
yansitilamamaktadir. Dersler OSS’ye endekslendiginden ders planlart uygulamali
islenecek sekilde yapilmamakta, yapilsa bile islenememektedir. Hazir planlarin
ogretmenler tarafindan kullanilmas: tercih edilmekte, ders planlarinda tiim
ogretmenlerde  benzerlikler oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin  ¢ogunun
miifredata uygun planlar yaptiklar1 ancak okula ve smifa 6zgli olarak planlar

ayrintilandiramadiklari da anlagilmaktadir.

“Dersin islenisinde baz1 derslerde oldugu gibi kilavuz kitaplara ihtiyag
duymaktadirlar. Ogrenci seviyesi ve siire agisindan konu yogunlugu ve igerigi fazla
goriilmekte olup, dersin islenisinde ayrintiya girilememektedir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinin olmayisi uygulamada rehberlik sorununu giindeme getirmektedir”

seklindeki goriisler katilimcilarin azi tarafindan paylasilan hususlardandir.

Ogretmenlerin ¢ogu derslerin genelde anlatilarak islenmeye calisildigini, zaman ve

firsat buldukc¢a laboratuarda islenmekte, ilgili malzemelerin tam oldugu durumlarda
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uygulamali ve deneylerle dersleri islediklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler de
kimya dersinin bahar aylarma rastlayan konularimin yeterince ve etkili olarak
islenemedigini 1smman havalarin etkisiyle 06grencileri konular1 masal gibi
dinlediklerini etkili diizeyde derslerin islenemedigini belirtmislerdir. Miifredatin
meslek okullar1 agisindan uygulanabilirliginin temel engelinin, meslek okullarina
gelen &grencilerin  akademik derslere hazirliksiz olmalari ve mevcut OSS
sistemindeki sorunlar oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin ilkdgretimden gelen
seviyelerinin diisiik olmasi, zaten akademik yonden diisiik seviyeli Ogrencilerin
meslek okullarina gelmesi hususlarinin, 6zellikle sayisal derslerin amaca uygun

yeterlilikte islenmesini gli¢lestirdigi de belirtilmistir.

Kimya laboratuarindan yararlanma diizeyi okul tiirlerine gére degismektedir. Genel
lise, anadolu lisesi ile meslek liselerine gore yararlanmada farkliliklar bulunmaktadir.
Oncelikli sorun yeterli malzemenin olmamasi yaninda, eksilen araglarmn telafi
edilmemesi ve amaca uygun deneylerin yapilmasi igin gerekli laboratuar

donaniminin yetersizligi ¢cok paylasilan hususlardandir.

Ogretmenlere gore kimyasal maddelerin laboratuardaki sinirliligi kimi maddelerin ve
malzemelerin  olmamas1  deneylerin  yapilmasimni  engellemektedir. Kimya
miifredatinin degismesine ragmen laboratuarlarin igerigi ve yerlesim diizeninin

degismedigi de vurgulanan hususlardandir.

Laboratuarlardan  yararlanmada zaman problemiyle de karsilasilmaktadir.
Laboratuara zaman zaman gidilmekte ayni derste birka¢ uygulama ve deney birlikte
yapilmaktadir. Her dersten sonra uygulamalar ve pekistirmeler ic¢in laboratuara
gidilmesi gerekirken birka¢ deneyin bir arada yapilmas: anlasilabilirligi

azaltmaktadir.

Baz1 6gretmenlerin arag ve gereglerle dersi isleyememe nedenleri arasinda laboratuar
kullanma, deneyleri yapabilme, ara¢ ve geregleri yerli yerinde amaca uygun olarak
kullanabilmede Ogretmenlerin yetersizliklerini bunun i¢in de hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi gerekliligini belirtmislerdir. Laboratuar ortaminin tam

donanimli olmamas1 uygulamali egitimin yeterince yapilmasini engellemektedir.
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Gortgiilen 6gretmenlerin ¢ogu yonetimsel iliskiler ve sorunlarin fazla olmadigim
belirtmislerdir. Ancak laboratuarlarin daha donanimli olmasinda Milli Egitim
yetkililerinin yeterince ekonomik destek vermedigini belirtmisler, ancak yoneticilerin

daha fazla ¢caba gostermeleri gerektigini de bliyiik 6l¢iide paylasmislardir.

Genel egitim sistemiyle ilgili temel sorunlarin baginda mevcut sinav sistemine vurgu
cok yapilmistir. Bu uygulama devam ettigi miiddetce okuldaki dersler yerine OSS
konularina agirlik  verilecek ve kimya miifredatinin amaglar1t  yeterince
gerceklesemeyecektir. Meslek liselerinde istege ve ihtiyaca gore dersin okutulmasi

dersin etkililigini artiracaktir.

Ogrencilerin akademik egitime hazir olmamalari, bu tiir derslere yeteneklerinin
uygun olmamasit kimya derslerinin islenigini gii¢lestiren hususlardandir. Siniflarin
genel liselerde kalabalik olmasi temel bir sorunu olusturmaktadir. Sinif mevcutlar
belli sinirlarda tutulmaya calisilmakla beraber kimi okullarda sinif kalabaliklig
sorunu yasanmaya devam etmektedir. Ozellikle bu sorun uygulamali derslerin

islenisini giiclestirmektedir.

Okul tiirlerine gore kimya egitimi sorunlar1 degisebilmektedir. Genel lise, anadolu
lisesi ve meslek liselerinin o6grencilerinin beklentileri ve hedefleri farklilik
gostermektedir. Bu durum dersin siniftaki islenisinden laboratuarlardaki
uygulamalara kadar degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Lise birinci smif
miifredatinin tiim okul tiirleri i¢in uygun oldugu, 10, 11 ve 12. simif miifredatinin ise

okul tiirlerine gore farklilagmasinin gerekliligi anlagilmigtir.

5.2.ONERILER

Kimya 6gretiminin hedefleri temelde ayni olmakla beraber program hedefleri ve
iceriginin meslek okullarindaki 6grencilerin diizeylerine ve gereksinimlerine yine
genel lise ve Anadolu liselerinin akademik 6zelliklerine gore gelistirilmesi gerektigi

anlasilmistir.
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Yeni miifredatin tekrar gozden gegirilerek gelistirilmesi gerekir. Gelistirilen

miifredata uygun derslerin iglenmesinin 6nlemleri alinmalidir.

Her okul tiirii igin ayr1 ayri program analizleri yapilarak miifredatin igerigi analiz
edilmeli ve programin tiim Ogelerinden yararlanilarak Kimya 6gretim programi

gelistirilmelidir.

Meslek liselerinin amaglar1 ve islevleri goz oniinde bulundurularak sinif diizeylerine
gore hedefler ve konular tespit edilmelidir. Konular okulun/b6liimiin ihtiyacina gore

dengelenmeli, konularin igerigine gore ders saatleri belirlenmelidir.

Dersin islenmesinde gerekli olan malzemeler zamaninda eksiksiz olarak temin

edilerek okullara ulastirilmali laboratuarlar ihtiyaca gore yeterince donatilmalidir.

Ogrencilerin dersi kendilerinin segmesi ve isteklilikle derse katilmalari saglanmali,
meslek dersleri disindaki derslerin hi¢biri zorunlu olmamali, kredili sistem temel bir

¢ozlim yontemi olarak degerlendirilmelidir.

Kimya dersinin 6grencilere sevdirilmesinin onlemleri alinmali, 6grencilerin kimya
dersine kars1 olumlu tutumlar gelistirmeleri ve dersi benimsemeleri saglanmalidir.
Kimyanin amaglar1 belirlenirken tilke gergekleri, okul ve 6grenci ozellikleri dikkate
alinmalidir.

Ortadgretim kimya programi konu alan1 uzmanlari, program gelistirme uzmanlar ve
uygulayict O6gretmenlerin katilimlariyla hazirlanmali ve gerektikge ihtiyaglar

dogrultusunda programlar zenginlestirilmelidir.

Yapilan etkinlikler ile amaglara ulasilip ulagilmadigi kontrol edilmeli, aksayan ve

gerceklesmeyen hedeflerin gergeklesmesinin tedbirleri alinmalidir.
Kimya 0Ogretiminde amacglar esas olmali, program ve dersin hedeflerinin

gerceklestirilmesine aracilik etmesi bakimindan yillik ve ders planlar1 yapilmali,

gerekirse 6grencinin durumuna gore degistirilebilmelidir.
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Konular pekistirilerek islenmeli, konunun 6nemi vurgulanmali ve giinliikk yasamla

baglantisi iyi kurularak 6grencilerin derse istekliligi ve glidiilenmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin derse katilimlarimi saglamak ve ilgilerini siirekli derste tutabilmek igin

ders 6grencilerle birlikte islenmeli, siirekli giincel 6rnekler verilmelidir.

Ogrencinin bilgilerini davramsa doniistirmek {izere deneysel yontemler &nemle

vurgulanmali ve laboratuarlar da siniflar kadar kullanilmalidir.
Derslerin izlenmesi ve kontrolii siirekli yapilmali, ders sonunda grencilerin istenilen
ve hedeflenen kimya egitimi davraniglarini kazanip kazanmadiklar1 veya ne 6l¢iide

kazandiklari 6l¢iilmeli ve degerlendirilmelidir.

Okul yoneticileri Kimya dersinin uygulamali olarak etkili diizeyde islenmesi igin

Ogretmenlerin taleplerini karsilamalidir.
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EK-1

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Liselerde Kimya (")gr(?tmenlerinin Kimya Egitim Programini
Uygulamalariyla Ilgili Sorunlari ve Coziim Onerileri

SORU N
MADDES] GORUSME FORMU
Okulu (Meslek okulu / Genel Lise):
Okulun Biiyiikliigii. (Ogrenci ve 6gretmen sayilari):
Ogretmenin Hizmet y1l1
Cinsiyeti:
Goriismenin Tarih ve Saati:
Kimya Dersi Egitim Programini1 (Miifredat1) yeterince incelediniz mi?
1 Genel olarak program ne kadar yeterlidir? Yetersiz yonleri nelerdir?
Liselerdeki Kimya Egitim Programi uygulanabilirlik bakimindan yeterince
) anlasilir midir?
Kimya Egitim Programina gére kimya dersi planlarinin yapilmasinda hangi
3 durum ve sorunlarla karsilasilmaktadir?
Dersin islenisi sirasinda hangi sorunlar1 yagamaktasiniz?
N
Kimya Laboratuarlarindan yeterince yararlantyor musunuz? Yararlanma ve
5 yararlanamama sorunlar1 nelerdir?
Kimya 6gretiminde uygulamali egitimle ilgili neler yapilmakta ne tiir
6 sorunlarla karsilasmaktasiniz?
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Kimya 6gretiminde yonetimsel iligkilerle ilgili yasadiginiz sorunlar
nelerdir?

7
Yasadiginiz Genel egitim sisteminden kaynakli sorunlar nelerdir?

. PP
Size gore kimya 6gretimi sorunlar1 genel ve meslek liselerine gore
degismekte midir?

9
Kimya dersi programi ve okullardaki uygulamalariyla ilgili baska

10 sorunlarimiz nelerdir?

Yukaridaki sorularla ilgili énerileriniz nelerdir?

1 PSP
Diger gortislerinizi belirtiniz?

12

NOT: Isim yazmaniza gerek yoktur ancak isteyen dgretmen ismini ve telefonunu
yazarsa ilave goriisleriniz de (gerekirse) alinacaktir.

Cok tesekkiir ederim.
Emine CAN
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