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OZET

YUKSEK L iSANS TEZi

ORTAOKUL FEN VE TEKNOLOJ i OGRETMENLER iNiN AKT iF
OGRENMEYE iLiSKIN ALGI PROFILLER iNiN CESITLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

OZTURK, Halil ibrahim
IIkogretim Ana Bilim Dali
Tez Dangmani: Yrd. Dog. Dr. Meryem Nur AYDEDE YALCIN

Ocak 2014, 113 Sayfa

Bu calsmanin amaci ortaokul Fen ve Teknolojgrétmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin algi profillerini ceaitli degiskenler (cinsiyet, y@ aragtirmaya
katildigi boélge, gorev yapmakta olgu yerlesim birimi, okuldaki gorevi, meslekte
tamamladgl yil durumu, mezun olunan yuksekgrétim kurumu, @retmenlik
meslgini secmesekli, haftalik ortalama ders yukid durumiugrétmenlik meslgini
sevip sevmeme durumu, lisans mezuniyet not ortadgmegisindan incelemekiir.
Calsma 2012-2013 @tim Ogretim yilinda Turkiye’de gercekdarilmi stir.
Arastirmada genel tarama modeli kullanigtm. Arastirmanin evrenini tlkemizde
gbrev yapan 26218 ortaokul Fen ve Teknolojgredmeni olgturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Turkiykstatistik Kurumu Diizey 1 seviyesinde bulunan
12 bolgede gorev yapan 430 ortaokul Fen ve Teknépetmeni olgturmaktadir.
Calsmada veri toplama araci olarak “Aktif geenmeye iliskin Algi Olgesi”
argtirmaci tarafindan galirilmis ve uygulanmgtir. Verilerin analizinde frekans,
ANOVA ve bagimsiz gruplar t-testi analiz teknikleri kullanilghr. Yapilan analizler

sonucunda elde edilen bulgulaegdaki gibidir.



Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
cinsiyetlerine gore anlamh bgekilde deistigi,

Ortaokul Fen ve Teknolojigietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilar yg
degsiskenine gore anlaml biekilde dgismedii,

Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
gorev yaptiklari bélge geskenine gére anlamli biekilde dgismedigi,
Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
gorev yapmakta olduklari yesien birimi degiskenine gére anlamli bigekilde
degistigi,

Ortaokul Fen ve Teknoloji @etmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
okulda bulunduklari gérev durumlari gigkenine goére anlamli bigekilde
degismedii,

Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
ogretmenlik meslginde calsma yillari dgiskenine gore anlamli bigekilde
degistigi,

Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
yuksek @retim mezuniyet durumlari @ekenine gore anlaml bigekilde
degismedii,

Ortaokul Fen ve Teknoloji @etmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
ogretmenlik meslgini segme nedenleri dgkenine gére anlaml bigekilde
degismedii,

Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
haftalik ders saati yukleri @skenine gore anlamli bgekilde dgismedii,
Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
ogretmenlik meslgini sevip sevmeme durumlari ggkenine gore anlamli bir
sekilde dgismedigi,

Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
lisans mezuniyet not ortalamasi gd&enine goére anlamli birsekilde

degsismedizi sonuglarina ukalmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, Aktif Ogrenmeyeliliskin Algi, Olcek

Gelistirme, Gsretmen Profili.



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF MIDDLE SCHOOL SCIENCE AND TECHNOL OGY
TEACHERS' PERCEPTION PROFILES REGARDING ACTIVE LEAR NING
BASED ON VARIOUS VARIABLES

OZTURK, Halil ibrahim
Department of Primary Education
Thesis Advisor: Assistant Professor Meryem Nur AXEEEYALCIN
January 2014, 113 Pages

The aim of this study is to examine the middle sti8cience and Technology
teachers' perception profiles of active learningeolaon various variables. The study
was conducted in Turkey during the 2012-2013 acédewar. The general survey
model was used in the study. The universe of thdystvas composed of 26218
middle school Science and Technology teachers kelu The research sample was
made up of 430 middle school Science and Technotegghers from 12 regions.
These 12 regions are from the Turkish Statisticatitute Level 1. In the study
“Perception of Active Learning Scale” was developed applied by the researcher
as a data collection tool. Frequency, ANOVA ancepmehdent samples t-test analysis
techniques were used to analyze data. The findibggned as a result of the analysis
are as follows:

» Middle school Science and Technology teachers'gpéiom of active learning
scores based on gender changed in a meaningful way.

» Middle school Science and Technology teachers'gpéiom of active learning
scores based on age did not change in a meaning§ul

» Middle school Science and Technology teachers'egpéiom of active learning
scores based on the region they served did nogeham meaningful way.

* Middle school Science and Technology teachers'epéiam of active learning
scores based on the administrative unit they sdrvedanged in a meaningful

way.



Middle school Science and Technology teachers'gpéian of active learning

scores based on the position they had at theirosaid not change in a

meaningful way.

Middle school Science and Technology teachers'epgian of active learning

scores based on seniority changed in a meaningtyl w

Middle school Science and Technology teachers'epticn of active learning

scores based on which higher education institugg graduated from did not
change in a meaningful way.

Middle school Science and Technology teachers'eptian of active learning

scores based on their reasons for choosing théitgpprofession did not

change in a meaningful way.

Middle school Science and Technology teachers'gpéian of active learning

scores based on how many hours they teach weedlynhali change in a

meaningful way.

Middle school Science and Technology teachers'epgian of active learning

scores based on whether they like or dislike thefession did not change in
a meaningful way.

Middle school Science and Technology teachers'epgian of active learning

scores based on their undergraduate (GPA) grade aeerage did not change

in a meaningful way.

Key Words: Active Learning, Perception of Active Learning, ca

Developing, Teacher Profile
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I. BOLUM
GIRIS
1.1. PROBLEM DURUMU

Ulkeler arasindaki ekonomik rekabet, bilim ve tekijioin gelisimi,
kuresellsme butiin diinya ulkelerini cok yakindan ilgilendikteslir. Ulkelerin
geleceklerindeki refah durumlari bu getielere gore dasmektedir. Ozellikle
gelismis Ulkelerin ve Turkiye gibi ge§mekte olan tlkelerin gelegm dinyasinda s6z
sahibi olabilmesi icin bilimsel okuryazar vataglda yetstirmeyi bir ilke olarak
benimsemeleri gerekmektedir. Bu amagla Ulkelegiira ve &sretim programlarini
bu dagrultuda yapilandirmalari gerekir. Bireylerin bilime teknoloji okuryazari
olarak yetjmelerine ve gejmelerine en onemli katkiyr gayan disiplin ise fen
bilimleridir. (Stizen, 2007: 1)

Gunumuzde fen bilimlerindeki gefeler cok hizli gercekjenektedir. Bu
gelisim bilgiye ulgma ve yorumlama konusundaki zorluklari da berablerin
getirmektedir. Gelenekselgtetim metotlari bu zorluklari sena konusunda yeterli
olamamaktadir. Geleneksegrétim yontemlerinde bilgi, genellikle sinif ortardey
ogrenciye dg@rudan verilmektedir. Her gecen gin bilgi birikirmrartmasi ve bilginin
sunumundaki zorluklar, gencinin her zamangienmeye hazir olmamasigrénme
ortaminin sinif ile sinirh kalmasi gienmeyi yavgatmaktadir. Ayrica, bilginin
kaliciligini da azaltmaktadir (Sargt&2005: 1). Bu durum dagéetmenin §ini oldukca
zorlastirmaktadir.

Gunumuzde grencilerden, @retmenlerin derslerde verdikleri bilgileri
ezberlemeleri ve yazih sinavlarda bu bilgilerigid gibi tekrar yazmalari akademik
basarisi yuksek bir grenci olabilmek icin yeterli gorilmemektedir ve diilin tek
kaynainin Gretmen oldgu anlaysl giderek yikilmaktadir. @retmenlerden
ogrencilerin @renme yaantilarini, onlarin aktif olacaklari bir anlata diizenlemeleri
ve onlara rehberlik etmeleri beklenmektedirgréncilerden ve gretmenlerden
beklenen davraglar, beceriler ve derse kartutumlar, geleneksel beklentilerden
onemli derecede farklihk gostegdi aciktir. Ca&mmizin ihtiya¢c duydgu insan
modelinin  yetgtiriimesinde eskiden uygulanan grétim yontemleri yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle,g@min amagclarindaki désime paralel olarak, gtim

ortamlarinin diizenlenmesinde ve programlarin ptanksinda esas alinan geleneksel
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baks acilarinin yetersiziine dikkat cekilmektedir (&gul Yalcin, 2010: 4). Bu
yetersizlikten dolayl, ginimuzde geleneksgletim yontemleri yerine gretmen ve
Ogrenci iligkisinin daha gugclu oldtu ve @&rencinin aktif rol alabildii yontemler
kullaniimaktadir. Bu dgrultuda; probleme dayaligéenme, yapilandirmacilik, aktif
o0grenme, gbirligine dayal @grenme, elgtirel disinme, argtirmaya dayali grenme,
proje tabanli grenme, beyin temelli Fenme ve coklu zekd kurami gibi yakia
veya yontemler kullaniimaya calmaktadir Senel, 2010: 1). Gunumuzdekgigm
sisteminin de odani, Gsretmenin rehber oldiu Gsrenci merkezli gitim sistemi
olusturmaktadir. @retmenlerin grencileri, ezberci &tim sisteminden ve kopya gibi
olumsuzluklardan kurtararakgkenmelerini gercekkirmelerinin bir yolu da budur.
Ogrenme bir sirectir ve aktifgienme de bu surecingienciye en yararlsekilde
yasatilacgl, son dénemlerde en fazla ilgi duyulan ve birctkettarafindan hayata
gecirilmeye cakilan bir Gsrenme sirecidir. (Ozkargd@andgan, 2006: 1)

Gunumuzde aktif grenme, gitsel uygulamalarda ve teoride buyuk ilgi goren
bir konu haline gelmgtir. Aktif 6 grenmenin ¢ok targilan konulardan biri olmasinin
sebebi, @rencinin eitim sureci icerisinde pasif dinleyici ve not alicolinin
Otesinde, onlaringienme sureclerinde kendi istedikleri diizenlemejapgma firsatini
vermesidir (Lorenzen, 2001: 1, Jayawardana, Hewaganve Hirakawa, 2001: 16).
Yapilan tartgmalar sonucunda, aktifgienmede fgrencilerin, @renme sireclerinde
aktif ve sorumlu bir rol oynamasi gereiitie odaklaniimgtir (Lunenberg ve Volman,
1999: 432; Mattson, 2005: 23; Euge ne, 2006: 9Fgska bir deysle, aktif
ogrenmede grenciler, gitim ve argtirma stratejilerine ve akademik hedeflerine
ulasmak icin sorumluluk alirlar (Lee, 1999: 20, Jayadara vd., 2001: 1). Bgekilde
aktif Ogrenme ortamlarinda, géenmenin sorumlulgu Ogrenci ve @&retmen
aracilglyla paylailir (Lee, 1999: 20) ve gretmenin de aktif grenme slrecinde
onemli roller Gstlenmesi gerekmektedir.

Gelecek nesillerin diinyadaki gigimlere ve gelimlere uyum sglayabilecek
sekilde yetsmesinde etkin olangetmenlerimizin, grencilere surekli teorik bilgiyi
vermek vyerine, grencilerin bilgiye kendilerinin ukmalarini ve @rendiklerini
uygulamalar icin gerekli genme ortamlarini géamalari gerekmektedir (Akkurt,
2007: 11). Geleneksel gtenmede, @gretmen bilgi aktaran, donit veren, dersin
merkezinde olan ki rolindedir yani derste aktif olangtetmendir. Aktif @renmede
ise @retmen, @rencilere yol gosteren, onerilerde bulunasi kblindedir. Gretmen,

ogrencinin yerine karar almamall sadece ona yol gdstkdir (Palut, 2006: 5). Fen
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ve Teknoloji @retmenleri de aktif grenme slrecinde, aciklamalarda bulunmak,
gostermek, diuzeltmeler yapmak yeringré@nciye rehber olma rolunt tstlenmelidir
(Lunenberg ve Volman, 1999: 441). Bu acidan ak@ifeame, @renci ihtiyacina
dayal olarak gercekgérilen 6gretmen ve grenci arasindaki ilefimde, @retmenin

sadece resmin arka planinda @dada etkilidir (Norman, 2004: 2).

Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif grenme konusuyla ilgilenmelerinin
birden fazla nedeni vardir. Bunlardan birincisgnFve Teknoloji gretmenlerinin
aktif 6grenme uygulamalariningéencileri ygam boyu @renmeye hazirlaginin
farkinda olmalaridir. Bir bka nedeni de bazi llkelerdgitan makamlarinin aktif
O0grenme konusunda ggirdigi politikalardir. Ayrica, @retmenler, kendilerine
sunulan gitim programlarinda grendikleri bilgileri kendi mesleki anlaglarina da
uygulama firsati bularak kendi mesleksgmlarinda strekli grenme d@rultusunda
bir gelisme sglayabileceklerinin de farkindadirlar. gtetmenler ayni zamanda
insanlarin nasil grendgi ile ilgili bilgilerine dayanarak da aktif genmenin
etkilili ginin 6grenci @Grenmesi konusundaki verimigini fark etmslerdir (Aydede,
2009: 22). Cunkl gecen yuzyllda ksl psikolojide Piaget, sosyal psikolojide
Vygotsky ve onlarin takipcilerinin yaptiklar cghalar sonucunda yapilandirmaci
O0grenmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Yapilandirmagriedme yaklgamina gore,
ogrenciler, bilgilerini, 6n bilgilerine dayanarak kditeri olustururlar (Stern, 1997:
14). Dolayisiyla, grencilerin kendi bilgileri Gzerinde yeni bilgilerislemesi
distincesine dayali olan aktigtenme, @rencilerin bilgilerini yapilandirmalari igin

en etkili yollardan birisi oldgu sdylenebilir.

Ribolits (1993) tarafindan Avusturya’dagrétmen gorglerine dayanarak
yapilan “Ceretmen niteli” konulu calsmanin sonucu olarakgéetmenlerin aktif

O0grenme konusundaki rolleri 11 §& altinda agiklanngtir. Bunlar:

- Ogretmenler, @rencilerine @renme sirecinin  sorumluunu Gstlenme
olangni verir,

- Ogretmen, @rencilerin yeteneklerini ve zayif noktalarini gg@elendirmesi
konusunda destekler,

- Ogretmenlerin gitimsel becerileri, grencilerin bireysel intiyaclarini (harekete
gecme ve merak etme; dmsiz ve grup c¢amalarini destekleme)

karsilayacak bicimde olmalidir,



- Ogretmenler, grencilerini aratirmalar yoluyla @renmeye ve kgf yapmaya
tesvik etmelidir,

- Ogretmenler csitli 6 grenme etkinlikleri uygulamalidir,

- Ogretmen, dersin kapsami igin yeterince vakit ayirmalayni zamanda esnek
ve maliyeti az olmalidir,

- Ogretmenler grencilerine 6nerilerde bulunmali ve sorunlarlalilgbzimler
uretmelerine ve bu ¢6zimlerin uygulamalarinin yapsgina izin vermelidir,

- Ogretmenler, @rencilerinin  6zgiivenlerini  destekleyici  bildirimbbe
bulunmalidir,

- Ogretmen @rencilerin edindii teorik bilgileri gunlik yaamda uygulama
olang sgzlamalidir (Ribolits, 1993: 10-11; Stern, 1997: 17).

Aktif 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersinde kullaniimasiggeetmenler,
ogrenmeyi kolaylatiran ve @rencilerin bilime yonelik olumlu tutum getirmesine
firsat sg&layan @gsiz araclardir (Dufresne, Gerace, Leonard, Mestr&\ienk, 1996:
4). Aktif 6grenmede gretmenin gorevi, grencilerin butin sorularini cevaplamak
desil, onlara b&msiz @renenler olarak, kandastiklari problemi ctzmelerinde
yardimci olmaktir (Mabrouk, 2005: 365; Euge ne, 20037). Aktif dgrenme
surecinde fgretmenin “sinifta ders anlatansKi rolinl, “0grenmeyi kolaylatiran
kisi” olarak desistirmesi, @&retmenin siniftaki sorumlufiunu artirir (Broad,
Matthews ve Mcdonald, 2004: 148).

Aktif 6 grenmenin uygulang siniflarda, grenci ve @retmen rollerindeki bu
desisim kullanilan @retim yontem ve tekniklerini de etkiler. Diz anhati
yonteminden, gretmenin ve @rencinin birlikte gerceklgirdikleri arastirmaya
dayah bilgilerin paylailmasindan, soru-cevap ve problem c¢c6zmeye kadareimod
olusturmay! kolaylatiran, yaraticiii gelistirmeye olanak g#dayan, gbirlikli
O0grenmeyi geltiren @aretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasinigsar (Phillips,
2005: 81).

Aktif 6grenme, dersin gretim programini, dersin nitgini ve @&grenme
ortamlarini etkilediinden, bu yontemin ilk uygulamalargienciler tarafindan kolay
bir sekilde kabul gérmeyebilir. gfenme yaklgimlari tzerinde etkili bir bzant
olan @retmenlerin, @retim anlaysindaki farkliliklar, @&rencilerin @renecekleri
kavramlari, @renmeye yonelik yakkamlarini ve @&renme ciktilarini etkiler
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(Kember, Leung ve Mcnaught, 2008: 4Bundan dolayl son zamanlardaitien
alanindaki dgisimlere uyum sglamak amaciyla gretmenlere verilen hizmet ici
egitim seminerleri sadece laboratuar uygulamalarinddirencilere bireysel ve
elestirel  degerlendirmelerde  bulunma olapa sglayan aktif @renme
uygulamalarina dgru desisim gostererek (Bandiera ve Bruno, 2006: 13thim ve
ogretimdeki bu acik kapatiimaya galmistir. Cinki @grenme yaklgminin dg@asini
bilmek bilhassa gretmenlik meslgine yeni balayanlar icin ¢ok 0Onemlidir.
Ogretmenlerin, kullandiklari grenme yontemi hakkinda bilgi sahibi olmalari,
ogrencilerinin @renmelerine olumlu yansir vegkencilerinin derse kar daha cok
onem vermelerini ggar (Kember vd., 2008: 45).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu argtirmanin temel amaci, ortaokul Fen ve Teknolgjrebmenlerinin
aktif ogrenmeye ilkin algl puanlarinin géli degiskenler (cinsiyet, ya argtirmaya
katilldigl bolge, gorev yapmakta olgu yerlesim birimi, okuldaki gorevi, meslekte
tamamladgl yil durumu, mezun olunan yuksekgrétim kurumu, @retmenlik
meslgini secmesekli, haftalik ortalama ders yuki durum@grétmenlik mes|gini
sevip sevmeme durumu, lisans mezuniyet not ortagmegisindan anlamli bir

sekilde deisip desismedigini ortaya koymaktir.
Bu temel amagclar goultusunda gagidaki sorulara yanitlar arangtr:

1- Ortaokul Fen ve Teknoloji @etmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
cinsiyetlerine gore anlamh bgekilde farkllik gostermekte midir?

2- Ortaokul Fen ve Teknoloji g@ietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
yaslarina gore anlamh biekilde farklilik gostermekte midir?

3- Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilskin algilari
gorev yaptiklari bélgeye gore anlamli fakilde farkhlik gostermekte midir?

4- Ortaokul Fen ve Teknoloji g@etmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilan
gOrev yapmakta olduklari yesien birimine goére anlamli bigekilde farkhlik
gostermekte midir?

5- Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilskin algilari
okulda bulunduklari gorev durumlarina gore anlatmh sekilde farklilik

gOstermekte midir?



6- Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
ogretmenlik meslginde calsma yillarina gore anlamli bigekilde farkhlik
goOstermekte midir?

7- Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
yuksek @retim mezuniyet durumlarina gore anlamli Bekilde farklilik
gostermekte midir?

8- Ortaokul Fen ve Teknoloji g@etmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
ogretmenlik meslgini segme nedenlerine gére anlaml bakilde farkhlik
gostermekte midir?

9- Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilskin algilari
haftalik ders saati yiklerine gore anlamli kakilde farklihk gostermekte
midir?

10- Ortaokul Fen ve Teknoloji @etmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
ogretmenlik meslgini sevip sevmeme durumlarina gore anlamli dekilde
farkhlik gostermekte midir?

11- Ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari
lisans mezuniyet not ortalamalarina gore anlamh {®kilde farklihk

gostermekte midir?
1.3. ARASTIRMANIN ONEM 1

Gunumuz teknolojisi, hizli bir ggsim ve gelsim igerisindedir. Dolayisiyla
insanglunun bu hizli gelimin ve dgisimin yaraticisi ve aktif bicimde kullanicisi
olabilmesi icin bireyin 0zelliklerine ve yeterlil&rine paralel olarak genme
faaliyetlerindeki dgisim de zorunlu hale gelgtir. Meydana gelen yeni
yapilanmaya b#i olarak, dger tim sistemlerin en biyuk etkileyicisi olapiten
sistemi de bireyi bdyle bir dinyaya hazirlama gimevistlenerek ygam boyu
O0grenen bireyler yegtirmeyi hedeflemek zorundadir. gies bilimin pratik
uygulamalarini iceren, ggim sisteminde ortaokul kademesinde yer alan Fen v
Teknoloji dersi agiklanan bu hedefin gercektdmesine onculik edecek derslerden
birisidir. Bu durum, fen ve teknolojinin yamimizin bir parcasi olmasindan
kaynaklanmaktadir. Fen bilimlerini géenen bireyler, hayatlarini kolaytair,
ihtiyacglarini daha kolay bisekilde elde edebilir, dgal ¢evre ile uyum icerisinde
dogayla ba etme vyollarini bilirler. Bireyler bu becerilerirkullanarak bilimsel



buluslardan teknolojik gesimeler ortaya cikarabileceklerdir (B ve Kiyici, 2005:
6-7). Gunluk hayatta keamiza c¢ikan olaylarin birgu fen bilimleri ile dgrudan
baglantilidir. Dolayisiyla bireylerin y@antilarini etkileyen olaylar ve durumlar,
okulda @renilenlerle ilskilendirilmelidir. Eger @renciler fen bilimlerindeki
bilgilerin soyut olmadiini, kendi yaantilariyla d@rudan ilgkili oldugunu
algilarlarsa, fene kar ilgi ve tutumlarn artaga icin bilimi hissederek
Ogreneceklerdir (Demirave Yagbasan, 2004: 2). Teknoloji ise, hemget
disiplinlerden (fen, matematik, kultir vb.) eldelled kavram ve becerileri kullanan
bir bilgi turddir hem de materyalleri, enerjiyi agaclari kullanarak belirlenen bir
ihtiyaci gidermek ya da belli bir problemi ¢ézmegini bu bilginin insangin
hizmetine sunulmasidir (Milli gtim Bakanlgl (MEB), 2006: 8). Kisacas! Fen ve
Teknoloji dersinin temel kavramlari, bilimsel siregcerileri, teknoloji, toplum ve
cevre ile ilgili anlayslari, tutum ve dgerler kazanmalariyla, ginimuizde her meslek
dalinda bilimsel ve teknolojik alanda problem c¢ozmee karar verme becerileri
gelismis bireyler yetstirilebilir.

Ulkemizde eskiden gunumize kadagitinin bltlin seviyelerinde diz
anlatim adini verdimiz, 6gretmen merkezli gretmen-tebgr-tahtadan olgan bir
Ogretim metodu benimsengve bu yontem uygulangtir. Milli egitim amaclarina
ulasabilmek icin @retim yaklgimlarimiz ve yodntemlerimiz gdzden gecirilmeli,
Ozellikle esitim aragtirmalarindan ortaya cikan sonuglar yakindan taddgerek,
egitim sistemimizde bu problemlere ¢6zum vyollari arahdir. Gecgerli grenme
teorilerine dayal olarak bilimsel bir bicimde orgakonulan yeni gretim metotlari
siniflarda kullaniimalidir. Atatirk’in gostepdli yolda fikri hir, vicdani hdr,
hayatinda akli ve bilimi o6nder algiinsanlar yettirmek, gelecge glvenle
bakabilmek, dinyada s6z sahibi olan guclu bir Tygknayalimizi gercekigirmek
icin egitim sistemimizi ¢&daslastirmamiz gerekmektedir (Girses, Yalcin, gag
2003: 5).

Fen ve Teknoloji dersinin hedeflerine gilabilmesi yani yukarida bahsedilen
Ozelliklere sahip bireylerin yatirilebilmesi amaciyla, “bilgiyi @retmenden alan
ogrenci” modeli yerine, istedi bilgiyi karmagik bir bilgi agI icerisinden secip
alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini ¢o#eb 6grenci modelinin olgmasi
gerekir (Korkmaz ve Kaptan, 2002: 91). Cunkl dgegtiz ylzyilda bilgi
"kazanilacak " bigey olarak algilanip, @enci edilgen ve alici yani verilen konulari

ezberleyen bir konumda iken ginimuzde ise bilgaridan ve kegfedilen" bir sey
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olarak kabul edilmektedir. Bu durumdaréncinin verilen bilgileri ezberleyen birgi
olmayip, @retimde etkin ve bilgiyi arayan ve §eden bir 6zellke sahip olmasi
gerekmektedir (Aydin, 2001: 55).

Sahinel, (2005)'e go6re gienme aktif duruma getirildinde @renciler,
Ogrenecekleri konuyu duyar, gorur, onunla ilgili darusorar ve bgalariyla tartgir
dolayisiyla @renecekleri konuyu en igekilde @renirler. Bundan da 6te olarak aktif
ogrenme, @rencilerin @rendikleri konuya yonelik uygulamalar yapmaya istek
duymalarini ve sahip olduklari ile elde ettiklenigbye dayanarak dgerlendirme
yapmalarini sglar. Etkinlikler @srencilerin ilgilerine gore belirlenirkengtetmen ve
ogrenci @renme yonteminde bigeler. Ogrenci, @&renmenin farkli yollarini
yorumlayarak @rendigini yansitir. Bu yolla bireylerin gercek hayattaggorevieri
belirlenir Sahinel, 2005: 159).

Dolayisiyla gunimiz dinyasinda Fen ve Teknolojisider bagarili bir
sekilde @renilmesinde gecerli ve en etkili yolun aktgrénme oldgu sdylenebilir.
Iyi bir sekilde tasarlanngiaktif égrenme sireci grencilerin @renmesi icin en etkili
yoldur (Biggs, 2003: 52; Ramsden, 2003: 12). Bueci®r @renci kendi
ogrenmelerinden sorumludur,genme hedef ve etkinliklerini kendisi gindr,
O0zguveni vardir ve gerekii takdirde bunu artirabilir, kendi yeteneklerinin

farkindadir ve bu yeteneklerini gglrmeye calgir (Aydede, 2006: 9).

Aktif 6grenme ortamlarinda gbencilerin daha kamsiz ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalari,grétmenlerin  bilgiyi aktaran ki rolind,
Ogrencileri aktif birsekilde calgmaya tgvik eden ve onlaringrenmelerine rehberlik
eden kgi roline dongtirmesini sglayacaktir (Phillips, 2005: 82; Kimonen ve
Nevalainen, 2005: 627).

Alan yazininda aktif grenme anlaginin uygulandii argtirmalar
incelendginde, (Acar, 2008; Agil-Yalgin, 2010; Akinglu ve OzkardgTandagan,
2006; Akkurt, 2007; Aksu, 2010; Anli Akyildiz, 200&vin¢-Akpinar, 2010;
Aydede, 2006; Aydede, 2009; Aydede ve Matyar, 2B¥&ten, Dochy ve Struyven,
2011; Banderia ve Bruno, 2006; Bulut, 2005; Ciri#D06; Celik ve Bayrakceken,
2012; Demirci, 2003jnan, 2003; Kalem ve Fer, 2003; Kartal, 2007; Mactrewe
Crawford, 2007; Muslea, Minton ve Knoblock, 2006allR, 2006; Pepper,



Blackwell, Monroe ve Coskey, 2012; Powel, 2005; daky Hercovitz ve Shacham,
2010; Robinson, 2006; Seyhan, 2003; Suzen, 2087, 2008, Senel, 2010; Timbil,
2008; Turksoy, 2012, Welsh, 2012; Wilke, 2003; z&kyr2003) aktif grenmenin
daha ¢ok akademik kar ve derse yonelik tutuma etkisi gtralmistir. Yapilan bu
iliskin algi profilleri belirlenmgtir. Alan yazinda farkli derslerde farkl gigkenlere
iliskin profil calismalari yapilmgtir. Ancak Fen ve Teknoloji g@ietmenlerinin aktif
O0grenme uygulamalarina gkin algi profilleri ile ilgili calisma ulusal ve uluslar arasi
yayinlarda ¢cok az sayida bulunmaktadir. Bu ylzdsgnga ulusal ve uluslar arasi
literatire ©6nemli katkilar gdayacaktir. Ayrica uUlkemizde de yeni yapilacak

calismalara kaynak okturmasi beklenmektedir.

2006 yilinda yururlge giren ortaokul Fen ve Teknolojgiietim programinda
ogrenci  merkezli @renme anlayina dayanan yapilandirmaci grénme
benimsenmtir. Sure¢ temelli bir grenme ortami yaratiimasini amaglayan bu
programla ilgili olarak gretmenlerin aktif grenmeye ilskin algilarini 6lgen Turkce
bir o6lcek bulunmamaktadir. Bu cgha ile yukarida bahsedilen amaclar
gerceklatirilirken, gelistirilen “Aktif O grenmeyelliskin Algl” 6lcegi de alan yazina
kazandirilmg olacaktir.

1.4. VARSAYIMLAR

.....

Olcegini ictenlikle, gercek dgiincelerini yansitacak bigcimde cevaplandgtardir.
2. “Aktif Ogrenmeyeiliskin Alg1” olceginin ortaokul Fen ve Teknoloji

ogretmenlerinin aktif grenme algilarini 6l¢cl kabul edilmgtir.
1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma 2012-2013 @tim Ogretim yilinda TUK (Turkiye Istatistik
Kurumu) tarafindan belirlenen Dizey 1 kapsamindilerde goérev yapan ve
ulasilabilen ortaokul Fen ve Teknolojgtetmenleriyle sinirhdir.

2. Arastirma kullanilan “Aktif Gsrenmeyelliskin Algl” élceginden elde edilen

verilerle sinirhdir.



1.6. TANIMLAR

Aktif O grenme: Ogrenen k§inin 6grenme sirecinin sorumlutunu tagidig,
o0grenen kginin 6grenme surecinin géli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme
yapma firsatlarinin verildi ve karmaik 6gretimsel glerle Ggrenen ksinin 0grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorigndbir 6grenme sirecidir.
(Acikgoz, 2009: 17)

Profil: Bir bireyi veya @eyi i¢csel ve disal etkenlerin tamamini g6z online
alarak irdelemedir. (Cetinkaya, 2010: 23)

Algr: Bir seye dikkati yonelterek geyin bilincine varma, idrak (TDK, 2013).

Ogretmenlerin ~ Aktif O grenmeye 1iliskin  Algisi:  Ogretmenlerin,

gerceklatirdikleri aktif 6grenme uygulamalari konusungkin idraklari.
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Il. BOLUM
ILGILI ALAN YAZIN
2.1. AKTiIF OGRENME YAKLA SIMI VE TEMEL FELSEFES 1

Aktif 6 grenme dglncesi, gelimis tlkelerde ¢cok kapsamli projeler halinde son
zamanlarda uygulanmaya steemis olmasina rgmen ¢ok uzun bir gecsie caitli
yazarlar tarafindan ortaya c¢ikargdgorilmigtir. Ornegin, 2400 yil 6nce Konfigyus
su soOzleri sbylenstir:

Ne duyduysam unuturum.

Ne gorursem hatirlarim.

Ne yaparsam, anlarim.

Konfigyus'un bu sozlerini aktif grenmeye uyarlarsaksu sekilde ifade
edebiliriz;

Ne duyduysam unuttum.

Ne duyar ve goérirsem, birazcik hatirlarim.

Ne duyar, gorur ve onunla ilgili soru sorar ya dsbile tartisirsam, anlamaya
baslarim.

Ne duyar, gorur, tagir ve yaparsam, bilgi ve beceri kazanirim.

Baskasina ne gretirsem, iyice grenirim (Silberman, 1996:1)

Konflicyus, Sokrates gibi filozoflarin vegigmcilerin yuzyillar boyunca
yaptgl calsmalara dayanan aktifséenme yeni bir dgiince dgildir (Dodge, 1996: 1,
Jayawardana vd., 2001: 1). Aktifg@nme dgtncesi, John Dewey gibi ilerici
egitimciler arasinda 6nemle vurgulargtr (Dodge, 1996: 1) ve temeli Wilke
(2003)'e gore sosyal bglsel @renme kuramina ve yapilandirmacgrénme
yaklssimina dayanmaktadir (Wilke, 2003: 208andura’nin Sosyal Bgi Kurami
olarak da anilan sosyagenme kuramina gore, sisel ve cevresel faktorler ggilin
acisindan 6nem g¢anaktadir ve bu iki etmen birbiri ile etkifien icinde klev
gormektedir (Eylen Ozyurt, 2007: 18).gfe@nen k§i yeni Ggrenmelerini onceki
ogrenmeleriyle kanlastirir. Bilgiyi orgutleyerek, siniflayarak, hipotezl gelitirip
onlarl sinayarak ve yorum yaparak yapilandirir. iéayairmaci @renme ise, bilginin
bir insandan der bir insana dgrudan aktarilmagh, 6grenen ksi tarafindan aktif bir
sekilde olwturuldugu distincesine dayanmaktadir (Howe ve Stubbs, 1997: Hén
yapilandirmacilik hem de hiBelcilik dgretim sureciyle d@l 6grenme sureciyle ilgili
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cesitli aciklamalar ve Onermeler sunmaktadir. (Fine bu kuramlar grenme
surecinde bilginin yapilandiriimasinin ne anlamddigeni ve ne kadar onemli
oldugunu aciklarlar. Ancak, gienen kgiye bilgiyi yapilandirabilmesi icin hangi
firsatlarin verilmesi ve geten kginin somut olarak neler yapmasi gergkie
desinmezler. Yapilandirmaci ve hiielci kavramlarin, diiincelerin sentezlenmesi ve
Ogretimin tasarlanmasindan uygulanmasi sirecine kadatli asamalarda nasil
kullanilaca!, ayri bir c¢algma alanini olgturmustur. Bazi  gitimciler ve
argtirmacilar, kurami uygulamaya yonelik bir gala haline dongiirmeye
cabalamaktadirlar. Aktifgrenme bu ¢agmalarin Grinuddr. (Acikgdz, 2009: 59)

Aktif 6grenme anlaginin yayllmasindaki gecikmenin nedeni 20. yuzyilin
basindan beri psikoloji ve @timbilim alanlarinda hakim olan davragilik akimidir
(Acikgoz, 2009: 43). Davragul yaklgimda @&renme ile ilgili deneysel agarmalar
20. yuzyihn bainda Pavlov’'un Rusya, Watson ve Thorndike’in Amatitla yaptiklar
calismalar ile birlikte balamistir (Erden ve Akman, 2007: 132). Bu yaklaa gore
insan ne iyidir ne de kotidur, insan sadece caveesipki veren bir varliktirinsan
davrangi, bireyin cevreden gelen uyariciya gagelistirdigi tepkiyle olusur. insanin
cevreden gelen uyaricilara kawverecgi tepkiler sartlanma yoluyla bigcimlendirilir
(Eylen Ozyurt, 2007: 18). Davragi kuramcilara gore davrandezismesine sebep
olan U¢ @renme sureci bulunmaktadir. Bigrénme surecleri; klasik kallanma,
edimsel kgullanma ve gozlem yoluylagéenmedir (Erden ve Akman, 2007: 133).
Davrangcilik akimina gore grenme, “uyaran-tepki” @anin olismasi ve bu han
pekistireclerle guclendiriimesi sireci olarak belirtilktedir. Uzun yillar boyunca
insan @renmesi bu akima gore aciklagtm (Ac¢ikgdz, 2009: 43). Bu nedenle aktif
O0grenme kavraminin gahnesi, ona yeni anlamlarin yiklenmesi, busidicelerin
dogruluguna iliskin deneysel kanitlarin toplanmasi ve hayata dewsi 20. yizyilin
ilk yarisinin sonlarina dwu gerceklgmistir. Davrangcilik akiminin  @renme
Uzerindeki etkisine gamen aktif @renmenin felsefi c¢ikinin ve dayanaklarinin
temelinde varolgculuk ve pragmatizm guancelerinin oldgu goralur (Kalem, 2002:
14).

Aktif 6 grenmenin temelini atan, pragmatik felsefenin ondkerg isimlerinden
Dewey, @retmenlerin @rencilere sadece, yalin bir ortam sunmalarininirters
zenginlatirilmi s egitim ortamlari sglamalari Gizerinde durngtur. Dewey, geleneksel
Ogretim yontemlerini, ezbercge neden oldgu icin elatirmis ve @renciyi
disinmeye yoneltecek yantilarin sglanmasi gerekéini belirtmistir. Bundan dolay
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ogrencinin cevre ile olan etkigemine, bilginin @renci tarafindan kdedilmesine ve
gercek yaantilar gecirmesine 6nem veugtni. Dewey’in dlincesine gore insan
beyni suinger gibi doldurulacak hiey desildir. Bunun igin &rencilere, sinifta kat
kalemle yapilan etkinliklerin 6tesinde ilk eldergrénme yaantilari sglanmall,
ogrenci kendi kendine gienmeye Ozendirilmelidir (Acikgbz, 2009: 67Y.ani,
ogrencilerin butiin yonleriyle gelnelerine firsat sganmalidir. Eitimin odaginda
ogrenci olmali, @retmen ona rehberlik etmeli ve ongrénmeye kan gudilemelidir
(Erden ve Akman, 2007: 15).

Aktif 6grenme yaklami bitin bu kuramsal gefhelere dayali olarak
1970’lerdeki Davrangiliktan Bilisselcilige gecs surecinde, geleneksel yontemleri
elestiren Dewey, Pestalozzi gibi yazarlar tarafindaeyreyle etkilgime, gozleme,
ogrencilerin etkinlgine, bilgiyi dgrenenin kefetmesine 6nem veren modellerin
gelistiriimesiyle olwturulmustur. Ancak, @&renme anlaginin deismesi, aktif
ogrenme yaklamina yeni anlamlar yiklenmesi ve aktifgrénme yaklami
konusundaki gozleme dayali gmamalarin ygunlasmasi 1970lerden sonra
gerceklgmistir (Agikgoz, 2009: 84).

Aktif 6 grenme yaklgmi ile birlikte Ggrenmenin tanimi da bayuk bir glgime
ugramstir. Ogrenmenin, yalnizca aktarilan bilginin ofglu gibi alinmasi olmagi
ortaya cikmytir. Bu acidan bakilginda geleneksel yaklam, yani @renciyi pasif
alici olarak algilayan gienme yaklami baarisiz olarak kabul edilmektedir. Bu
bakimdan, @gretmenin rolinde de dameler olmytur. Ogretmenin yeni rold,
ogrenciyi, bilgiyi kesfetmesine ve 6ziimsemesine yonlendirmektir. Bu say@anci,
bagkasina ait emanet bilgilere gle kendi yapilandirdii bilgilere sahip olacaktir.
Ogretmen, @rencinin  @&renmesini  kolaylgtirici, yonlendirici  bir  rehber
konumundadir (Anli Akyildiz, 2008: 71).

Sekil 2.1. Geleneksel ve Aktif Siniflarin Kasilastiriimasi

Aktif Sinif Geleneksel Sinif
Ogrenciler dgisik sekillerde Ogrenciler art arda siralar
(kimeler halinde, U, O, V ya da i¢ halinde hareketsiz oturmakta
Gorunti ice halkalar halinde vb.) otururlar, ve baglarinda bir @gretmen
sinifin 6nu ve arkasi belli digdir, anlatim yapmaktadir ve
ayni anda her k@&sinde etkinlik etkilesim cok sinirlidir.
surmekte, hareketli, surekli etkien
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Sekil 2.1.in devami Geleneksel ve Aktif SiniflarirKar silastiriimasi

halinde, @retmen sinif icerisinde
dolasarak gereksinim duyanlara
yardim etmektedir.

Bilginin 6zimsenmesi,

anlamlandiriimasi ve yeniden

Aktarilan bilginin &renci

Amac uretilmesi, @renilenlerin tarafindan alinmasi ve
kullaniimasi, problem ¢ézme, tekrarlanmasi amaclanir.
kavrama amaglanir.
Herkes ayni anda kogabilir ve . _
) o ] Ogrenciler hareket edemez
soylediklerini dinleyebilecek ) ) _ .
o - . ogretmen soz verilmedikce
Kurallar birilerini bulabilir, dersin akgini .
konwamaz, arkaddari ile
saglayacak kurallarin dinda pek o
etkilesimde bulunamaz.
fazla kural yoktur.
Arastirir, dstindr, soru sorar,
kesfeder, targir, fikir Gretir,
karsilastirma yapar, aciklar, 6rnek
verir, anlam ¢ikarir, 6nceki
ogrenmeleri ile yeni grenmeleri )
) Pasif alicidir; not alir,
arasinda bakurar, dgerlendirme ) .
. Ogretmenin aktarg
. . yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin -
Ogrenci . . ) bilgileri ezberler ve
eder, neyi nasilgenecgine karar
) ) o sinavlarda tekrarlar, daha
verir, kendi eksikliklerinin farkina
) o sonra unutur.
varir, Grenme malzemesini lgea
ifadelerle anlatir, 6rnek ister, nedep-
sonug ilskilerini bulur, bilgiyi
yeniden yapilandirir ve siniflar,
ogrenmek icin @rasir.
. y , Uzmandir, bilgiyi aktarir,
Ogretmen Ogrenmeyi kolaylatirir. o
karar vericidir.
Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir ayriliklari Ogrencilerin dersten

ve catsmalari yganabilir. Ancak bu

sikilmalari, ezbercilik,
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Sekil 2.1.in devami Geleneksel ve Aktif SiniflarirKar silastiriimasi

durumun gelitirici yonleri vardir.

disiplin bozulmasi,

ilgisizlik, 6gretmenlerin
tukenmiligi ve gelsmenin
yavaligl, gudusuzlik ve

yetersiz sosyal etkigem,
olumsuz sinif atmosferi,

bilgiyi kullanma firsati
bulamama gibi sorunlar

goralar.

Avantajlari

Etkilidir, ekonomiktir, kullanglidir,

bilgiyi kullanma olangi s&lar.

Yetistirilen

Insan Tipi

Iyi yetismis, etkili iletisim
becerilerine sahip, yaratici, kargria
sorunlari ¢ozen, karar veren, etkil
distnen, yaam boyu @renen ve
kendini gelgtiren, icinde yaadigi
toplumda etkili olan, guvenli,
sazduyulu, gayretli, bilgili,
cevresindeki kaynaklardan
yararlanabilen, etkili insan gkileri

kurabilen insan tipi yegir.

i Kalip yargilarla donanm
gelismeye kapali, sorun
cbzme becerilerinden
yoksun, girgken olmayan,
yaratici olmayan, @aml

kisilik tipinde insan yetjir.

Baglam

Ogrenmeyi paylsma, @rencinin
ogrenme kapasitesini gglirme, her

dgrencinin baarili olmasini sglama.

Yalniz ggrenme, yagma,
lyileri segme ve bgarisizlari
eleme, @rencinin
kapasitesini geg§mems

kabul etme, tek tip gretim.

(Acikgdz, 2009: 35-36)
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2.2. AKTIF OGRENME YAKLA SIMI

Aktif 6grenme, son donemlerde en cok ilgi géren konulardartanesidir.
Basta gelsmis Ulkeler olmak Uzere Dunya'nin bircok yerinde aké@igrenmeye
gecmek Uzere giesik projeler yuratilmekte, bu konudaki yayinlarin galsmalarin
sayisl giderek artmaktagi@tmenlere aktif frenme tekniklerini uygulama becerisini
kazandirmak icin ygun cabalar harcanmakta ve yeni aktifrégnme yontemleri
gelistiriimektedir (Agikgbz, 2009: 1).

Aktif 6grenme ile ilgili alan yazinda g¢di tanimlar bulunmaktadir (Sivan,
Leung, Woon ve Kember, 2000: 381). Prince (2004y@re aktif @renme,
ogrencilerin ¢c@u zaman bir gretmenden, pasif bilgi almasi anlamina gelen,
geleneksel grenmenin kagiti olan, @&renme sirecinde gdencilerin bulunmasini
destekleyen bir gretim yontemidir (Prince, 2004: 223). Gibbs (1988yore aktif
o0grenme, yaparak gienmektir. Ancak, grencinin sadece etkigi yapmasi yeterli
olmamaktadir ayni zamandgréncinin gercekligirdigi etkinlikle ilgili disinmesi de
gerekir (Biggs, 2003: 95).

Acikgoz (2003)'e gore aktif grenme, @renen kginin dgrenme slrecinin
sorumluligunu tgidigl, 6grenen kgiye 6grenme sirecinin géli yonleri ile ilgili
karar alma ve 6z dizenleme yapma firsatlarininldigrive karmaik 6gretimsel
islerle Gzrenen kginin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaydandg|
bir 6grenme surecidir (A¢ikgdz, 2009: 17).

Bonwell ve Eison, (1991)'a goére aktifgkenme, @rencilerin bilgileri pasif
olarak almalari yerine, kendi gier ve tutumlarini kgederek, argtirma, analiz, sentez
ve degerlendirme gibi basamaklari kapsayan etkinlikleaalinalaridir. Bu etkinlikler
kapsaminda gorsel-tabanlgrénmeler, problem ¢6zme, bilgisayar tabargretime,
isbirligine dayali @renme, targjma, drama, rol yapma, gosteri, oyunlar ve akran

egitimi yer alir (Bonwell ve Eison, 1991: 2-3).

Kisaca aktif @renme, @rencilerin @retmeni ders anlatirken pasif bir bicimde
dinlemesinden daha fazlgey yapmasidir. Bu tur uygulamalar,gréncilerin
duyduklarini anlamalarini giayan dinleme faaliyetlerinden,gtendiklerini gercek
yasama uygulamalarini ya da yeni problemler stlemalarini sglayan yazma

faaliyetlerine kadar her turlu etkigliicerir (Paulson ve Faust, 1998: 4).
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Wilke (2003)’e gore aktif frenme sirecinde yapilmasi gerekenley inadde

halinde siralanmgtir.

- Ogrenme siirecindegpencilere yer verme,

- Ogrencilere daha az bilgi vererek bilimsel slre¢ bitaréni daha fazla
gelistirmelerine girlik verme,

- Ogrencilerin, Ust duizey giinme becerilerini gercekigrmelerini sglama,

- Ogrencileri, etkinliklere katilim igin tevik etme,

- Ogrencilerin, @renmeyle ilgili kendi tutum, deer ve inanglarini kéetmeye
daha buyudk bir 6nem vermedir (Wilke, 2003: 208)

Aktif 6 grenmede, grenme slrecinin sorumlyiu dgrencidedir ve @renci
kendi kararlarini kendisi almaktadir. Boylecgrénen kgi, bir bagkasinin (gretmen,
anne, baba, daha iyi bilen birgrétici) kendi adina alg@ kararlarn yerine
getirmektense kendi kontrol giticabalarla grenmeye cajir (Acikgoz, 2009: 17-
18). Aktif 6grenme, dretmenlere, grencilerin @renme dizeylerine ve ihtiyaclarina
uygun olan hedefleri se¢cmelerinde yardimci olursidin olarak aktif grenmede
Ogrenciler, dginme, organize etme, sorun ¢ozme ve demokratikadavsergileme
gibi surecleri kazanirken;géetmenler, grencilerin kendi grenme sorumluluklarini
almalari icin tevik eder. Aktif Grenme, ayni zamandg@tmene cagtirici, dinleyici
ve yardimci @retmen glevlerini gerceklgtirmesi igin yeterli zamani verir (Mattson,
2005: 24; Baessa, Chesterfield ve Ramos, 2002: 206)

Unal (2004), aktif grenmenin bu kadar ilgi gérmesininghaa nedenleriniu

sekilde aciklamytir:

1. Ogrencilerin kendi grenmeleri hakkinda s6z sahibi olmalari, onlari

gudulemektedir.

2. Bilgi birikiminde cok hizli dgismeler ve gelimeler oldgu icin, var olan
bilgileri ve becerileri kazanmanin yani sirgrénmeyi bilen meslek sahipleri
digerlerinden daha Rkarili olmaktadir. Bundan dolayl aktifgienme ile
Ogrenmeyi  @renme  Dbirlgtiriimistir.  Cunkd  aktif ~ @renmenin
gerceklgebilmesi icin, @rencilerin, onun nasil yapilaga bilmeleri

gerekmektedir.
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16.
17.
18.

Ogrencilerin derslere katiimini, géetmenler arasindaki dayama ve
ogrencinin kendi dizeyinde yapticalsmalar sglar.

Gunumuzun ihtiyaclarina ve beklentilerine cevaprver

Yasamda ve bireyin kendi diinyasindaki kaliteyi anttiri

Ogrenmeyi daha somut bjekle getirir.

Egitim sUrecine cgitlilik ve farklilik katar.

Zamanin daha iyi kullanimina firsatstar.

Ogrenciler birbirleriyle strekli iletim, etkilesim ve kbirligi halindedirler.

. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilir.

. Ogrencilerde var olan yaratiliggin gelitirilmesi icin ortam sglanir.

. Ogrenciler bilgiye ulamak icin gerekli olan biitiin yollari kendileri asanl
. Ogrencilerin kullandiklari materyaller, onlarin eldegilerini gelitirir.

. Ogrencilerde ezbercii onler.

. Arastirmaci, ygam boyu @renen, elgtirel distinceye sahip, tretken bireylerin

yetistiriimesini s&lar.

Ogrenci pasif durumdan aktif katimei durumuna geger

Ogrenciler kendi hizlarina goresienirler.

Sorumluluklarini ve zaman dilimini kullanma yetetegkni gelistirir (Unal,
2004: 17-18)

Demirel (2007)'e go6re aktif grenmenin Ozellikleri dort bék altinda

siralanmgtir. Bunlar:

Ogrenciler, argtirma calsmalarinda kaynaklara kendileri widar ve caitli
kaynaklardan bilgiye ukamanin yollarini grenirler,

Ogrencilerin edindikleri bilgileri 6rgutlemelerine vesunmalarina firsat
sglanir,

Ogrenciler, bireysel projelerde ve grup projelerirs@umluluk alirlar ve bu
sorumlul@gu paylairlar,

Ogrenciler, bilgileri paylairlar, etkilsimde bulunurlar ve ortak bilgi Uretimi
icin isbirligi yaparlar (Demirel, 2007: 213).

Aksu (2010)’ ya gore ise aktifgdenmenin 6zelliklersu sekilde siralanngtir:

Ogrenciyi merkeze alanggimdir.
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10.

Ogrenme aktif oldgunda, §in cogunu @renciler yapar.

Ogrenciler problemleri gozerler vestendiklerini uygularlar.

Ogrencilerin diginme, argtirma, soru sorma ve yorumlama gibi davsmni
gelistirir.

Duyarak, gorerek, dokunarak ve yaparaketime ile kalicigin artiriimasi
sglanir.

Ogrenci, belirlenen hedefe kendisi gila

Ogrencilerin  olumlu davraglar kazanmalarini  gtarken; @renciler
eglenirler, zevk alirlar, kendilerine olan guvenlartar ve tatmin olurlar.
Problemleri ve olaylar dgsik acilardan da yorumlamaya gatlar.
Ogrenciler, @retmenlerini ve arkagéarini daha iyi tanirlar.

Paylaim ve yardimlama davrarglarini artirir (Aksu, 2010: 6).

Saritg (2005)'a gore aktif grenme icin tc keul bulunmaktadir. Bunlar:

Ogrenen kii 6grenmeyle ilgili kararlar almali
Zamanimi nasil kullanagan?

Hangi stratejileri kullanagam?

Konu icerisinde nereyigienemedim?

Ogrenen kii zihinsel yeteneklerini kullanmali
Cikarimda bulunma

Degerlendirme

Onceki @renilenlerle bg kurma

Anlam c¢ikarma

Ornek bulma

Aciklama yapma

Soru sorma

Karsilastirma yapma

Bilgiyi kesfetme

Ogrenen ki cevresiyle sosyal etkiggmde bulunmali
Ogrenme ksiseldir ve i¢sel bir stregtir

Sosyal etkilgim de bu strecin etkirgini artirir (Saritg, 2005: 24-25)
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2.3. AKTIF OGRENMENIN TEMEL DU SUNCELERT

Aktif 6 grenmenin temel diiinceleri Acikgdz (2009) tarafindagu sekilde

ifade edilmektedir:

Ogrenen, grenme siirecinin aktif birgesi konumundadir.
Ogrenme birikim ile olgturulan bir suregtir.

Ogrencilerin @renme kapasiteleri artirilabilmektedir.

Ogrenme malzemesigéenen kiiye bildigi baglamda sunulmahdir.
Kalicilik igin dgrenilenlerin kullaniimasi gerekmektedir.
Etkilesim insani ve beyni gafiirmektedir.

Ogrenme sirecinde etkili olmakgtienen kgiyi giidilemektedir.

Ogrenmede ezberleme gleanlam 6nemli olmaktadir.

© © N o g s~ wDdhPE

Ugrastiricilik 6grenme surecinin etkiliiini artirmaktadir.
. Farkh kisiler farkl bicimlerde grenmektedir (Acikgdz, 2009: 43).

[
o

2.4. AKTIF OGRENMEDE SINIF ORTAMI

Ogrenme aragclarinin etkili bigekilde sunulmasi gencilerin ilgi alanlarini
kesfetmelerine yardim ederek onlari ilgi alanlargddtusunda cagmaya tgvik eder
ve @renme surecine aktif katilimi destekler. Bu nededfgenme yontemleri

secilirken dersin @tim hedefleri, konunun karmeligl, dgrencilerin yetenekleri ile

Ashton-Hay (2006)'a goére gucli birgenme ortaminin en karakteristik
Ozelligini bu ortamin aktif olarak grenen @rencilerden olgmasidir seklinde
aciklamaktadir. Cunku aktifsdfenme ortamlarindagdencilerin, @rendikleri konunun
ilkelerini uygulayabilme, derse etkin katilma veriggdirim alma avantajlari vardir
(Ashton-Hay, 2006: 13)Maliyetler, &Grencilerin @grenme stilleri ve gretim tarzi,

aktif 6grenme stratejilerinin secilmesinde dnemli rol oy(Rinillips, 2005: 78).

Buchberger (2001)’e goOregienme Uzerine yapilan cghalar @rencilerin
bilgi, beceri, tutum ve inan¢ kazanimlarinin etkin stre¢ oldgunu gosternstir;
ayrica, @renmenin 0z duzenleyicilerin bulungly hedef odakli, &alar ile
etkilesim ve ibirligi icinde gerceklgtirildi ginde etkili ve verimli olabilecgni
gostermgtir. Ogrenciler ancak buekilde yeni kagilastigl bir bilgiyi veya durumu
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anlamlandirabilir. Bu durumda giencilerin icinde bulunduklari gucli bir aktif
O0grenme ortamlar okiurulmahdir (Buchberger, 2001: 10). Dolayisiylatifak

O0grenme ortamlarinda,;

- Ogrencilere bilgi ve beceri ile aktif ve yapici siercedinmelerini sglayan
durumlar olgturulur,

- Ogrencilerin birlikte cakmasi, etkilgim, iletisim kurmasi icin yeterli firsatlar
sunulur,

- Ogrencilerin @renme hedeflerini kendilerinin belirlemeleringwii edilir,

- Ogrencilere kendi grenme faaliyetleri ve siirecleri icin daha fazlausoluluk
almasi konusunda rehberlik edilir,

- Ogrenciler kendi grenme faaliyetlerinin ajanlari haline gelirler (Biberger,
2001: 10).

Geleneksel gretim yaklgiminda @renciler, pasif alici konumundadir. Onlar,
ogretmenin anlattiklarini  dinlemek ve yeri ggltide (¢c@u zaman aynen)
tekrarlamak durumundadir. Derste zihinsel etkielikbldukca sinirhdir. En fazla not
alarak ve ozetleyerek énemli bilgilerin ayiklanmagilanmaktadir. @renme siireci
icerisinde etkin rol oynayamamagrénmeyi gercekkgirmis olmanin mutlulgunu
yasayamama, dersleri ¢ekilmez bir duruma getirmektelir yaklgim, dsrencileri
gelistirmek yerine, onlari bifisel olarak kérelten ve ezbergilkorikleyen bir strectir
(Acikgoz, 2007: 57)Aktif 6 grenme ortamlarinda isez@nciler, @rendikleri konu ile
ilgili kendi gorevlerinin ne oldguna, sinif duinda yapilacak olarglere, sunumlarina
ogrenmelerinin dgerlendiriimesine ve konunun i¢cgme kendileri karar vermeye
tesvik edilir. Bu sekilde @renciler bilgsel stratejileri kullanarak kendi mevcut bilgi
yapilari Sema) hakkinda ayrintili bilgi edinirler. g8r bir deysle; yeni bilgi ve
anlays olustururlar (Norman, 2004: 1). Aktif gienmenin bu avantajlar bilinmesine
ragmen @rencilerin birggu birtakim bilgileri @renmek zorunda birakilarak ya da
problemlerini sadece belli yontemleri kullanarakzigi@ algkanliklari old@gundan
O0grenme sureclerini gelenekselgrénme ortamlarinda gecirmek isterler. Aktif
O0grenme ortaminda ise, gtenciler @rendikleri bilgileri yapilandirmaya ve
yapilandirarak elde ettikleri bilgileri kendi zils@l modelleriyle kanlastirmaya tgvik
edilirler. Boyle bir @renme ortaminda, goetmenin @renciye rehberlik etmesi,

ogrencilerin @renme sirecine aktif katilimci, okulun isgrénmeyi kolaylatirici
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olmasi gerekir (Harold, 1996: 69). Bu durum sinrfaminda @renme-@retme
surecini daha etkili kilma bakimindargrétmen-@renci etkilgimi kadar, @&renci-
ogrenci etkilgimini de 6nemli kilar. @renci-Ggrenci etkilgiminin yapilandiriima
bicimi, 6grencilerin @renme duzeylerini; gretmene ve okula kgr tutumlarini;
birbirleri  hakkindaki  dg&lncelerini  ve 6z saygilarint  6nemli  6lclde
etkileyebilmektedir (Ekinci, 2005: 93).
Bonwell ve Eison’a (1991) gore ise aktrénme siniflarinda;
- Ogrenciler dersi sadece dinlemek yerine derse Kanjir
- Ogrenme sirecinde goencilere bilgi aktarimina az ©6nem verilirken,
ogrencilerin becerilerinin gefiiriimesine daha fazla 6nem verilmektedir,
- Ogrenciler st dizey diinme becerilerini (analiz, sentez,gddendirme)
kullanirlar ve geltirirler,
- Ogrenciler etkinliklere dayall olarakgéenirler (okuma, targma, yazma),
- Ogrencilerin kendi tutum ve gerlerini kesfetmelerine énem verilir (Bonwell

ve Eison, 1991: 2-3).

Geleneksel gretim yontemiyle @retim yapilan siniflarda genellikle siralar art
arda gelecek bicimdedir ve hareketsizdir. Bunurebgbyapilan gretimin Ggretmen
merkezli olmasinda kaynaklanmaktadigréncilerin derse katilimi yalnizca dinleyici
olarak pasif birsekildedir. Gerektii takdirde @renciler dgil dgretmen hareket
ederek sinif ortamini dafabilir. Aktif 6grenme yaklgmi uygulanan siniflarda ise
ogrenciler farkli sekillerde ve cgunlukla gruplar halinde oturmaktadirlarg@tim
surecinde grenciler aktif roller aldiklari icin gereldi takdirde hareket etme
ozgurligiine sahiptir. @etmen ise sinif icerisinde detak gerekli rehberlik
gOrevini yerine getirir ve grencilerin ¢calgmalarina yardimci konumundadg§efel,
2010: 22).

Demirel (2007)’e gore aktifgenmenin kullanildii siniflarda olmasi gereken

bes nitelik vardir. Bunlar:

Guven: Kendine guvenen ver@énmeye hazir olangoencilerin kendilerine
saygl duyduklari gorulmektedir. Kendilerini singerisinde givende hissederler,
rahattirlar.insan olarak deerleri baari ya da 6dile kg degilmiscesine her yagi
kazanma ya da herkesi memnun etme kaygisnézlar (Demirel, 2007: 214).
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Enerji: CGsrenciler bir seyler ile meguldirler ve katihmcidirlar. Sinifta
durmaksizin cajirlar. Bekleyen, sikilan ya da zamaninisdogeciren grenciye
rastlanmaz. @renciler dakikalari saymazlar, ders saatinin biimieseklemezler
(Demirel, 2007: 214). Eneriilerini ders ici etkiiiere harcarlar. @enciler sinifta

surekli birbirleriyle etkilgimde olduklari icin sikilmazlar (Palut, 2006: 52)

Ozdenetim: @renciler @renme sirecinde kendginmelerinden sorumludur.
Kendi yeteneklerini ve eksikliklerini yonetirler vgudulerler. Kendi secimlerini
yaparlar, cakmalarini balatip, bitirir ve mimkinse c¢amalarini  kendileri
duzeltirler.  Grenciler kendi hizlarini  kontrol etmekte ve galalarini
yonetmektedirler (Stern, 1997: 16-17, Demirel, 2Q015).

Grup calsmalarinda, grencilerin sorumluluklari oldgu icin her @renci hem
kendi yaptiklarindan hem deger grup arkadgdarinin yaptiklarindan sorumludurlar.

Bu durum da grencilerdeki 6zdenetim duygusunu gefimektedir (Palut, 2006: 52).

Gruba ait olma: @renciler yonetici personelle ve arkataiyla olumlu
iliskiler kurmuslardir ve birbirlerini dinlerler. @renciler, dgerlerinin yaptiklarini
kabul ederler ve edilirler. Kendileri saygi goriirkee digerlerine saygi duyarlar.
Ogrenciler reddedilme ya da uzagtialma gibi hislere kapiimazlar. (Demirel, 2007:
215). Gerenciler, ozellikle gbirlikli 6 grenme yaklgminda bir gruba ait olduklarini
daha fazla hissederler (Palut, 2006: 52).

Duyarli olma: Grenciler, digincelidirler ve uyaniktirlar. Sinifta neler olup
bittigini bilirler. Dikkatli, merakli, yaratici ve gayidetdgrenciler ilk baksta gbze
carpar. Dger insanlarin duygularina ve diincelerine kan duyarhdirlar (Demirel,
2007: 215).

Aktif O0grenme yaklami ile islenen dersin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda g#li sinirhliklar ve zorluklar ortaya cikabilir. 181f mevcudunun
kalabaliklgl ve sinifin kiiciik olmasi gibi durumlarda aktfrénmenin uygulanmasi
olumsuz yonde etkilenebilir. Bu durumlarin dikkalexmasinda fayda vardir (Kalem
ve Fer, 2003: 17)Cunku aktif @renmede kullanilacak yontengrénci dizeyi ve
ogrenilecek konunun 6zefi gibi bir takim 6zelliklere de ludir (Keyser, 2000: 36).
Winter, Lemons, Bookman ve Hoese tarafindan 200&da biyoloji, matematik ve

fizik derslerinde aktif grenmenin uygulanmasi sirasindasalu zorluklar belirlemek
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amaciyla yaptiklari calma (g6zlem) sonucunda aktif g@nme uygulamalari
esnasinda kaitasilan zorluklarin, grenme ortami ile ifkili oldugu sonucuna
ulasmislardir. Argstirmacilar bulduklari bu sonucun nedenini buylk nda
Ogretmenin @rencileri @renmeye tgvik eden, onlarin grenme cabalarini
destekleyen bir grenme ortami okiurma becerisinin yetersiginden kaynaklagini
bildirmislerdir (Winter vd., 2001: 22; Griffiths ve UrsicR004: 3). Dolayisiyla aktif
O0grenme ortamlarinda,gdetmenlerinin bu yontemi uygulayabilmek icin gerdhlgi
ve tecribeye sahip olmasi gerekir.

2.5. AKTiF OGRENMEDE OGRETMEN ROLLER i

Fen ve Teknoloji dersi butingtetim kademelerinde en c¢ok zorlanilan
derslerin bainda gelmektedir. Bu zorfu amak, dersi daha zevkli bir duruma
getirmek ise ¢adas Ogretim yaklgimlarini bilen ve uygulayan nitelikligietmenlerle

muimkin olmaktadir (Hanger, 2006: 41).

Gelecek nesillerin diinyadaki gigimlere ve gekimlere uyum sglayabilecek
sekilde yetsmesinde etkin olangetmenlerimizin, grencilere surekli teorik bilgiyi
vermek vyerine, onlarin bilgiye kendilerinin wiaalarini  ve @rendiklerini
uygulamalar icin gerekli genme ortamlarini géamalari gerekmektedir (Akkurt,
2007). Geleneksel gienmede, @retmen bilgi aktaran, donat veren, dersin
merkezinde olan ki roliindedir yani derste aktif olangtetmendir. Aktif @renmede
ise @retmen, @rencilere yol gésteren, énerilerde bulunasi kelindedir. Gretmen,
Ogrencinin yerine karar almamall sadece ona yol gaskdir (Palut, 2006)Fen ve
Teknoloji @retmenleri de aktif grenme sirecinde, aciklamalarda bulunmak,
gOstermek, diuzeltmeler yapmak yeringr@nciye rehber olma rolint tstlenmelidir
(Lunenberg ve Volman, 1999: 440). Bu acidan ak@ifeame, @renci ihtiyacina
dayal olarak gercelkgérilen 6gretmen ve grenci arasindaki ilefimde, @&retmenin

sadece resmin arka planinda @duoda etkilidir (Norman, 2004: 2).

Aktif 6grenme yaklaminin uygulandii siniflarda @retmenin rolQ,
geleneksel yakkamin uygulandii siniflardaki gibi “@renciye bilgi aktaran ki”
degildir. Aktif 6grenme yakla@mini uygulayan gretmenin siniftaki gorevi,
“6grencilerin bilgiyi edinmelerinde ve yapilandirmatata onlara rehberlik etmek” tir
(Acar, 2008: 17-18).
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Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif grenme konusuyla ilgilenmelerinin

birden fazla nedeni vardir. Bunlardan birincisenFve Teknoloji gretmenlerinin

aktif 6grenme uygulamalariningéencileri ygam boyu @renmeye hazirlaginin

farkinda olmalaridir. Bir b#&a nedeni de bazi ulkelerdgitem makamlarinin aktif

O0grenme konusunda gsgfirdigi politikalardir. Ayrica, @retmenler, kendilerine

sunulan gitim programlarinda grendikleri bilgileri kendi mesleki anlaglarina da

uygulama firsati bularak kendi mesleksgalarinda surekli grenme d@rultusunda

bir gelisme s&layabileceklerinin de farkindadirlar. g&&tmenler ayni zamanda

insanlarin nasil gendigi ile ilgili bilgilerine dayanarak da aktif @enmenin

etkilili ginin 6grenci @&renmesi konusundaki verimiglini fark etmglerdir (Stern,
1997: 14).

Acar (2008)'a gore aktif grenme yaklaminda, @retmenlerin rollerisu

sekildedir:

© © N o g s~ w D

[
o

e
N

Calsma gruplarini  olgturarak, grup Gyelerinin  sorumluluklarinin
belirlenmesinde grencilere yardimci olmalidir,

Grup ici ya da gruplar arasbirli gini ve etkilesimini kolaylastirmalidir,
Ogrencinin @renmesiyle ilgili kararlari almasi igin secenekdanmalidir,
Sorular sorarakgencileri digiinmeye ve agirmaya yonlendirmelidir,

Ders amagclarinin gina ¢ikildginda énlemler almaldir,

Ogrencilerin tikandiklari yerlerde agiklama yapmaiid

Ogrencilere @renme sureci ile ilgili fikirler vermelidir,

Ogrencilerin dikkatini 6nemli noktalara ve incelikiecekmelidir,

Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekdanmalidir,

. Ogrencilerin, @&renmek icin ne yapmasi, nelere dikkat etmesi gayiekt

onlara @retmelidir,

. Yapilan calymalarin sunulmasina ve sergilenmesine yardimcilalma

. Yasam boyu d@renen @&renci yetstirebilmek icin, aratirarak, kendini

gelistirerek drnek olmalidir (Acar, 2008: 18-19).

Aksu (2010)'ya gore ise aktifgogenme yaklaminda @retmenin rollerisu

sekilde verilmitir:

1.

Ogrencinin @renmesi ile ilgili karar almasi icin secenekler suatdir,
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Amagclarin dgina cikildginda énlemler almalidir,
Ogrencilerin tikandiklari yerlerde agiklama yapmailidi
Ogrencilere grenme sureciyle ilgili fikirler vermelidir,

Ogrencilerin dikkatini 6nemli noktalara ve incelikiecekmelidir,

o g bk w N

Ogrenmek icin yapillmasi ve dikkat edilmesi gerekenlé@srencilere
kazandirmahdir,

Yapilan ¢algmalarin sergilenmesine ve sunulmasina yardimcilama

8. Yasam boyu @renen @renci vyetgtirebilmek icin, aratirarak, kendini
gelistirerek drnek olmalidir (Aksu, 2010: 8).

Palincsar ve Brown (1989)stetmen merkezli grenmeden grenci merkezli
O0grenmeye gegte @Gsretmen ve @rencinin @renme sorumluluklarindaki @eimi
asagidaki sekil ile ifade etmgtir (Borich, 2004: 42).

Sekil 2.5. Ogrenme Sorumlulugunun Ogretmenden Ogrenciye Dasru Degisimi

Ogretmen d3rencilerin &n bilgilerin
kontrol eder
Ygretmen derse geqis vapar [diklat celone,

lazanumlara ddrencilere apldama, dersi
organize etme)

Odretmen ginlik yvasam problemlerd
ile dgrencilerin zihinsgel stratejilerind
lonllattnalanm sadlar

Ogrenme sorumlulugumin
Baretmenden 8 Srenciyve
lademeli gecis

Ogrenciler dgrendiklerini { som
sottna, Gzetleme s flama)
bithitlerivle pavlastlar

Oretmenler d3rencilenin
vazli ve =izl
petformanslanm
izler
O gretmen bagka bi
problems gecer

(Borich, 2004: 42)

Ogretmen merkezli sinif ortamlarinda bilgilerin arllag sirasinin ve oraninin
kontrolii @retmen tarafindan gercekteilir. Bundan dolay!r @renciler edindikleri
bilgilerin entegrasyonunda ve yorumlanmasinda noiE (Norman, 2004: 1,
Bandiera ve Bruno, 2006: 130Aktif 6grenmede ise getmenler, @rencilerinin
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ogrenmelerinden sorumlu olmalarini ve kendi kendiggeebme olang salayarak
onlarin  @rendikleri bilgileri gunlik ysamda ihtiyaclari oldgu anlarda
kullanmalarina firsat veren beceriler edinmelesagtiar (Felder ve Brent, 1996: 43).

2.6. ORTAOKUL FEN VE TEKNOLOJIi EGITIMINDE AKTIF
OGRENME

Gunumuzde, problemlerin Ustesinden gelebilecekrlyetayida ve kalitede
insan gucune sahip olmak, bilgiyi igleyen, verimli ve ¢ga ayak uyduran birggim
sistemi ile mumkin olmaktadir. Fen ve Teknolojgittni de boyle bir gitim
sisteminin temel tdarindan birisidir (Bolat ve S6zen, 2012: 1). Okalodizeyinde
verilecek fen @retimi ile ¢ocuklarin cevresini anlamaya yonelikgbiedinmesini
sglama ve bir dilince sistemi galtirme amaclanmaktadir. Boylelikle verilecek fen
Ogretimi ile &grencilerde; gercekgi ve tutarl bir diinya ggrigelstirme, bilimin
kavramsal yapisini aciklama, bilimsel yontemin &willmasi icin gerekli becerileri
gelistirme, fen ve teknolojideki yeni getnhelere uyabilme, topluma verimli gdier
yetistirme gibi 6zellikler olgturulmaya cakilmaktadir (Gicum ve Kaptan, 1992:
250).

Fen ve Teknoloji gtiminin niteligini artirabilmek icin @retmenlerin,
ogrenme @retme stratejileri ve grenme modelleri konusunda yeterli bilgiye sahip
olmalari ve bu stratejileri en uygun bicimde belp en uygursekilde uygulamalari
yastaki ¢grencilerin; yetenekleri, gelimleri, ilgi ve ihtiyaclari birbirinden farkh
olabilmektedir. Fen ve Teknolojg#imi slrecinde amaca ulaak icin her @rencinin

istendik davraiari kazanmalari gerekmektedir (Hancger, 2006: 4)1-42

Fen gitiminde aktif Ggrenme uygulamalari goencinin @rendigi konuyu
kapsayan nesneler ve olaylarla birebir etitee girmesi anlamini gamaktadir. Aktif
ogrenme ile yapilan Fen ve Teknologgigmi arastirma, deney yapma, gozlem gibi
yontemler kullanilir. Bu nedenle aktigienme @rencinin Fen ve Teknoloji dersinin
O0grenme surecindeki deneyimlerini cok boyutlu aktanindesteklemektedir (Aydede,
2009: 31).

Phillips (2005)'e goére aktif grenmenin uygulanmasindagrénme @retme

surecinin dort énemli adimi vardir. Bu adimlar, nidema, uygulama ve o6lgme ve
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deserlendirmedir. Her adim dairesel kekilde digerlerini etkiler. Aktif Ggrenmenin
derslerde uygulanmasi esnasingaeime-@retme sirecinin planlanmasi en énemli
asamadir. Bu gamada @retmen ve @renci birlikte calgsmali, c¢evrelerindeki
olanaklari etkili birsekilde kullanarak grenme @retme surecini verimli bigekilde
planlamalidir. Uygulama ise planlanan etkinlikleyerine gerceklgirme gamasidir
(Philips, 2005: 78).

Geleneksel gretim ortamlarinda gretmenler, sinirli ders siresindgrétecei
kavramlari @rencilerine toplu olarak anlatirlar. ggenciler ise sinirli surede,
birbirleriyle iletisim kurmadan ve gretmenlerinden yeterince geribildirim almadan
ogrenmeye cajirlar. Aktif 6grenme ortamlarinda ise gienme sinirli strede,
ogrencilerin birbirileriyle iletsim kurmadan, gretmenlerinden yeterince geribildirim
almadan gercekjecek bir @renme anlayl yerine, genellikle grup camalari
seklinde, @rendikleri bilgileri aktif olarak uygulayarak ve nazamanl bir geri
bildirim alarak gercekligirilir ve bu sekilde @Grenme sirecindegdetim zamanindan
tasarruf sglanir (Mabrouk, 2005: 365).

Onceden beri bilinir ki grenenler en iyi yaparak ve gayarak @renirler.
Ancak okullarimizda ggunlukla bu gercge goére gitim veriimez. Deneyler yoluyla
ogrenilen Fen ve Teknoloji derslergi@encilerin gududlerini artirmaktadir. Bu durum
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji derslerinigienmelerinde 1srarli olmalarini @ar.
Yaparak ygayarak @renilen Fen ve Teknoloji derslergi@ncilerin soru sormalarini,
hazir cevaplara itibar etmemelerinigka. Soru cevap oklurarak @renmek, hazir
cevabi kabullenmemek, demokraside iyi yuttka nitelikleridir. Ezberden uzak,
deneyerek yapilan Fen ve Teknoloji dersleri ifgeficiler soru sormayi, problemi
belirlemeyi, gbzlem yapmayi, hipotez kurmayi, \a@ritoplayip analiz yapmayi ve
sonu¢ elde edip genellemelere varmagredirler (Kaptan ve Korkmaz, 1999: 2).
Tasdemir, Demirba ve Bozdgan (2006: 82)’'a gore ise Fen ve Teknoloji derstiin
O0grenmenin olgmasini kolaylgtirmak ve @renilen bilgilerin kalicilgini artirmak
icin laboratuarlarin yani sira kavram haritalariyagramlar, tablolar,semalar,
resimler ve grafikler gibi bircok somut materyatlen de yararlanildinda daha

yuksek baari elde edilebilir.
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2.7. ALANYAZINLA ILGILI YURT ICINDE ve YURT DISINDA
YAPILAN CALI SMALAR

Thorn (2003), cagymasini farkh tiplerdeki kurumlarda aktif gtenmeyi
siniflarinda kullanmaya beyan 7 @&retmen ile gercekigirmistir. Calismada ¢oklu
aragtirma (Yari yapilandiriingi gérisme, gozlem, anket, yazili cevaplargrétim
materyalleri ve @renci anketleri) yontemleri kullanilgtir. Elde edilen verilerin
analizinde @retmenlerin gretimsel alanda, pedagoji ve icerik bilgilerinin sék
olmasina rgmen aktif @renme yaklgmini uygulamaya cafiklari ve @rencilerin

aktif 6grenmeyi uygulamaya ksgirbir direnk gosterdikleri bulunmgtur.

Wilke (2003) aktif @renme yaklgminin @&rencilerin insan biyolojisi
konusuna yonelik (dersin i¢cgrifen konularindan hicre, doku, organ ve sistenaierd
olusmaktadir) motivasyonlarina ve yeterliliklerine stki incelemsgtir. Yari deneysel
desen kullanilarak yagu calsmasinda dort gruptan (2 deney, 2 kontrol)safu
toplam 141 @renci Uzerinde gerceldmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
motivasyon ol¢gi ve tutum dl¢cgi kullaniimigtir. Deney gruplarinda aktifgéenme
yaklasimi, kontrol grubunda geleneksel yontem uygulgtimiMotivasyon 6lgginde
elde edilen bulgulara gore aktigi@nme yaklgminin uygulandii deney grubu ile
geleneksel gretimin gerceklgtigi kontrol grubu arasinda motivasyon dizeyi
acisindan fark bulunmasgtir. Tutum o6l¢cginden elde edilen bulgulara gore ise fen
dersine yonelik pozitif tutum gatirme acisindan deney grubu lehine anlamli

farkhhiklar bulunmutur.

Fies (2005) gretmen adaylarinin fizik dersinde aktifgrénme ortamlari
olusturarak ‘Sinif Cevaplama Sistemi’'ningi@ncilerin  &renme c¢iktilarina ve
tutumlarina etkisini agrmistir.  Sinifta gruplar olgturulmus ve her gruba
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan sorulari ‘Sinifv@sama Sistemi’'ni kullanarak
cevaplandirmalari istengtir. Arastirma sonucunda ‘Sinif Cevaplama Sistemi’'nin
Ogrencilerin ontest ve sontest olarak oOlgulegreiime c¢iktilarini getirmemesine
ragmen, @renci katihmini artirdit uygulama suresince elde edilen video
kayitlarindan ve grencilerin 6zdgerlendirme raporlarindan aglbnistir. ‘Sinif
Cevaplama Sistemi'nin kullanilgh bir sinifta ayni zamandagiencilerin konuyu

anlayabilmek i¢in daha fazla ilgi gosterdikleri sen bulunmstur.
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Powel (2005) ardirma projesinin raporu olan c¢ginasinda, mezun olmnu
stajyer @&retmenlerin Ingiltere’de ilk, orta ve lise gtiminde aktif @Grenmeyi
kullanmalarini ve aktif grenme kavraglarini incelemektir. Argtirmada, 2003-2004
yillarinda aktif @renme sinif etkinliklerini 6rnekleyen video ¢ekimife anlamaya ve
distince Uretmeye yonelik ikili kogmalara katilan 9 gretmenden elde edilen nitel
veriler kullaniimstir.  Arastirma suresince 18 ikili sohbet (diyalog) teybe
kaydedilerek, yaziya dokulmive analiz edilmgtir. Diyaloglarla @retmenlerin, aktif
O0grenmenin rehber uygulayicilari olarak, sdiice, duygu ve eylemlerini ortaya
koymalar hedeflenmgiir. Vaka calsmasi olarak sunulan gtama bulgularinda,
ogretmenlerin aktif @renmeyi, -dger bgka seylerin de yaninda- genci 6zerklgi,
O0grenciye sorumluluk ve yetki verilmesi, daha yuksskiyede dgiinme becerileri
gelistiriimesi ve gbirlikli grup aktiviteleri ile iliskilendirdiklerini gostermektedir.
Giderek artan bigekilde, @&retmenler gerekli rehberlik, gézlem ve mudahalelerl
birlikte 6grenmenin kontroltiiniin soruml@unu @Grencilerine birakmaktadirlar. Sinif
etkinlikleri, dgrencilerle @retmenler arasinda kogmaya, rehberlik edilen kilerle
O0grenmeye ve temel olarak sosyal bir sire¢ olargkerimeye verilen onceli
yansitmaktadir. Bulgular, ayni zamanda video gtilérine dayali olarak yapilan ve
distnerek bulgulamayl amaclayan diyaloglarlaripreimenlerin pedagojik bilgileri
hakkinda sozle ifade edemedikleristicelerini agia ¢ikarmak igin etkili bir yontem

oldugunu gosternstir.

Onderwell ve Turner (2005) gerceytiedigi nitel calsmanin amaci, getmen
adaylarinin gretmenlik deneyimlerini ve "gitimde Teknoloji Uygulamalari” online
dersine yonelik deneyimlerini incelemektir. Gadanin teorik gergcevesi Grabinger ve
Dunlap (2000) tarafindan belirlenen "Aktig@nme igin zengin genme ortamlar”
calismasinin oOnerilerine dayah nitelikler olangrénci sorumlulgu ve onceli,
Uretken @renme faaliyetleri, verimli grenme ve dgerlendirme stratejileri ile
isbirlikgi destesi icermektedir. Capma sonucunda, ¢evrimigi gg@im-6gretim
ortamlarinin, @renci ve @retim rolleri, iletsimleri, beklentileri ve uygulamalar
acisindan yeniden yapilandiriimasi geggktbulunmutur. Ayrica @rencilerin
"Egitimde Teknoloji Uygulamalari” kursuna yonelik degmalerinin incelenmesi
sonucunda bu kursun onlarigrénmelerini etkiledii saptanmytir. Bu bulgulara ek
olarak @rencilerin gbirligi igcinde Grenmelerinin sglanmasi igin yuzylize ve online

olarak gorigme firsatlari mutlaka geanmasi gerek#i, 6grencilerin beklentilerinin ve
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motivasyonlarinin gretmen tarafindan bilinmesinin aktig@nme cakmalarina etkin
bir sekilde katiimalarini destekleyegie dgretmenlere meslekieari ile kuracgl
iletisimin onlarin aktif @renme uygulamalarini daha kolay kullanabilmelerinde

onemli old@gu sonucuna ukalmistir.

Aydede (2006) tarafindan yapilan gramada, aktif @renme yaklgminin
ilkdgretim altinci sinif grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademikshalarina,
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarina vegréndikleri bilgilerin kalicilgina etkisi
olup olmadgl argtinimistir. Arastirma 2005-2006 gretim yilinin gtz yariyilinda,
Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan bir resmi gkgtim okulunda gercekgérilmi stir.
Deney grubunda 34, kontrol grubunda 3greiici olmak Uzere toplam 66g@nci
calisma grubunda yer algtir. Calsmanin uygulamalari on iki hafta strghiir.
Dersler deney grubunda aktigi@nme yaklgmina, kontrol grubunda isegketmen
merkezli geleneksel gietime goére hazirlanan ders planlari ile gercgilbni stir.
Deney ve kontrol gruplarina “Fen Bilgisi ¢aau testi”, “Fen Bilgisi tutum 06lga”
Ontest ve sontest olarak kullanikmdgrenilen bilgilerin kalicilgini belirlemek icin ise
basar1 testi, sontest uygulamasindan 4 hafta sonradgenuygulanmgtir. Sonug
olarak Fen Bilgisi bgar testi, tutum o6lga ve kalicilik testi puanlari bakimindan,
aktif Ogrenme yaklg@minin uygulandii deney grubu grencilerinin sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi ilegr@étmen merkezli geleneksel gri@timin
uygulandgl kontrol grubunun sontest puanlari arasinda demalu lehine anlamli

farkhlik bulunmutur.

Akinoglu ve OzkardgTand@an (2006) tarafindan vyapilan cahada
probleme dayali aktif grenmenin @rencilerin akademik barilari ve kavram
O0grenmeleri Uzerindeki etkisi agtarilmistir. Calsmada, hem nicel ve hem de nitel
aragtirma yontemleri kullanilmgtir. Nicel veriler Ontest sontest kontrol gruplu
deneysel desen yoluyla elde edilirken, nitel verdekiiman analizi yontemiyle elde
edilmistir. Arastirma 2004-2005 gretim yili icinde 50 yedinci sinif g@encisi ile
gerceklatirilmistir. Arastirmada, bgari testi, agik uclu sorular, tutum Gigeolmak
Uzere U¢ adet veri toplama araci kullangbni Deney grubunda probleme dayali aktif
o0grenme, kontrol grubunda geleneks@rgime yontemleri kullanilngtir. Toplanan
verilerin deerlendiriimesinin ardindan probleme dayali aktfiréghme ydnteminin

Ogrencilerin baarilarini ve fen bilgisi dersine yodnelik tutumlariolumlu yonde

31



etkiledigi bulunmutur. Ayrica probleme dayali aktif géenmenin @rencilerin
kavramsal gejimlerini olumlu yonde etkile@i ve kavram vyanilgilarini en aza

indirdigi bulunmutur.

Banderia ve Bruno (2006) tarafindan yapilanstar@anin amaci, aktif ve
isbirlikli 6 grenmeye dayall yontemlerlegi@ncilerin fen bilgisi dersine yonelik
yetersizlik duygularini azaltmaktir. Bu amacla dgéneolarak deistiriimis
organizmalar (GMOs) konusu aktifgi@nme yontem ve teknikleriyle (probleme
dayali @renme stratejisi, kavram karikattrleri), bir didiers ve laboratuvar
malzemeleri (Nicotiana kultird, elektroforezle G GM olmayan bitki proteinlerin
modelleri kagilastirmak) kullanilarak 16 ile 19 gkari arasinda alti lisede 10 farkl
sinifta toplam 144 genci ile uygulanngtir. Calsma sonucunda gbencilerin
gorsleri ve yazili dokiimanlar gerlendirildiginde galsmanin @rencilerin fen bilgisi
ogrenmelerinin yani sira genel anlamda entelektiesogyal olgunluklari acisindan
etkili oldugu belirtilmistir. Arastirmanin yapildil okullarin genel yapisi ve kollar
farkll oldugundan bireysel agarma, grup cabmasi, targma bazi durumlarda
gerceklgtirilememistir.

Ciritli (2006) gerceklsgtirdigi arastirmada, ilk@retim dordinci ve Benci
sinif retmenlerinin aktif @gretim metodunu algilama ve siniflarinda uygulama
durumlarini incelenstir. Arastirmanin temel amacigéetmenlerin “Aktif Gsretim
Metodu”nu algilama ve siniflarinda uygulama durumiasaptamaktir. Aggirma,
nitel argtirma yontemlerinden gogine ve godzlem kullanilarak gercegtielmi stir.
2005-2006 gretim yiinda Konya ili merkez okullarinda gorevpga toplam 20
ogretmen katilmgtir. Ogretmenlerle dénce gésulmis sonra dersleri gozlemlengtir.
Arastirma sonucunda; dordunciu vesimei sinif @retmenleri aktif gretim metodu
hakkinda bilgi sahibi olduklar bulunmstur. Ayrica aktif @retim metodunun
uygulamalarinin grenci baarilarinin artirdiinin bilincindedirler. Ancak dordinci ve
besinci sinif @retmenlerinin siniflarinda aktifggetim metodunu uygulama durumlari
basarisiz olarak gozlemlengtir. Ogretmenlerin siniflarinda gelenekseprétim

yontemiyle ders isledikleri gorulngtiir.

Muslea, Minton ve Knoblock (2006) aktif gtenenlerin, kgfederek ve
argstirdiklart konunun en bilgilendirici 6rnekleri kosunda bir uzmandan yardim

alarak bilgiyi edinme cabalarinin azalabilgioeé belirtmiglerdir. Arastirmacilar bu
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calismalarinda @rencilerin cok-yonlt bakiacisi (Multi-View) gelgtirebilmeleri icin
aktif 6grenmeye odaklanmlar ve coklu bakg acili (multi-view) aktif @renmeye
yonelik ilk yaklgim olan g-testleme (co-testing) kavramini swwamiglardir.
Arastirma sonucunda, setestleme kavramina dayali aktigigm alan @rencilerin,
halihazirda var olan aktif gdencilerden daha iyi performans gosterdikleri
goralmistir. Bu performans ag, ambalaj kaidinin indiklenmesi, internet
sayfasinin siniflandiriimasi, reklam salvolarin#aginma ve yazili metnin dramatik

ayristirilmasi gibi ¢eitli gercek ygam alanlarinda da ortaya ¢gktbulunmuytur.

Robinson (2006) Young Universitesinde gekatilimli (263 kii) olmasindan
dolay! Biyolojiye Girg Dersini secerek aktif gienme yaklgmini bu derste
uygulamstir. Uygulamalari sirasinda problem c¢6zme, akrametimi, diyagram
cizimleri iceren etkinlikler kullanmiingtir. Ogrencilerin aratirma slresince konulari
anlamalari, etkinliklere katilmalari, bilgilerini ukanarak analitik bir bicimde
distinebilmeleri ve bunlari gerlendirme testlerine yansitmalari beklegtni
Arastirma sonucunda 22 sorudan @lo test kullanilarak genci Grenmeleri dntest
ve sontest olarak dlgulngfidlgim sonucunda %44 olarak bulunan 6ntest puanlar
sontest uygulamalarinda %77'ye yuUksebni Nitel verilerin analizinde ise
ogrencilerin @renme yaklamlarina bgli olarak kendi @renmelerini kontrol

edebilme duygularinin arg sonucuna ukalmistir.

Kartal (2007) tarafindan yapilan aimamada, sekizinci sinif Fen Bilgisi
dersinde “Genetik Unitesi’nin gietiminde aktif @renme yodnteminin grencilerin
basarilarina, tutumlarina ve hatirda tutmalarina etkisstiriimistir. Arastirma Konya
ilinin  Meram ilcesinde bulunan Mehmet g Iilkdgretim  Okulu'nda
gerceklatirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 23’egrénci olmak Uzere toplam
46 Ggrenciyle calyma gerceklgtirilmistir. “Genetik Unitesi”, deney grubuna “Aktif
Ogrenme Yontemleri’, kontrol grubuna ise “Gelenekgegrenme Yontemleri”
kullanilarak 6 hafta boyuncalénmistir. Uygulamanin bitiminde isegbencilere, fen
bilgisi bagari testi ile fen bilgisi tutum 6l@e son test olarak uygulanghir. Sonug¢
olarak, ilk@retim 8. sinif fen bilgisi dersi genetik Unitesindgretiminde aktif
o0grenme yontemleri ile geleneksegrénme yontemlerinin genci baarisina etkisi,

Ogrenci tutumlarina etkisi, genci baarilarinin kalicilgina etkisi ve tutumlarin
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kaliciligina etkisi bakimindan son test puanlarininsikagtiriimasiyla deney grubu

yonunde anlamli farkhlik bulunngtur.

Suzen (2007) yaght doktora tez caymasinda aktif grenme teknikleriyle
desteklenny Fen ve Teknoloji gtiminin 6grencilerin @renme uUrlnlerine etkisini
aratirmistir.  Calsma, 2006-2007 @tim-0gretim yilinda, Ankara ili Cankaya ilgesi
yapiimstir. Fen ve Teknoloji dersinde, “Madde ve @xé@m” Unitesi boyunca, deney
grubuna aktif @grenme teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksaklgim
uygulanmgtir. Arastirmada, ©on test- son test kontrol deseni kullarzthm
Arastirmada veriler, Akademik Basari Testi, TorranceYaratici Dginme Testi
(Sekilsel A Formu), Fen ve Teknoloji Dersine Yonellikutum Testi ve Goriime
Formu’'nun kullanildgl bireysel goérémelerle toplanmstir. Nicel analiz sonuclarina
gore: aktif @renme teknikleriyle desteklengniFen ve Teknoloji gtiminin
ogrencilerin akademik Barilari, yaratici dg§iinme dizeyleri, yaratici diinmenin
ayrintilihlk boyutu, Fen ve Teknoloji dersine y&iketutumlari tzerine anlamli bir

etkisi bulunmuytur. Nitel analiz sonuglarinin nicel sonuglari éésdisi bulunmutur.

Anli-Akyildiz  (2008) tarafindan vyapilan cgihnada aktif @renmenin
ogrencilerin baarilarina ve kavram yanilgilarina etkisi gnalmistir. Calsmada
deneysel desen kullanilgtr. Calsma 2006-2007 @tim Ogretim yilinda 34 lise
birinci sinif @rencisiyle Fen ve Teknoloji dersi konularindan bafan atom
konusunda gercelderilmi stir. Calismada veri toplama araci olarak 20 soruluk ¢oktan
secmeli Atomun Yapisi Genel Ozellikleri Yonelik Kawm testi kullanilmgtir.
Uygulamada, grup c¢amasi yontemi kullanilngtir. Ogrenciler, gbirlikli gruplar
olusturarak atom konusu uzerine yaptiklari gaklari sinif ortaminda sunmglardir.
Her sunum sonrasinda, gruplar sinif tarafindanlaorsorulara cevap vergherdir.
Bu sekilde tartgma ortami olgturulmwtur. Calsma sonucunda, aktif ggenme
yaklasimina gore uygulanan grup cgahasinin @rencilerin baarilari Gzerinde
istatistiksel olarak anlamh dizeyde etkili ofadu belirlenmgtir. Ayrica birgok
Ogrencinin kavram yanilgilari ortadan kalktive eksik bilgilerini giderdikleri tespit

edilmistir.

Timbil (2008) tarafindan gercekteilen calsmanin amaci, ilkgretim II.
kademe fen gretiminde aktif grenme yaklaami ve drama tekgi kullaniimasinin
Ogrenci baarilarina etkilerini kaglastirmaktir. Bu argtirma icin “Canlilar igin
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Madde ve Enerji” Unitesi secilgtir. Calismaya sekizinci siniftagienim gérmekte
olan toplam 76 grenci katilmstir. Veri toplama araci olarak “Canlilar icin Madde
Enerji” Unitesi ile ilgili 25 sorudan okan bagariyl 6lcme testi 6n test ve sontest olarak
kullaniimistir. Ogrenciler baari éntest puanina gore yiiksekdraya sahip grenciler
ile distik baariya sahip grenciler olmak Gzere iki kisma ayrilgndaha sonra bu iki
grup yeniden ikiye ayrilngitoplamda dort grup elde edilgtir. Bu gruplardan bir
yuksek baarnli grubu drama bir dlik bagarili gruba aktif grenme, dier yiksek
basarili gruba drama ve ger dgik bagarih gruba aktif grenme uygulanmgtir.
Analiz sonucunda akademik daausi yuksek gruptaki aktif gofenme yaklgmi
uygulanan @renciler ile drama tek@i uygulanan @renciler arasinda, basari testleri
sonucunda aktif grenme yaklaami uygulanan grenciler lehine anlamli farkllik
bulunmutur. Ayni sekilde akademik barisi diguk gruptaki aktif @renme yaklgimi
uygulanan @renciler ile drama tekgi uygulanan @renciler arasinda, bkari testleri
sonucunda anlamli bir farkhlik tespit ediktit. Bu gruptaki farklihk ise drama

teknigi uygulanan @renciler lehine olmgtur.

Sen (2008) tarafindan yapilan giiamada, aktif @renmede problem cama
yapraklarinin orta gretim @&rencilerinin problem c¢6zme sireci Uzerine etkisi
incelenmgtir. Bu calsmada @rencilere benzer ¢cama k&itlari tizerinden problemler
ornek olarak ¢ozuldikten sonra onlarin yeni proldel® kagilastiklarinda benzer
modeller olgturup olyturamayacaklar agariimistir. Bu amacla ¢ajmaya, Afyon
Kocatepe Universitesi #im Fakuiltesi'nin sinif @retmenlginde @&renimlerini
surdirmekte olan 156géenci ile Sarkdy Lisesi Fen bolimindezienim géren 54
ogrenci katilmgtir. Anket calsmasi uygulanmtir ve iki asamada gerceksérilmi stir.
Birinci asamada @rencilerin agik uclu sorulara yazili olarak cevaprmeleri
istenmistir. Ikinci asamasinda ise rastgelesém yontemiyle secilm 6grencilerle yari
yapilandiriimg mulakat yapilmgtir. Birinci asamada Trakya Bolgesi’ndefarkoy
Lisesi ile Bati Anadolu'da orta olgekli bir Gnivétienin (Afyon Kocatepe
Universitesi) Bitim Fakiltesi Sinif @retmenlgi Bolimi'nde dordiunct donemi
okuyan @rencilere uygulanmgtir. Sonug¢ olarak, grencilerin hem anket sorularina
hem de mdilakatlara verdikleri cevaplarin analizingeoblemi bir an &6nce
sonuglandirma teja icinde olduklar gozlenngiir. Ogrenciler fizik problemleriyle
karsilastiklari zaman, kendilerine bir ¢6zim haritasi hHammaktan uzak, problemde

verilen rakamlarlasiem yaparak sonuca glaa gayreti icerisindedirler. Son olarak,
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lise Ggrencilerinin ankette ve milakatta verdikleri cexaapl genelde uyumlu olgu

gOralmstar.

Acar (2008) tarafindan yapilan doktora tezi gahsinda, lise kimya dersi
mufredat programinda yer alan “Asitler ve Bazlar'nitésine ilgkin
yapilandirmacifia dayali aktif grenme materyalinin, onuncu sinif sayisal bolim
ogrencilerinin baarilarina, kavram yanilgilari aglumunun engellenmesine, kimya
dersine kag tutumlarina ve uygulama strecinirgréncilerin aktif @renmeye yonelik
disuncelerindeki dgisimlere etkileri argtirilmistir. Calsma, izmir Buca Lisesi'nde
O0grenim goéren onuncu sinif sayisal bolu@rancileriyle gerceklgirilmistir. Hazir
bulunyluk ve tutumlari yoniunden anlaml bir fark gosteyexe izmir Buca
Lisesi’ndeki iki farkli onuncu siniftan birisi ragle secilerek deney grubugdri de
kontrol grubu olarak atangtir. “Asitler ve Bazlar’ dnitesinin grenimi, deney
grubunda yapilandirmacgia dayali aktif @renme materyali, kontrol grubunda ise
ogretmen merkezli geleneksel yakia ile gerceklgtirilmistir. Her iki gruba da ayni
Ogretmen tarafindan dort haftalik bir surecte 20 deastini igceren bir gretim
uygulanmgtir. Her iki gruba yonlendirilen “Asitler ve Bazlainitesi Bgari Testi” ve
“Kimya Dersine Kagi Tutum Olg¢gi” uygulamalari sonucunda, deney grubunda yer
alan @rencilerinin kontrol grubunda yer alagréncilere gore anlamli diizeyde daha
yuksek ortalama puanlara sahip @ldou ve dolayisiyla aktif gfenme materyalinin,
geleneksel gretime kiyasla, grencilerin baarilarini  arttirmada, kavram
yanilgilarinin olgumunu engellemede ve derse skatutumlarinin olumlu yénde
gelismesinin sglanmasinda oldukca etkili ol@unu gostermiir. Calisma sonucunda,
Ogrencilerin buyuk bir ¢gunlugunu aktif @&renme uygulamalariyla, cshna
isteklerini, kimya dersi barilarini, 6z guvenlerini, arkagle ili skilerini arttirdig
yoninde olumlu dgiinceler sergiledikleri, kimyanin gér konularinda ve ayricagdr

derslerde de bu tir uygulamalarin yapilmasini ikkexd sonucuna ukalmistir.

Aydede (2009) tarafindan yapilan doktora gahsinda, aktif grenmeye
dayali uygulamalarin ilkgretim sekizinci sinif grencilerinin kendi kendinegienme
becerilerine, elgirel disinme becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yoneélik
yeterlilik inanclarina ve egilerine etkisi arstiriimistir. Calsmada deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma, 2008-2009 @tim ogretim yilinin bahar donemindézmir
ili Buca ilgesinde bulunan bir resmi ilgtetim okulunda gercekgérilmistir. Calisma
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deney grubunda 30, kontrol grubunda 34 olmak Uzemam 64 @renciyle
gerceklatirilmistir. Calismanin uygulamasamasi 10 hafta surngtiiir. Dersler, deney
grubunda aktif grenme uygulamalarina dayal etkinliklerle, kontgspubunda 2006
MEB Fen ve Teknoloji gretim programina dayall olarak gercekilgimi stir.
Arastirmada, “Elgtirel Disiinme Becerileri Olga”, “Kendi Kendine Grenme
Becerileri Olcgi”, “Erisi Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Oz Yeligk
Inanci Olggi” kullanilmistir. Sonug olarak, agarma gruplarinin kendi kendine
O0grenme Dbecerilerine, afirel disiinme becerilerine ve egillerine yonelik elde
ettikleri 6n test ve son test puanlari bakimindaney ve kontrol grubugdencileri
arasinda deney grubu lehine anlamli farkliik buustur. Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik inanci 0fgdakimindan, “Fen ve Teknolojiye
Yonelik Glven” ve “Fen ve Teknoloji Performansinav@n” alt faktorleri 6n test-son
test puanlari acgisindan deney grubu lehine anl@amkiinllik bulunmutur. Ancak, “Fen
ve Teknoloiji ilelgili Zorluklarla Basa Cikabilme” faktorii agisindan deney ve kontrol

grubu arasinda anlamli farkhlik bulunmatm

Pundak, Herscovitz ve Shacham (2010) tarafindanilayapcalsmada,
egitmenlerin aktif @renmeye yonelik yliz ylzegenme ve efrenme tutumlari
argstinlmistir. Calsmaya,israil yiksek gitim kurumundan 153gtmen, Avrupa’dan
56 e-@renme gitmeni ve yedi “aktif gitmen” olmak Uzere toplam 216giémen
katilmistir. Veri toplama araci olarak, gtamacilar tarafindan gatirilen 35
maddelik anket kullaniimgtir. Arastirmada, son be yil icinde, aktif @renme
ortamlarinda gretimde bulunan 153 ylksekgigm egitmeni ve 56 e-frenme
egitmeninin tutumlar kaglastinimistir. Sonug olarak, “aktif @menler” in tutumlar
ile diger eitmenlerin tutumlarn arasinda onemli farkliliklaroldugu saptannstir.
“Aktif e gitmenler” in tutumlar ile dier esitmenlerin tutumlari arasindaki en biyuk
farkliigin bayuk bir sinifin aktivasyon alani oglu bulunmytur. Bu buyuk farklilk,
buayik siniflardaki geleneksel gigmenler kendi gitimlerini yapabileceklerine
inandiklarnn ve “aktif @itmenler” in de aktif @renmeyi geltirebilecesine
inandiklarini géstermesinden kaynaklanmaktadir. gdlismada ayrica, egienme
egitmenlerinin ve yiksek @tim egitmenlerinin aktif @renmeye yonelik @limleri
arasinda kuguk farkhliklar olgw ortaya ¢ikmytir. Bu farklilik sonucunda, egpenme
egitmenlerinin, aktif @renmeye yonelik @limlerinin daha gucli oldgu

sanilmaktadir. Ancak, bu c¢ana sonucu egtmenlerin aktif @renmeyi
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benimsedikleri gilimini acik bir sekilde ortaya cikaramagtir. Bu sonuclar,

egitmenlerin, gelenekselgdetim bicimi eilimlerini strdurduklerini aciklayabilir.

Aggul-Yalcin (2010) tarafindan yapilan doktorasaraasinda, ortggretim
ve yuksek@retim dizeyinde “Asit-Baz” konusunungietimi icin yapilandirmaci
yaklasima uygun aktif @renme etkinliklerinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
deserlendiriimesi amaciyla bir cama yapiimgtir. Calsmada 5E @renme Modeline
uygun olarak asit-baz konusunaskin 17 etkinlik hazirlanmgtir. Bu etkinlikler
Erzurum’da ug farkli lisede ve Atatlrk Université&izim Karabekir Eitim Fakltesi
Fen Bilgisi Gsretmenlgi Programi'nda uygulanmsiir. Arastirma, 157 lise diizeyinde
ogrenci, 79 Universite dizeyindegrénci olmak Uzere toplam 236gr@nci ile
gerceklatirilmistir. Calismada ©On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir. Etkinliklerin dezerlendirilmesinde nicel ve nitel atama yaklgimlar
birlikte kullaniimstir. Arastirma sonucunda, hem Universite hem de g@rtim
duzeyinde uygulama yapilan okullarda kavrangabatestleri son test sonuclari,
deney ve kontrol gruplari arasinda kavrargabigi agisindan istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamh bir farkin ol@unu gosternstir. Arastirmanin nitel bulgularinin
da desteklegi bu sonucu gore asit-baz konusundaki kavramlargmeniler
tarafindan ankalmasi bakimindan aktif g@enme etkinliklerinin geleneksel

yaklasimdan daha etkili oldtu sonucunda varilrgtir.

Aksu (2010) tarafindan yapilan doktora galasinda, ortg@retim Kimya-|
programi “Mol” konusundaki kavram yanilgilarinin Iénmesinde aktif grenme
yonetiminin etkisi argtirilmistir. Calsmanin glenisi icin aktif 6grenme yontemine
uygun bir @retim materyali gedtirilmistir. Calisma dort gruptan okmaktadir.
Bunlar, “Cumhuriyet N.9. And. Mes. ve Mes. Lisesi ve 100. Yil K.T.O.E."nde
deney grubu ve kontrol grubu, “Vali Vecdi Gonil €s’nden deney grubu ve kontrol
grubudur. Bu cajma toplamda 90 g@enciyle gerceklgirilmistir. Arastirma 2007-
2008 eitim-0gretim yilinin ikinci doneminde yedi hafta surghiir. Arastirmada 6n
test-son test olarak her gruba “Mol” Kavram Test Kelime iletisim Testi
uygulanmgtir. Ayrica “Mol Basari Testi” baarilarina gore secilmidoért gruptan
toplam 18 @renciyle yapilandiriingi gorisme yapiimgtir. Sonuc olarak, aktif
O0grenme yontemiyle derssleyen @rencilerin, geleneksel gdetim yodnteminden
faydalanan grencilere gore kavramlarigienmede daha bkarilh olduklari tespit
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edilmistir. Ayrica, deney grubunun kimya dersi ile ve bergin slenisiyle ilgili

olumlu gérilere sahip olduklari sonucuna varigm.

Aving-Akpinar (2010) tarafindan yapilan doktora igahsinda, kimyada
cOzeltiler konusunun getimi icin yapilandirmaci yakjama uygun aktif grenme
etkinliklerinin gelktirilerek uygulanmasi ve gerlendiriimesi amaclanmstir. Calsma
icin 5E Gsrenme Modeline uygun olarak cozeltiler konusuylgiliil 16 etkinlik
hazirlanmgtir. Etkinlikler Erzurum'da Nevzat KarapaAnadolu (retmen Lisesi,
Nene Hatun Kiz Lisesi’nde ve Atatirk Universitesim Karabekir Eitim Fakltesi
Fen Bilgisi Gretmenlgi Programi’nda uygulanrmstir. Calsmada 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desen kullangtm. Arastirmanin nitel verilerini milakat,
gOzlem, @&renci yazili goréleri, nicel verilerini ise kavramlar, bilimsel sigre
becerileri, bilimin dgasi ve tutum testleri ofturmaktadir. Uygulama sonucunda,
hem dniversite hem de or@étim duzeyindeki uygulama okullarinda kavramdra
testleri son test sonuclari ve nitel bulgular, kawr bgarisi bakimindan deney
gruplarinin bgari ortalamalarinin kontrol gruplarindan daha yéksgdugunu
gOstermektedir. Bu sonuca goére, c¢ozeltiler konuakndkavramlarin ankalmasi
bakimindan gedtirilen etkinliklerin geleneksel yakjamdan daha etkili oldiu
soylenebilir. Bilimsel slUrec¢ becerileri, bilimin gasi, kimyaya kar tutum ve
teknoloji toplum ilgkisi bakimindan deney ve kontrol gruplarinin sost tpuan
ortalamalari arasinda bazi okullarda istatistikéslak anlamli bir fark ogmamsken,

bazi okullarda deney grubu lehine anlamli bir faldugu tespit edilmgtir.

Senel (2010) tarafindan yapilan gatada, Fen Bilgisi gretmen adaylarinin
cevre bilinglerinin gelitiriimesinde diiz anlatim yontemine gore problemgatiaaktif
O0grenmenin etkisi agairilmistir. Bu amacgla Fen Bilgisi dg¢unci sinifgrétmen
adaylarinin c¢evre bilinclerinin dlcimd icin “CeviBilinci Tarama Anketi” ve
“Cevresel Kavram Testi” kullaniimiir. Uygulama, 2009-2010 ggim-0gretim
yilinda, Balikesir Universitesi'ndegéenim géren 62 fen bilgisi gietmen adayiyla
gerceklatirilmistir. Calismada ©On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir. Kontrol grubunda diz anlatim yontemi ile deggenirken, deney
grubunda probleme dayali aktifg@nme kullaniimgtir. Sonuc¢ olarak, gretmen
adaylarinin ¢evre biling seviyeleri her ikgrétim yontemi ile de olumlu yonde arti
gOstermgtir. Ancak probleme dayali aktifgfenme yontemiyle gdanan argin, diz
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anlatim yontemiyle gganan argtan cok daha fazla olgu sonucuna ukamistir.
Buradan yola cikarak, uygulanan deneysel yontengrericilerin cevre bilingleri

tzerindeki olumlu etkisi kanitlangtir.

Pepper, Blackwell, Monroe, Coskey (2012) tarafindepilan cakmada,
ogretmen gitim sinifi ile PreK-12 sinifi arasinda aktigi@nme stratejileri aktarimi
arastirlimistir. Bu amacla, gretmen hazirlik kursunun temellerini tanitici bktig
O0grenme stratejisi modelinin géetmen adaylari Uzerindeki etkisi incelegtni
Calisma, yari-deneysel desende yapsinolup, Mississippi Universitesi goetmen
egitimi programinda bulunan 248 gietmen adayi ile gercelghéilmistir. Veri
toplama araci olarak anket kullanitm. Sonug olarak, gretmen adaylari arasinda,
aktif 6grenmeye dayali ve geleneksalrénmeye dayali ders biciminde gurulan
ders boélumlerindeki icerikleri edinimlerinde dnerir farklilik saptanmtir. Buna ek
olarak, @retmenlere bir takip anketi uygulangnr ve @Gretmenlerin aktif grenme
stratejilerini kullanmalarinda c¢ok az fark oflu gortlmigtir. Ancak, onlarin
siniflarinda aktif grenme ve gelenekselgi@enme gruplar tarafindan kullanilan
bilginin, insan gekimi ve caitlilik teorisindeki kavramsal anlama dizeyinde kfar

oldugu sonucuna ukalmistir.

Welsh (2012) tarafindan yapilan gatada, fen derslerinde aktifgienme
teknikleri kullaniminin lisansgencilerinin algisi tzerindeki etkisi gtailmistir. Bu
amacla, fen derslerindeki aktifg@nme teknikleri kullaniminin lisansgi@ncileri
tzerinde olgturdusu algilar incelenngtir. Calisma, British Columbia Universitesi,
Fen Fakultesi’nde @enim goren 492 genci ile gerceklgirilmistir. Veri toplama
den fazla @renci derin bir goérgle yorum yazmayi tercih etgtir. Calismanin
sonucunda, genciler bu teknikleri, onlarin @enmelerine ve deneyimlerine ya
yardimcl olarak ya da engel olarak algiladiklariubmustur. Dérdinci ve bgnci
sinif &grencileri, sinif igerisindeki aktif grenme tekniklerini bga harcanan bir ders
zamani olarak gérmesinegraen uguncu sinif g@encileri ve kadinlar, bu teknikleri
onlarin anlamalarini ve onlarin profesorlerle veaalariyla etkilgimini etkili bir

sekilde artirdgini algiladiklari sonucuna wliémistir.

Turksoy (2012) tarafindan yapilan gatada, ilk@retim bainci sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Ygamimizdaki Elektrik” Unitesi gretiminde aktif @&renme
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teknikleri ile desteklenmgi 6gretimin akademik bgariya ve tutuma etkisi
arastinlimistir. Arastirmaya, Burdur ili merkez ilgesindeki Tirkiye Odalve Borsalar
Birligi ve Ozboyaci ilk@retim okullarinda grenim goren 121 genci
olusturmaktadir. Her okuldan iki sinif secilgtir ve bu siniflardan birisi rastgele
deney grubu geri ise kontrol grubu olarak atargtr. Fen ve Teknoloji dersinde,
“Yasamimizdaki Elektrik” Unitesi boyunca, deney grubakid60 @&Grenciye aktif
ogrenme teknikleri, kontrol grubundaki 6lgrénciye de geleneksel yakim
uygulanmgtir. Uygulama dort hafta surmgtiir. Calsmada 6n test-son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullangtm. Arastirmaci tarafindan gelirilen basari
testi ve fen tutum oOlge veri toplama araci olarak kullanilgtir. Sonuc olarak,
Ogrencilerin karne notlari ve on tutum notlar kohtedlildiginde, aktif @renme
teknikleri ile zenginlgtirilmis 6gretimin, @rencilerin “Yaamimizdaki Elektrik”
Unitesindeki akademik bari ve Uniteye kar tutumlari Gzerinde anlamli bir etkisinin

oldugu sonucuna varilngtir.

Celik ve Bayrakceken (2012) tarafindan yapilansgadda, aktiviteye dayall
yaklssimin Turk Fen Bilgisi @retmen adaylarinin bilimin gasi kavramlari
Uzerindeki etkisi argiriimistir. Bu amacla, Fen Bilgisigietmen adaylarinin bilimin
dogasi anlawini “Fen, Teknoloji ve Toplum” hdaminda yurutulen derste, aktiviteye
dayal yaklaim ile olan etkisi incelenmeye cglmistir. Bu derste, tagmayi agmak
icin model olarak kullanilan bilimin d@sinin @renimine ve gretimine dayali proje
tabanli @renmede sosyal bilimlere dayall girama aktiviteleri icerik olarak
kullaniimistir. Calsmaya, 36 Fen Bilgisi getmenlgi son sinif grencisi katiimgtir.
Arastirma 14 hafta surnstiir. Bilimin dogasi anketi ile birlikte yari-yapilandirilgi
gorisme, @itimden 6nce ve sonra katilimcilaringgelendirilmesinde kullanilingtir.
Sonu¢ olarak, Fen Bilgisi gbetmen adaylarinin @onlugunun bilimin dgasina
yonelik c¢@u acidan tecribesiz ve kak gorisleri oldugu bulunmytur.
Degerlendirme sonrasinda katilimcilar, bilimin birgpénleri hakkindaki anlayiari
onemli bir gelsme gosternstir ancak hem sosyal ve kdlttrel etkiler ile ilgili
anlayslar hem de bilimdeki yaraticilik ve hayal gicu amlar acisindan ¢cok az

degisiklik tespit edilmitir.

Machemer ve Crawford (2007) tarafindan yapilansgada, biyuk bir
disiplinler arasi siniftagiencilerin aktif @renme algilari agauriimistir. Calsma tek
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bir blyuk disiplinler arasi sinifta aktifghirlikli ve geleneksel grenme aktiviteleri
icerisinde @renci calgmalar dgerlendirilmistir. Arastirma genel gitim siniflar
icerisinde kullanilan bir dizi gretim teknikleri (gelenekseldenbirlikliye kadar) ile
Ogrencilerin algi dgerleri incelenmitir. Calisma, 2002-2005 yillari arasinda ust Uste
4 yil boyunca toplamda 634kenciye uygulanmtir. Veri toplama araci olarak, fe
Likert tipinde anket kullaniimgtir. Calsma sonucunda, gdencilerin dersleri dgerli
ve aktif bulduklar saptansgtir. Ancak @&renciler agisindan, ger calsmalar
(isbirlikli 6 grenme) ile derslerin 6nem gleri azalmaktadir. Aktif, sbirlikli ya da
geleneksel grenmede herhangi bir aktivite, sinav performangamirmak icin en

onemli dgerdir ve performansla goudan ilgkili oldugu sonucuna ukalmistir.

Wang ve Morgan (2008) tarafindan yapilan ggaiida, bir yiksek lisans
Ogretmen gitim kursunda ¢ zamanl online sinif etkig@nminin kolaylastiriimasi icin
anlik mesajlama yazilimlari kullanmanin gdenci algisina etkisi agariimistir.
Bilgisayar aracifityla iletisimin kavramsal cercevesi, online ikth, e zamanl
iletisim, anlik mesajlgma ve sinif targmasi icin anlik mesajananin kullanimi
olmak Uzere dért kisimdan ghaaktadir. Veri toplama araci olarak, Chickering and
Gamson's (1987) tarafindan ggtilen 47 maddelik bir dl¢ek kullanilrgtir. Calsma,
Amerika Birlesik Devleti'nin Orta Batis’'nda bulunan devlet Unisgesindeki 43
yiksek lisans grencisi tarafindan gercekkilmistir. Ogrencilerin, duzenli
siniflardaki kurslara goreghirlikli 6 grenmenin ve aktif grenmenin @rencilerin
algilari tzerine daha gucla bir etkisi offly esitmen ile temasi ve geri bildirim
algisinda ise daha zayif olglu saptanngtir. Bu bulgularin, bir teknik olarak anlhk
mesajlamanin, diyalogu artirmak amaciyla kullanilabilgiceifade edilebilir.
Ozellikle online ders ortaminda bulunagrénciler icin slem mesafesi de azaltilgi

olabilir.

Altinkaynak-Yaylaci (2010) tarafindan yapilan galada, fen bilgisi gretmen
adaylarinin sinir sistemindeki uyari iletimi, elektdevreleri ve elektrokimya ile ilgili
kavramlari ilgkilendirerek, bilimin butincil yapisina gkin algilari aratiriimistir.
Arastirmada durum camasi (6rnek olay) yontemi kullanilgtrr. Calsma, 2008-
2009 eitim-Ogretim yilinda Gazi Universitesi Gazigim Fakiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenli Bolimi'nde son sinifta okuyan altigétmen adayi tarafindan
gerceklatirilmistir. Veri toplama araci olarak, sinir sistemindelgari iletimi, elektrik
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devreleri ve elektrokimya konulari ile ilgili aldwilgisi 6lcekleri ve gorime tekngi
kullaniimistir. Sonuc olarak, sinir sistemindeki uyari iletinglektrik devreleri ve
elektrokimya konularinin ortak noktasinin elektrkavrami olmasina pmen,
Ogretmen adaylarinin bu konular arasinda butincul yaipr olgturamadiklari
saptanmytir. Ayrica, @retmen adaylarinin sinir sistemindeki uyari iletiralektrik
devreleri ve elektrokimya ile ilgili bilgi durumlara iliskin veriler incelendiinde, bu
konularin tamaminda goetmen adaylarinin bilgi eksikliklerinin ve kavram

yanilgilarinin oldgu sonucuna yamistir.

Baeten, Dochy ve Struyven (2011) tarafindan yapi@hsmada, aktif
O0grenme uygulamalarinda olay tabanfirénme ve ders tabanlgi@nme ortaminda
Ogrencilerin motivasyon ve gienme profilleri kullanimlarindaki Bari ve algilari
incelenmgtir. Calisma dort farkli grenme ortaminda (ayri ayri ya da kombine)
gerceklgtirilmistir. Arastirmaya, 26 @retmen ve 1098 birinci sinif ggetmenlik
ogrencileri katilmgtir ve bu katilimcilara ¢ocuk geimi dersi verilmitir. Sonucg
olarak, b& msiz motive olmg derin stratejik renme ortamindakigiencilerin, dger
¢ssitteki 6grenme ortamlarinda az motive olgnve daha az motive olmugrencilere
go6re anlaml bir farklilk oldgu gortlmigtir. Bununla birlikte, bgari ile ilgili olarak,
ogrenci profilleri arasinda anlamli bir farkhlik udamamgtir. Buna kagilik,
O0grenme ortamlarinin gienmede, onemli bir etkisinin olgu kanitlanmgtir. Tek
kademeli olarak uygulanan olay tabanl ve ders rtabé&srenme ortamlarindaki
ogrencilerin, tamamen vaka tabanfirénme ortamlarindakigiencilere gore anlamli

olarak daha yuksek puan aldiklari sonucungilofastir.
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l1l. BOLUM
YONTEM
3.1. ARASTIRMA MODEL i

Arastirmada genel tarama modeli kullanigtm. Arastirmanin 6rneklemini,
Ulkemizde gorev yapan 430 ortaokul Fen ve Tekndigjetmeni olgturmaktadir.
Tarama modelleri; gecgte veya halen var olan bir durumu, var @duekli ile
betimlemeyi amaclayan atama yaklgimlaridir (Karasar, 2010: 77). Cgha 2012-
2013 eitim 6gretim yilinda Turkiye genelinde gercefdieilmistir. Arastirmada ilk
olarak MEB’den argtirma izni ve drneklem hesaplayabilmek icin illgf@&e ortaokul
Fen ve Teknoloji gretmenlerinin sayisi resmi yamalar ile elde edilnsiir.
Ardindan, MEB’den alinan bilgilere gore ginamanin evreni ve drneklem o6zellikleri
belirlenmitir. Daha sonra, “Aktif @renmeyeliliskin Algi Olcesi” 6 gretmenlere MEB
ile yapilan yazimalar yoluyla, online olarak ofturulan bir formla, ilce Milli gitim
muddarleri ile irtibata gecilerek ve gtamacilarin bireysel cabalariyla bizzat okullara

gidilerek uygulannstir.
3.2.EVREN ve ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini tUlkemizde gtenim goren ortaokul Fen ve Teknoloji
ogretmenleri olgturmaktadir (Milli Egitim Bakanlgi'ndan alinan bilgilere gére 2013
yili icin 26218 Fen ve Teknolojigietmeni). Aratirmanin érneklemini ise Turkiye
Istatistik Kurumu Diizey 1 seviyesinde bulunan 1Zybde gorev yapan yidabilen
ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenleri olgturmaktadir. Bu gretmenler
belirlenirken, Ulkemizi tamamen temsil eden bir gralmasina yani maksimum
¢ssitlili gi iceren bir drneklem grubuna glamaya gayret edilngtir ve tlkemizin her
bdlgesinden ortaokul Fen ve Teknologrétmenlerine ulgimaya calgiimistir. Bu
amagcla ilk olarak, agirma evreni tabakall érneklem yontemine gore, gl
Ekonomik ve Sosyal Kalkinglik Duzeyi Duzey-1 verileri kullanilarak tabakalara
ayriimistir. Bu verilere gore ulkemizi Kuzeyga Anadolu, Ortadgu Anadolu,
Guneydgu Anadolu,Istanbul, Bati Marmara, Ege, Bw Marmara, Bati Anadolu,
Akdeniz, Orta Anadolu, Bati Karadeniz, §lo Karadeniz olmak Uzere ekonomik,
sosyal, kultirel ve ggafi yonlerden benzer illerin belirli bir nifus bikligh de

dikkate alinarak gruplanmasi ile 12 bdlgeye aygimiTabakali 6rneklem segiminin
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ardindan, oranh 6rneklem secme yontemi kullankiafJIK tarafindan belirlenen
her tabakada gorev yapan ortaokul Fen ve teknd@etmeninden ayni oranda
orneklem alinmaya c¢alimistir. Ulasilan 430 ortaokul Fen ve Teknolojg@tmeninin
yeterli sayida olup olmagini belirlemek icin Yaziciglu ve Erdgan (2004: 50)
tarafindan olgturulana= 0.05 i¢in érneklem buyudklikleri tablosundan (T@Bl2.1)
faydalaniimgtir. MEB’den alinan 26218 gietmen sayisi icin sagidaki tablo

incelendginde ulgilmasi gereken en dilk oOrneklem sayisinin 381 olgiu
g6rulmektedir.

Tablo 3.2.1

Farkli Ornekleme Hatalaricin Farkli Evren Biyukliiklerine Kalik Gelen
Orneklem Buyuklukleri

+0.03 6rnekleme +0.05 drnekleme +0.10 6rnekleme

Evren hatasi (d) hatasi (d) hatasi (d)
Baydkligt p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3
g=0.5 g=0.2 g=0.7 g=0.5 ¢g=0.2 g=0.7 g=0.5 g=0.2 g=0.7

100 92 87 90 80 71 77 49 38 45
500 341 289 321 217 165 196 81 55 70
750 441 358 409 254 185 226 85 57 73

1000 516 406 473 278 198 244 88 58 75
2500 748 537 660 333 224 286 93 60 78
5000 880 601 760 357 234 303 94 61 79
10000 964 639 823 370 240 313 95 61 80
25000 1023 665 865 378 244 319 96 61 80
50000 1045 674 881|381 245 321 96 61 81
100000 1056 678 888 383 245 322 96 61 81

1000000 1066 682 896 384 246 323 96 61 81
100

Milyon

1067 683 896 384 245 323 96 61 81

Yukaridaki tabloda 26218 ortaokul Fen ve Teknaddjietmeni igin ulaiimasi
gereken en azgbetmen sayisi 381'dir (50000skKik bir evren grubunda ufaimasi

gereken en az sayinin 381 sayisi olmasindan dafay@tanli 6rneklem yéntemine
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gore, TUK tarafindan belirlenen her bélgede gorev yapaaokl Fen ve Teknoloji
O0gretmeninden hangi sayida strteamada bulunmasi geregini belirlemek icin (bdlge
evreni/toplam evren x 381) hesaplamasi kullantimi Arastirma sonucunda 430
ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenine ulglmistir. Arastirmaya TUK'e gore
belirlenen bolgelerden katilan ortaokul Fen ve T 6gretmenlerinin sayilari
Tablo 3.2.2'de sunulmtur.

Tablo 3.2.2

Turkiye Istatistik Kurumu Verilerine Goére Bolgedeki ve Oreekdeki
Ogretmen Sayisi

Bolge Evren Orneklem Tlleri _Toplam
Orneklem
Erzurum, Erzincan, Bayburt,
1. KUZEY ANADOLU 1202 Agn, Kars, bdir, Ardahan 19
< Malatya, Elazg, Bingol,
2. AN(/)A\FSTOAI‘_%OGU 1804 Tunceli, Van,AIVI.Lg, Bitlis, 28
Hakkari
- < Gaziantep, Adiyaman, Kilis,
3. AISXDNC%ITSOGU 3647 Sgnllurfa, Diyarbakir, ) 54
Mardin, Batmangirnak, Siirt
4, ISTANBUL 2853 Istanbul 42
Tekirdaz, Edirne, Kirklareli,
5. BATI MARMARA 993 Balikesir, Canakkale 16
Izmir, Aydin, Denizli, Mgla,
6. EGE 3223 Manisa, Afyon, Kitahya, 48
Usak
Bursa, Eslgehir, Bilecik,
7. DOGU MARMARA 2215 Kocaeli, Sakarya, Duzce, 34
Bolu, Yalova
8. BATI ANADOLU 2043 Ankara, Konya, Karaman 47
Antalya, Isparta, Burdur,
9. AKDENiz 3917 Adana, Mersin, Hatay, 62

Kahramanmarg Osmaniye

Kirikkale, Aksaray, Nide,
10. ORTA ANADOLU 1634 Newehir, Kisehir, Kayseri, 38
Sivas, Yozgat

Zonguldak, Karabuk, Bartin,
Kastamonu, Cankiri, Sinop,

11 BATIKARADENIZ 1620 g ntit e 25
Amasya
12. DOGUKARADENiz 1067  Jrabzon, Ordu, Giresun, 17

Rize, Artvin, Gimihane
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak “Aktifs@enmeyelliskin Algi Olcesi”

kullaniimistir.
3.3.1. Aktif O grenmeyeiliskin Algi Olgegi'nin Geli stirilmesi

Ortaokul Fen ve Teknoloji g@ietmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilarini
olcmek amaciyla Oztirk ve Aydede Yalgin (2013) fiadan gelitirilen  “Aktif
Ogrenmeyeiliskin Algi Olgesi” kullaniimistir. Olcesin gelistiriimesinde yapilan
calismalar gagida siralanngtir.

1. Olgezin madde havuzunun afiwrulmasi icin ilk olarak Pundak, Herscovitz
ve Shacham (2010) tarafindan yapilangit@enlerin Aktif Ozrenmeye Yonelik Yz
Yize Ggrenme ve E-@enme Tutumlar” makalesi, Celik ve Bayrakceken1@0
tarafindan yapilan, “Aktiviteye Dayali Yaklanin Tirk Fen Bilgisi @retmen
Adaylarinin Bilimin Daasi Kavramlari Uzerindeki Etkisi” makalesi, Pepper,
Blackwell, Monroe ve Coskey (2012) tarafindan yapitOgretmen Bitim Sinifi ile
PreK-12 Sinifi Arasinda Aktif gfenme Stratejileri Aktarimi” makalesi, Welsh (2012)
tarafindan yapilan “Fen Derslerinde Aktifst@nme Teknikleri Kullaniminin Lisans
Ogrencilerinin  Algisi  Uzerindeki Etkisi” makalesi, W@ ve Morgan (2008)
tarafindan yapilan “Bir Yiiksek Lisangz(@tmen Eitim Kursunda § Zamanli Online
Sinif Etkilesiminin Kolaylastiriimasiicin Anlik Mesajlama Yazilimlari Kullanmanin
Ogrenci Algisina Etkisi” camasi ve Machemer ve Crawford (2007) tarafindan
yapilan “Biyuk Bir Disiplinler Arasi Sinifta gencilerin Aktif Osrenme Algilar”
argtirmalari incelennsitir. Acikg6z (2009) tarafindan yazilan “Aktifgenme” kitabi
ile bu aratirmalar arasindaki gantiya bakilmgtir. Yapilan bu ¢agmalar sonucunda
elde edilen veriler dgrultusunda ortaokul fengdetmenlerinin aktif @renmeye ilskin
algilarini belirten cimleler ofturulmutur. Daha sonra bu cimleler élcek maddeleri
haline getirilmgtir. Bu sekilde 22'si olumlu 13'G olumsuz olmak Uzere 35ld&s

madde olgturulmustur.

basvurulmustur. Acikgoz (2009: 43) tarafindan eturulan “Aktif Ogrenmenin Temel
Dusuinceleri” ni iceren belirtke tablosu gturulmustur (Ek 3). “Aktif Ogrenmeye
fliskin Algi” 6lceginin 35 taslak madde tzerindogretim Fen Bilgisi Gretmenlgi
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Ana Bilim Dalinda gérevli 5 uzmanin,gim Programlari ve @retimi Ana Bilim
Dalinda gorevli 1 uzmanin ve Turk¢eiimi Ana Bilim Dalinda gorevli 2 uzmanin
goris ve Onerileri alinnytir. Uzmanlarin gorgl ve Onerileri d@rultusunda bazi
maddeler eklenmyj bazi maddeler duzeltilgi bazi maddeler ise 6lgekten

maddelerin sayisi 34 olarak belirlestiri Taslak maddeler Ek 4’de sunulgbwr.

3. Kapsam geceginin ardindan 10 ortaetim Fen ve Teknoloji
Ogretmenine bgi Likert tipi 6lgme arackseklinde olumlu ve olumsuz maddeler “Her
zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “Nadiren”, “Hiclii Zaman”seklinde taslak olarak
hazirlanan 13’0 olumsuz 21'i olumlu 34 madde (Ekufgulanmgtir. Uygulama
sirasinda gretmenlere anlamakta zorlandiklari maddeler sorginfu maddeler
isaretlenerek gerekli dizeltmeler yapigtm. Ardindan bu maddeler 2012-201gtam
ogretim yilinda Turkiye genelindegéetmenlik gorevini yerine getiren 23Drtaokul

Fen ve Teknoloji gretmenine uygulanrgtir.

4. Olgesin yapi gecerfiini saslamak amaciyla faktor analizi teki
kullaniimistir. Faktor analizi, ayni yapiyr ve nitgli 6lcen degiskenleri bir araya
toplayarak 6lcmeyi az sayida faktorle agiklamayaglayan bir istatistiksel terimdir
(Buyukozturk, 2010: 123). Davranibilimlerinde duygsal bir 6zellgi dlgcmek
amaciyla gefitirilen araclarin yapi gecegli, faktor analizi kullanilarak incelenebilir
(Buyiikoztirk, 2002: 480)ilk olarak 230ortaokul Fen ve Teknolojégretmenine
uygulanan veriler, SPSS paket programina aktagiimiDaha sonra faktor analizi
uygulanarak dondurilmemiemel bilgenler analizi yapilmgtir. Ardinda kullanilan
orneklemin yeterlilgini dlgcmek icin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve BTS (Blatt's

Test) testleri ile incelenrstir.

5. Faktor analizi sonucunda yapilan temeldeitder analizi ile o6lcgin KMO
deseri 0.93, Barlett testi sonucu 0.000 olarak bulugtoru Elde edilen KMO ve BTS
deserleri ile ilgili olarak, faktor analizinin uygulabilmesi icin KMO testinin
0,50'den daha bilyuk olmasi ve BTS testi yuksek yileg% 99 guven arginda)
anlamh olmasi nedeniyle bu amamada kullanilabilir oldgu kabul edilmgtir
(Buyukozturk, 2002: 481). Analiz sonucunda @ige 6z deer cizgi grafgi
incelendginde ise tek faktbrden ojabilecggi goralmistir. Asagidaki grafik,

48



“Ortaokul Fen ve Teknoloji @retmenlerinin Aktif (Grenmeye iliskin Algi
Olgegi’nin 6zdeseri 1'den biiyik (olasi) faktor yapisini gostermekte

Grafik 3.3.1. Ortaokul Fen ve Teknolojiéetmenlerinin Aktif Grenmeyelliskin
Algi Olgeginin Ozdeser Cizgi (Scree Plot) Grai

Scree Plot

12

10

0
n

Ej zdegerler
»

Bilesen Numaralari

Grafik 3.3.1’de goruldgi gibi, Ozdger-bilesen numaralar grafindeki ilk
ani deisiklik, birinci faktorde meydana gelmektedir. Analsonucunda faktor yuk
degerinin .45'in altinda olmamasina ve iki faktorlicé&tin madde yuk dgerleri
arasindaki farkin .10’den az olmamasina (Bluyuk&zt2010: 124) dikkat edilerek bu
kurallara uymayan maddeler olcekten cikarilaraktdiakanalizi yinelenntir.
Yinelenen faktor analizi sonucunda Gige KMO: 0.96 ve BTS: .000'dir. Olggn
faktor analizi sonuglari Tablo 3.3.1.1'de sunushou.
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Tablo 3.3.1.1

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesinin Faktor Analizi Sonuclari

Maddeler Faktor YUko X SS
Madde 33 ,885 427 1,15658
Madde 7 878 429 1,12076
Madde 2 ,855 429 1,03658
Madde 9 ,848 425 1,05831
Madde 3 ,837 427 1,03635
Madde 8 ,832 428 1,07662
Madde 6 828 428 1,11164
Madde 25 ,802 427 1,07499
Madde 27 795 428 1,11976
Madde 18 784 426 1,07559
Madde 34 ,780 4238 1,00094
Madde 29 752 424 1,09543
Madde 10 744 426 1,02859

Madde 11* ,652 426 1,26807
Madde 30 ,648 4238 1,08181
Madde 26 612 428 93210
Madde 15 566 423 1,02963
Madde 31 ,490 4238 1,21512

* olumsuz ifadeleri belirtmektedir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen gigel8 maddeden ofan tek
faktorlu bir dlgek oldgu sonucuna ufgimistir. Kalan maddeler belirtke tablosu ile
karsilastirilarak belirtke tablosunda yer alan her bir fankaya ilskin en az 1 madde
bulunmasindan dolayi 6lg®m hem kapsam hem de yapi olarak gecerli @aakarar
verilmistir. 18 maddeden ve tek faktorden gdo olcgin yuk degerlerinin .49 ile .88
arasinda destigi bulunmutur. Ayrica 0Ol¢gin, aritmetik ortalama, standart sapma,
ortanca, en yuksek ve en stlt deserleri bulunarak betimlensmtir. Elde edilen
betimsel dgerler Tablo 3.3.1.2'de sunulrgtur.
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Tablo 3.3.1.2

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi

Olgegine Ait Betimsel Dgerler

Madde _ En Kucuk En Yuksek
Faktor N X SS
Sayisl Puan Puan
F1 18 230 | 37.86| 15.00Q 18 90

Tablo 3.3.1.2 incelenginde 18 maddeden afan ol¢gin aritmetik ortalamasi
37.86, standart sapmasi 15.00'dir. Tek faktérdemaalen dgik puan 18, en yuksek
puan ise 90’dir. Olgen guvenirlik analizi icin Cronbach Alpha giivenklkatsayisi

hesaplanngtir ve Tablo 3.3.1.3'te sunulngtur.
Tablo 3.3.1.3

Olgesin Faktorleri ve Guvenirlik Katsayilari

Guvenirli gi En En
) Madde Varyansin | Toplam L )
Faktor (Cronbach ) _ Dustk | Yuksek
Sayisi Yuzdesi | Varyans
Alpha) Puan Puan
F1 18 .96 58.22 10.48 18 90

Olgezin glvenirligini belirlemek icin ise madde analizine dayall alar
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisakimstir (Blyukoztirk, 2002:
119). Tek faktor icin Cronbach Alpha katsayisi Odlérak bulunmgtur. Olgesin
toplam varyansin 58.22’sini kaladigi bulunmytur. Blyukoztirk (2002: 119)’e gore
bu degger en az %30 olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla @Zb&abul edilebilir bir
varyans dgeridir. TUm bu analizler sonucunda elde edilen bigeddeleri Ek 1'de

sunulmutur.
3.4.VERILERIN ANAL izi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Pgelar Social Sciences)
for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edinve bulgular argtirmanin
amacina uygun olarak tablolar halinde sungkmu Her bulguya ait aritmetik

ortalama ve standart sapmage®eri belirtiimistir. Analizler sirasinda, elde edilen
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verilerde varyanslarin homojegiilevene testi ile, normal gdim ise Kolmogorov-
Smirnov Test ile belirlenngiir. Yapilan kagilastirmalar sirasinda, iki grup arasindaki
farki belirlemek icin baimsiz gruplar t-test analiz telgni ikiden fazla sayida grup
arasindaki farki belirlemek icin tek yonlu varyaasalizi (ANOVA) ve farklilga

neden olan grubun tespitinde Bonferonni testi kulkauistir.
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IV. BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi
profillerini belirlemek icin yapilan ¢almanin bu boliminde, aktifgienmeye ilgkin

algi 6lceginin uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgularavgglimistir.

4.1. ARASTIRMANIN B IRINCI ALT PROBLEM INE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekaji 6gretmenlerinin
aktif ogrenmeye ilskin algilari cinsiyetlerine gore anlamh biekilde farklilik
gostermekte midir?”seklinde ifade edilmitir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla,
aratirma sonucunda elde edilen veriler Gzerinde t-tewtliz tekngi uygulanmstir.
Yapilan analiz sonucunda, gmama oOrnekleminde yer alangi@tmenlerin aktif
O0grenmeye ilgkin algi 6lcei puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standagma
deserleri ile t-test sonuclari Tablo 4.1'de verilmetire

Tablo 4.1

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgcesi Puanlarinin Cinsiyetlerine Gore Aritmetik Ortalamve Standart Sapma
Degerleri ile T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X ss Sd t p
Kadin 204 37.64 11.86
428 2.795 .019
Erkek 226 41.17 14.06

Tablo 4.1'de argirma ornekleminde yer alan kadin ve erkek Fen ve
Teknoloji Gretmenlerinin  aktif grenmeye ilgkin algi 0Olcgi puanlari yer
almaktadir. Kadin Fen ve Teknolojgr@tmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi
Olcegi puan ortalamasi 37.64; Erkek Fen ve Teknolggretmenlerinin aktif
ogrenmeye ilskin algl 6lcgi puan ortalamasi 41.17'dir. P ghi incelendginde,
kadin ve erkek Fen ve Teknolojgr@tmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algl olcei

puanlari agisindan aralarinda anlaml farklilkugld (p=.019) bulunmgtur.
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4.2. ARASTIRMANIN IKINCIi ALT PROBLEM INE iLISKIN
BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekap 6gretmenlerinin
aktif 6grenmeye ilgkin algilan yalarina gore anlamli birsekilde farklilik
gostermekte midir?$eklinde ifade edilngtir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla, elde
edilen veriler tGzerinde ANOVA analiz telgniuygulanmstir. Arastirmaya katilan
ortaokul Fen ve Teknoloji gietmenlerinin aktif grenmeye ilkin algi Olcei
puanlarinin yglarina gore betimsel gerleri Tablo 4.2’de verilmektedir.

Tablo 4.2

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgegi Puanlarinin Ya Araliklarina Gore Aritmetik Ortalama ve Standarap@na

Degerleri
Yas Arali gi N X SS
21-25 51 40.5686 16.03653
26-30 146 39.3219 12.87228
31-35 89 39.8539 13.31570
36-40 60 37.2667 9.05326
41-45 33 35.4545 10.00653
46-50 20 40.5000 13.50828
51-55 31 45.4839 16.67707
Toplam 430 39.4953 13.16751

Tablo 4.2'de goruldgl gibi ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerinin aktif
O0grenmeye ilgkin algi Olcei puanlari onlarin ydarina gore incelenginde, en
yuksek puan ortalamasinin 51-55 gaubu @retmenlerine ait oldgu, en dgik puan
ortalamasinin ise 41-45 yaaralgindaki @&retmenlere ait oldgu bulunmuytur.
Arastirma grubu @retmenlerinin yglarina gore aktif grenmeye ilgkin algi olcezi
puanlari arasindaki @simin anlamli olup olmagini test etmek igcin ANOVA analizi
ve Bonferonni test sonuglari Tablo 4.2.1'de verghmi
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Tablo 4.2.1

Arastirma Grubu (retmenlerinin Ygarina Gore Aktif Grenmeyelliskin
Algi Olgesi Puanlari fgin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F b
Gruplararasi 2043.353 6 340.559 1.99066
Gruplarici 72338.138 423 171.012
Toplam 74381.491 429

Tablo 4.2.1’de yapilan ANOVA analizi sonucunda gara etkisinin anlamli
olmadgl anlaglimaktadir [F(6—423)=1.991, p>.05]. Yani, siwtama grubu
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin puan ortalamalari ile ykari arasinda anlamli

farkhhik bulunamamytir.

4.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEM INE IiLISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  Gg¢lnci alt problemi  “Ortaokul Fen ve Tekiio
Oogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilar goérev yaptiklar boélgeye gore
anlaml birsekilde farklilik gostermekte midirdeklinde ifade edilmitir. Bu soruyu
yanitlamak amaciyla, elde edilen veriler UzerinddNOVA analiz tekngi
uygulanmgtir. Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknolofirétmenlerinin aktif
ogrenmeye il§kin algi 6lcesi puanlarinin gorev yaptiklar bolgeye (lKtarafindan
belirlenen) goére aritmetik ortalama ve standartnsapdgerleri Tablo 4.3'te

verilmektedir.
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Tablo 4.3

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Onlarin Gorev Yaptiklari Bolgeygore Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma [Zerleri

Yas N X SS
Kuzey Anadolu 19 45.2500 17.92472
Orta Anadolu 28 41.0833 15.17124
Guneydg@u Anadolu 54 40.0833 12.86234
Istanbul 42 42.9545 16.50246
Bati Marmara 16 41.6667 17.24336
Ege 48 37.4167 13.94493
Dogu Marmara 34 39.5161 11.30154
Bati Anadolu 47 37.5132 8.44826
Akdeniz 62 38.0323 13.20080
Orta Anadolu 38 39.6557 12.98574
Bati Karadeniz 25 35.5882 8.33711
Dogu Karadeniz 17 48.8824 18.39117
Toplam 430 39.4953 13.16751

.....

ogrenmeye ilgkin algi Olcgi puanlari onlarin gorev yaptiklari bolgeye gore
incelendginde, en yuiksek puan ortalamasiningDdaradeniz bolgesigietmenlerine
ait oldysu, en diguik puan ortalamasinin ise Bati Karadeniz bélggstinenlerine ait
oldugu bulunmgtur. Arastirma grubu @retmenlerinin gérev yaptiklari bolgeye goére
aktif ogrenmeye ilgkin algi Olcgi puanlari arasindaki @simin anlamli olup
olmadgini test etmek icin ANOVA analizi ve Bonferonni tiegapilmis, sonuclar
Tablo 4.3.1'de verilmtir.
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Tablo 4.3.1

Arastirma Grubu (retmenlerinin Gorev Yaptiklari Bolgeye Gore Aktif
Ogrenmeyaliskin Algi Olegi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F b
Gruplararasi 3192.136 11 290.194 1.70a70
Gruplarici 71189.355 418 170.309
Toplam 74381.491 429

Tablo 4.3.1'de ANOVA analizi sonucunda grup arlasatin anlamh olmadi
goOrulmektedir [F(11-418)=1.704, p>.05]. Yani, gnana grubu @retmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin puanlari ile gorev yaptiklari bélge arasinddaari farkhlik

olmadgl bulunmutur.

4.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEM iINE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  dérdincia alt problemi “Ortaokul Fen ve mekji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilarn gorev yapmakta olduklari yeyila
birimine gore anlamlh birsekilde farkhlik gostermekte midir?’$eklinde ifade
edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla ANOVA analiz ngk uygulanmstir.
Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknolojgrétmenlerinin aktif grenmeye
iliskin algi olcgi puanlarinin gérev yapmakta olduklari ysihe birimine goére
betimsel dgerleri Tablo 4.4’te verilmektedir.
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Tablo 4.4

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Gorev Yapmakta Olduklar Yeite Birimine Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma gxzleri

Gorev Yeri N X Ss
Il(merkez) 171 38.1988 10.77340
Il(merkez ilge) 60 39.3167 12.71392
fice 118 38.3644 13.04212
Belde 17 46.0000 18.90106
Kasaba 12 44.2500 19.99602
Koy 52 43.3077 15.91095
Toplam 430 39.4953 13.16751

.....

O0grenmeye ilgkin algl Olcgi puanlar onlarin gorev yapmakta olduklari ygrte
birimine gore incelendinde, en yiksek puan ortalamasinin beldede gorgarya
Ogretmenlere ait oldgu, en dguk puan ortalamasinin ise il(merkez) de gbrev yapan
Ogretmenlere ait oldgu bulunmgtur. Arastirma grubu @retmenlerinin goérev
yapmakta oldgu yerlgim birimine gore aktif @renmeye ilskin algi dlcegi puanlari
arasindaki dasimin anlamli olup olmaghni test etmek icin ANOVA analizi ve

Bonferonni testi sonuglari Tablo 4.4.1'de vergtmi
Tablo 4.4.1

Arastirma Grubu (Gretmenlerinin Gorev Yapmakta Oiglu Yerlgim Birimine
Gore Aktif GGrenmeydliskin Algi Olcgi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagl Toplami Ortalamasi P Bonferonni

Gruplararasi 2186.610 5 437.322 2.568 .026

il-Belde

II-Koy
Iice-Belde
fice-Koy

Gruplarici 72194.881 424 170.271

Toplam 74381.491 429
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Tablo 4.4.1’de yapilan ANOVA testi sonucunun grupa atkisinin anlamli
oldugu anlgiimaktadir [F(5-424)=2.568, p<.05]. Yani, swama grubu
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilskin puanlari ile goérev yapmakta olglu yerleim
birimi arasinda anlamli farkhlik gostegdibulunmutur. Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda oldgunu belirlemek icin yapilan Bonferonni testi sorauclincelendiinde
ise bu farklilgin il ile belde arasinda belde lehine, il ile kpsnda koy lehine, ilce
ile belde arasinda belde lehine, ilge ile kdy andsikoy lehine oldgu sonucuna

ulastimistir.

4.5. ARASTIRMANIN BE SINCI ALT PROBLEM INE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  beinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  aktif @renmeye ilgkin algilarn okulda bulunduklari gorev
durumlarina gére anlamli biekilde farklihk gostermekte midir?§eklinde ifade
edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla, elde edilenileerizerinde ANOVA
analiz tekngi uygulanmstir. Arastirmaya katillan ortaokul Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algi 6l¢ce&i puanlarinin okulda bulunduklar
go6rev durumlarina gore aritmetik ortalama ve stansipma dgerleri Tablo 4.5'te

verilmektedir.
Tablo 4.5

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Okulda Bulunduklari Gorev Durumlarin&oére Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma gazleri

Gorev durumu N X SS
Fen ve Teknoloji @retmeni 412 39.5631 13.15927
Fen ve Teknoloji @etmeni ayni 7 31.5714 5.62308

zamanda Okul Mudura

Fen ve Teknoloji @etmeni ayni 11 42.0000 15.84298
zamanda Okul Mudur Yardimcis

Toplam 430 39.4953 13.16751
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.....

ogrenmeye ilkin algi 6lcei puanlari onlarin okulda bulunduklari gérev duramma
gore incelendiinde, en yilksek puan ortalamasinin Fen ve TeknQgijetmeni ayni
zamanda Okul Mudur Yardimcisi olarak gorev yapgéretinenlere ait oldgu, en
disiik puan ortalamasinin ise Fen ve Teknologrédmeni ayni zamanda Okul
Mudari olarak gorev yapangtetmenlere ait oldgu bulunmuytur. Arastirma grubu
ogretmenlerinin okulda bulunduklari gérev durumlargée aktif @grenmeye ilskin
algl olcei puanlari arasindaki g@eimin anlamli olup olmaghni test etmek icin
ANOVA analizi sonuglari Tablo 4.5.1’de verilgtir.

Tablo 4.5.1

Arastirma Grubu (retmenlerinin Okulda Bulunduklari Gérev Durumlarina
Gore Aktif GGrenmeyaliskin Algi Olegi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamasi b
Gruplararasi 510.417 2 255.209 1.475 .230
Gruplarigi 73871.074 427 173.000
Toplam 74381.491 429

Tablo 4.5.1'de goruldgi gibi grup ana etkisinin anlamh olmgdi
anlagilmaktadir [F(2—427)=1.475, p>.05]. Yani, sttama grubu @retmenlerinin aktif
ogrenmeye iljkin puanlari ile okulda bulunduklari gérev durumlarasinda anlamli

bir farklihk olusmadgi sonucuna ukalmistir.

4.6. ARASTIRMANIN ALTINCI ALT PROBLEM INE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin altinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekuji 6gretmenlerinin
aktif ogrenmeye ilgkin algilar @retmenlik meslginde calgma yillarina gore
anlaml birsekilde farklilik gostermekte midirdeklinde ifade edilmitir. Bu soruyu

yanitlamak amaciyla, elde edilen veriler UzerinddNOVA analiz tekngi
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uygulanmgtir. Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknolofirétmenlerinin aktif
ogrenmeye ilskin algl dlceggi puanlarinin gretmenlik meslginde calsma yillarina

gore betimsel deerleri Tablo 4.6’da verilmektedir.
Tablo 4.6

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Gretmenlik Meslginde Calgma Yillarina Gore Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma gxzleri

Meslekte Calsma Yili N X SS

1-5 yil 153 38.6340 12.41749

6-10 yil 100 41.8200 16.16105

11-15 yil 69 38.4058 9.62277

16-20 yil 47 35.9574 9.70871

21-25 yil 27 38.2963 12.36252

26-30 yil 11 48.0000 18.78297

31 ve uUstu 23 42.9565 14.33203
Toplam 430 39.4953 13.16751

Tablo 4.6’da goruldgl gibi ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin algi Olcei puanlart onlarin gretmenlik meslginde calsma
yillarina goére incelendinde, en yuksek puan ortalamasinin 26-30 yil adasgorev
yapan @retmenlere ait oldtu, en digik puan ortalamasinin ise 16-20 yil arasinda
goOrev yapan gretmenlere ait oldgu bulunmgtur. Arastirma grubu @retmenlerinin
ogretmenlik meslginde calgsma yillarina gére aktif grenmeye ilgkin algr olcei
puanlari arasindaki @simin anlamli olup olmagini test etmek igcin ANOVA analizi

ve Bonferonni testi sonuglari Tablo 4.6.1'de veriitn.
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Tablo 4.6.1

Arastirma Grubu @retmenlerinin @retmenlik Meslginde Calsma Yillarina
Gore Aktif GGrenmeyaliskin Algi Olcgi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami Ortalamasi P Bonferonni

1-5 ile 26-30 yil
6-10 ile 16-20 yil
11-15 ile 26-30
16-20 ile 26-30
16-20 ile 31yl
ve Ustl

Gruplararasi 2434.089 6 405.681 2.38628

Gruplarigi 71947.402 423 170.088

Toplam 74381.491 429

Tablo 4.6.1’de goruldgili gibi yapilan ANOVA analizi sonucunda grup ana
etkisinin anlamh oldgu anlgiimaktadir [F(6—423)=2.385, p<.05]. Yani, gtiama
grubu @retmenlerinin aktif grenmeye ilskin algl 6lcgi puanlar ile @retmenlik
meslginde calgma yillari arasinda anlamh farklihk gostefdibulunmutur. Bu
farkliigin hangi gruplar arasinda olglinu belirlemek icin yapilan Bonferonni testi
sonugclari incelendinde ise bu farkhfgin 1-5 yil aralginda gorev yapangbetmenler
ile 26-30 yil arakginda gorev yapangietmenler arasinda 26-30 yil agahda gérev
yapan @retmenlerin lehine, 6-10 yil arglnda gorev yapangietmenler ile 16-20 yil
aralginda gorev yapan gbetmenler arasinda 6-10 yil agahda goOrev yapan
ogretmenler lehine, 11-15 yil arginda goérev yapan gbetmenler ile 26-30 yil
aralginda goérev yapan gdetmenler arasinda 26-30 yil apmhda gorev yapan
Ogretmenlerin lehine, 16-20 yil arginda goérev yapan gdetmenler ile 26-30 yil
aralginda goérev yapan gdetmenler arasinda 26-30 yil apmhda gorev yapan
ogretmenlerin lehine, 16-20 yil arginda gorev yapangbetmenler ile 31 yil ve Ustl
goOrev yapan gretmenler arasinda 31 yil ve Ustl gérev yapgretinenlerin lehine

oldugu sonucuna ukalmistir.
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4.7. ARASTIRMANIN YED INCi ALT PROBLEM INE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  yedinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekyi
ogretmenlerinin  aktif @renmeye ilgkin algilarn yiksek @retim mezuniyet
durumlarina gére anlamli biekilde farklihk gostermekte midir?§eklinde ifade
edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla ANOVA analiz ngk uygulanmstir.
Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknolojgrétmenlerinin aktif grenmeye
iliskin alg! dl¢eggi puanlarinin yiksekgetim mezuniyet durumlarina gore aritmetik

ortalama ve standart sapmaeederi Tablo 4.7'de verilmektedir.
Tablo 4.7

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin  Yiuksek getim Mezuniyet Durumlarina Gore Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma gazleri

Fakulte Turd N X SS
Egitim Fakultesi 347 39.2622 12.94309
Fen Edebiyat 33 37.2727 10.94667
Fen Edebiyat + Pedagojik 25 39.5600 12.57338
Formasyon
Egitim Enstitlsi 25 45.6000 17.88388
Toplam 430 39.4953 13.16751

Tablo 4.7'de goruldgl gibi ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin algi 6lcei puanlari onlarin yuksekgdetim mezuniyet durumlarina
gore incelendiinde, en yiksek puan ortalamasinigitien enstitisi. mezunu
Ogretmenlere ait oldgu, en diguk puan ortalamasinin ise fen edebiyat fakultesi
mezunu @retmenlere ait oldgu bulunmgtur. Arastirma grubu @retmenlerinin
yiksek @retim mezuniyet durumlarina gore aktigrénmeye ilskin algi olcei
puanlari arasindaki g@simin anlamli olup olmagyni test etmek icin ANOVA testi

sonuclar Tablo 4.7.1'de verilgtir.
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Tablo 4.7.1

Arastirma Grubu (retmenlerinin Yiksek getim Mezuniyet Durumlarina
Gore Aktif GGrenmeydliskin Algi Puanlari/cin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F b
Gruplararasi 1113.650 3 371.217 2.158 .092
Gruplarigi 73267.841 426 171.990
Toplam 74381.491 429

Tablo 4.7.1’de goruldgli gibi yapilan ANOVA analizi sonucunda grup ana
etkisinin anlamli olmagh anlaiimaktadir [F(3—426)=2.158, p>.05]. Yani, giiema
grubu @retmenlerinin aktif @renmeye ilskin algi 6lcei puanlari ile yiksek gretim

mezuniyet durumlari arasinda anlamli bir farkldiksmadgi sonucuna ukalmistir.

4.8. ARASTIRMANIN SEK IZINCi ALT PROBLEM INE ILIiSKIN
BULGULAR

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Kneloji
Ogretmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algilari @&retmenlik meslgini se¢me
nedenlerine gore anlamli bgekilde farkhlik gostermekte midir?§eklinde ifade
edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla ANOVA analiz ngk uygulanmstir.
Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknolojgrétmenlerinin aktif grenmeye
iliskin algi Ol¢gi puanlarinin @retmenlik mesigini se¢cme nedenlerine gore

betimsel dgerleri Tablo 4.8'de verilmektedir.

64



Tablo 4.8

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Gretmenlik Meslgini Segcme Nedenlerine Gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma gxzleri

Ogretmenlik Meslegini Secme

Nedeni N X 53
Isteyerek 300 39.2067 13.49485
Zorunlu Olarak 38 36.0000 6.78631
Rastlantisal Olarak 79 41.9241 12.90972
Diger 13 41.6154 18.73739
Toplam 430 39.4953 13.16751

Tablo 4.8'de goruldgl gibi ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerinin aktif
Ogrenmeye ilgkin algr Olgei puanlart onlarin gretmenlik meslgini se¢cme
nedenlerine gore incelergiinde, en yiuksek puan ortalamasinin rastlantisaiakla
secme nedenine ait olgiw, en dgik puan ortalamasinin ise zorunlu olarak se¢cme
nedenine ait oldgu bulunmugtur. Arastirma grubu @retmenlerinin @retmenlik
meslgini segcme nedenlerine gore aktifsrénmeye iljkin algr 6lcgi puanlari
arasindaki da@simin anlamli olup olmagini test etmek icin ANOVA analizi

sonuclari Tablo 4.8.1'de verilgtir.
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Tablo 4.8.1

Arastirma Grubu (@retmenlerinin (Gretmenlik Meslgini Secme Nedenlerine
Gore Aktif GGrenmeyaliskin Algi Olegi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F P
Gruplararasi 1013.683 3 337.894 1.962 119
Gruplarici 73367.808 426 172.225
Toplam 74381.491 429

Tablo 4.8.1’de goruldgli gibi yapilan ANOVA analizi sonucunda grup ana
etkisinin anlamli olmagh anlaiimaktadir [F(3—426)=1.962, p>.05]. Yani, giiema
grubu @retmenlerinin aktif grenmeye ilgkin puanlari ile @retmenlik meslgini

secme nedenleri arasinda anlamli bir farkliliksolad g sonucuna ukalmistir.

4.9. ARASTIRMANIN DOKUZUNCU ALT PROBLEM INE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Ortaokul Fen ve ki@oji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari haftalik ders saati yuklerine goére
anlamh birsekilde farkllik gostermekte midirXeklinde ifade edilnytir. Bu soruyu
yanitlamak amaciyla, elde edilen veriler UzerindeNOVA analiz tekngi
uygulanmgtir. Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknologrétmenlerinin aktif
ogrenmeye ilskin algr 6lgegi puanlarinin haftalik ders saati yiklerine gorgnastik
ortalama ve standart sapmaeederi Tablo 4.9'da verilmektedir.
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Tablo 4.9

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Haftallk Ders Saati Yiklerine Gore itAretik Ortalama ve
Standart Sapma [Zerleri

Haftalik Ders Saati N X ss
0-10 11 43.1818 19.08831
11-20 77 39.8701 11.51127
21-30 317 39.4353 13.18394
31-40 23 38.5217 15.31746
Toplam 428 39.5607 13.16295

Tablo 4.9'da goruldgl gibi ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerinin aktif
O0grenmeye ilgkin algi Olcggi puanlari onlarin haftalik ders saati yiklerinereg6
incelendginde, en yiksek puan ortalamasinin 0-10 saatgardh ders saatine ait
oldugu, en digik puan ortalamasinin ise 31-40 saat gradia ders saatine ait olgiu
bulunmutur. Arastirma grubu gretmenlerinin haftalik ders saati yuklerine goréfak
O0grenmeye ilskin algi dlgei puanlari arasindaki @simin anlamh olup olmadgini
test etmek icin ANOVA analizi sonuclari Tablo 4. 94 verilmistir.
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Tablo 4.9.1

Arastirma Grubu (retmenlerinin Haftalik Ders Saati Yklerine Goretifk
Ogrenmeyadliskin Algi Olggi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami SD Ortalamasi F P
Gruplararasi 181.419 3 60.473 347 791
Gruplarici 73802.001 424 174.061
Toplam 73983.421 427

Tablo 4.9.1’de goruldgli gibi yapilan ANOVA analizi sonucunda grup ana
etkisinin anlamli olmagy anlgilmaktadir [F(3—424)=.347, p>.05]. Yani, ginama
grubu @retmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algi 6lcgi puanlari ile haftalik ders

saati yukleri arasinda anlamli bir farkhlik gtmadgl sonucuna ukalmistir.

4.10. ARASTIRMANIN ONUNCU ALT PROBLEM IiNE IiLISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  onuncu alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekiio
Ogretmenlerinin aktif @grenmeye ilgkin algilari @&retmenlik meslgini sevip
sevmeme durumlarina goére anlamh Biekilde farkhilik gdstermekte midir?”
seklinde ifade edilmtir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla, elde edilenileer
Uzerinde ANOVA analiz tekgi uygulanmstir. Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve
Teknoloji @&retmenlerinin - aktif @grenmeye ilgkin algl 06lg&i puanlarinin
Ogretmenlik meslgini sevip sevmeme durumlarina gore betimseilederi Tablo
4.10’da verilmektedir.
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Tablo 4.10

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi
Olgesi Puanlarinin Gretmenlik Meslgini Sevip Sevmeme Durumlarina Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmagederi

Ogretmenlik Meslegini Sevme

Durumu N X 53
Evet 362 39.2790 13.64131
Hayir 9 42.5556 12.02197
Kismen 59 40.3559 10.08885
Toplam 430 39.4953 13.16751

O0grenmeye ilgkin algr dlgei puanlari onlarin gretmenlik meslgini sevip sevmeme
durumlarina goére incelenginde, en yuksek puan ortalamasinigreimenlik
meslgini sevmeyenlere ait olgu, en dgik puan ortalamasinin isegr@tmenlik
meslgini sevenlere ait oldiu bulunmytur. Arastirma grubu @retmenlerinin
ogretmenlik meslgini sevip sevmeme durumlarina gore akgfégnmeye ilskin algi
Olcegi puanlari arasindaki g¢simin anlamh olup olmadgiini test etmek icin ANOVA

analizi sonuclarli Tablo 4.10.1’de veriktir.
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Tablo 4.10.1

Arastirma Grubu (retmenlerinin @Gretmenlik Mesligini Sevip Sevmeme

Durumlarina Gore Aktif @renmeyefliskin Algi Ol¢gi Puanlari Icin ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kareler SD Kareler
Kaynagi Toplami Ortalamasi b
Gruplararasi 144,923 2 72.461 A17 .659
Gruplarigi 74236.568 427 173.856
Toplam 74381.491 429

Tablo 4.10.1'de goruldiii gibi yapilan ANOVA analizi sonucunda grup ana
etkisinin anlamli olmagy anlgilmaktadir [F(2—427)=.417, p>.05]. Yani, giama
grubu @retmenlerinin aktif grenmeye ilskin algl 6lcgi puanlar ile @retmenlik
meslgini sevip sevmeme durumlari arasinda anlaml bikldgk olusmadgi

sonucuna ukalmistir.

4.11. ARASTIRMANIN ONB IRINCi ALT PROBLEM INE ILISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  onbirinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Km®loji
ogretmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algilari lisans mezuniyet not ortalamalarina
gore anlaml birekilde farklilik gostermekte midir?§eklinde ifade edilngtir. Bu
soruyu yanitlamak amaciyla, elde edilen verilerriime ANOVA analiz tekrii
uygulanmgtir. Arastirmaya katilan ortaokul Fen ve Teknologirétmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin algi 6lcei puanlarinin lisans mezuniyet not ortalamalarigeeg

aritmetik ortalama ve standart sapm@etteri Tablo 4.11’de verilmektedir.
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Tablo 4.11

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin Aktif @renmeyelliskin Algi

Olgesi Puanlarinin Lisans Mezuniyet Not Ortalamalarin@ré Aritmetik Ortalama

ve Standart Sapma Berleri

Mezuniyet Notu N X ss
60-64 arasi 22 42,3182 15,08511
65-69 arasi 63 39,9524 10,59432
70-74 arasi 106 40,3679 13,69694
75-79 arasli 79 41,2658 17,01260
80-84 arasi 43 38,1395 12,72527
85-89 arasi 33 40,5758 14,32007
90-100 arasi 32 36,3750 9,49958

Toplam 378 40,0265 13,72443

ogrenmeye ilkin algi olcgi puanlari onlarin lisans mezuniyet not ortalamakar

gore incelendiinde, en yuksek puan ortalamasinin 60-64 arasi satap olan

Ogretmenlere ait oldtu, en dgik puan ortalamasinin ise 90-100 arasi puana sahip

olan @retmenlere ait oldgu bulunmuytur. Arastirma grubu gretmenlerinin lisans

mezuniyet not ortalamalarina gore aktifrénmeye ilgkin algi oOlcgi puanlari

arasindaki dgsimin anlaml olup olmagini test etmek icin ANOVA testi sonuclari

Tablo 4.11.1'de verilngtir.
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Tablo 4.11.1

Arastirma Grubu (@retmenlerinin Lisans Mezuniyet Not Ortalamalarinéré
Aktif Ogrenmeydliskin Algi Olgcegsi Puanlariicin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sSD Kareler =
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 839,314 6 139,886 .740 .618
Gruplarici 70172,422 371 189,144
Toplam 71011,735 377

Tablo 4.11.1'de goruldiii gibi yapilan ANOVA analizi sonucunda grup ana

etkisinin anlamli olmagy anlgilmaktadir [F(6—371)=.740, p>.05]. Yani, ginama

grubu @retmenlerinin aktif grenmeye ilgkin puanlari ile lisans mezuniyet not

ortalamalari arasinda anlaml bir farkhlik gnoad g1 sonucuna ukalmistir.
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V. BOLUM
SONUC ve ONERLER
5.1. SONUCLAR

Ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi
profillerini belirlemek icin yapilan calmanin bu boliminde, aktifgienmeye ilgkin
algi Olcezinin uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgulare gigilan sonuclara
yer verilmgtir.

Arastirmanin  birinci  alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekaji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari cinsiyetlerine goére anlamli bir
sekilde farkhlik gostermekte midir?%eklinde ifade edilmtir. Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari arasindaki farkin cinsiyete goére
anlamli olup olmagy t-testi ile smanmtir. Analiz sonucunda p deri
incelendginde, kadin ve erkek Fen ve Teknolofrétmenlerinin aktif grenmeye
iliskin algi dlcegi puanlari agisindan aralarinda anlaml farklili#ugu (Tablo 4.1)
saptanmytir.

Calsmanin bu bulgusuyla ilgili olarak yapilan alan yada, Diztepeliler
(2006: 93) cakmasindaingilizce @&retmenlerinin derse bamada etkin grenme
stratejilerini aratirdigl calsmasinda, erkekngilizce @Gretmenlerinin kadiringilizce
ogretmenlerine gore daha yilksek puan g@ldsonucuna ukamistir. Yine indni
(2006: 80) ve Stewart, Houghton ve Rogers (20120) 7tarafindan yapilan
calismalarda da gretmenlerin veya gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére anlaml
bir farkhlik olustugu sonuclarina ukalmistir. Buradan elde edilen verilere gore,
erkek ortaokul Fen ve Teknolojigtetmenlerinin, kadin ortaokul Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerine gore aktif @enmeye ilgkin algilari konusunda daha ytksek bir
algiya sahip olduklari séylenebilir. Bu sonuglardasia cikarak ortaokul Fen ve
Teknoloji &sretmenlerinin aktif @renmeye ilkin algi profillerine cinsiyetin etkisi
oldugu ve bu etkinin de erkek ggkeni yonune oldgu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekap 6gretmenlerinin
aktif 6grenmeye ilskin algilan yalarina gore anlamli birsekilde farklilik
gostermekte midir?’seklinde ifade edilngtir. Fen ve Teknoloji gretmenlerinin
aktif 6grenmeye ilgkin algilari arasindaki farkin y&rina gore anlamli olup
olmadgl ANOVA testi ile sinanngtir. Analiz sonucunda p geri incelendginde,
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Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif grenmeye ilskin algi 6lcegi puanlarinin ya
desiskenine goére anlamhl birsekilde farkhlik gostermedi (Tablo 4.2.1)
saptanmytir.

Calismanin bu bulgusuyla ilgili olarak yapilan alan yata, Ergiven (2011:
84) Gretmenlerin yansitici ganme becerilerini agfirdigl calsmasinda ygan
ogretmenlerin yansitici giinme becerilerine etkisi olmagini saptanstir. Hazari,
Brown ve Rutledge (2013: 104)gi@ncilerin aktif @renme algisini agardig
calismasinda ygdesiskeninin algiya etki etmegi sonucuna ukamistir. Yine Aslan
Efe (2013: 98), Ciftciglu (2009: 114),in6ni (2006: 78), Polat (2008: 151), Ustiin
(2011: 56) @retmenlerin yglarina gore vyaptiklari camalarinda anlamh bir
farklilk olmadgl sonucuna ukanislardir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak ortaokul Fen
ve Teknoloji @retmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi profillerine yain etkisi
olmadg! séylenebilir.

Arastirmanin  Gg¢lnci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekiio
Ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilar goérev yaptiklar boélgeye gore
anlamh birsekilde farkhlik gostermekte midir?§eklinde ifade edilnytir. Fen ve
Teknoloji Gretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari arasindaki farkin gérev
yaptiklari bolgeye gore anlamli olup olm@&adANOVA testi ile sinanmtir. Analiz
sonucunda p deri incelendginde, Fen ve Teknoloji getmenlerinin aktif
ogrenmeye ilskin algi 6lcei puanlarinin gérev yaptiklari bolgeye gore anlabmti
sekilde farklihk gostermedi (Tablo 4.3.1) saptanstir. Bu sonucgtan yola cikarak
ortaokul Fen ve Teknoloji getmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi profillerine
gorev yaptiklari bolgenin etkisi olmaglisdylenebilir.

Arastirmanin  dérdinciu alt problemi “Ortaokul Fen ve feloji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilar gérev yapmakta olduklari yegila
birimine gore anlamh birsekilde farkhlik gostermekte midir?’$eklinde ifade
edilmistir. Fen ve Teknoloji fgretmenlerinin aktif @grenmeye ilgkin algilar
arasindaki farkin gorev yapmakta olduklar ygne birimine gére anlamli olup
olmadgl ANOVA testi ile sinanngtir. Analiz sonucunda p deri incelendginde,
Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi ol¢cgi puanlarinin
gOrev yapmakta olduklari yesgien birimi degiskenine gore anlamli bigekilde
farklilik gosterdgi (Tablo 4.4.1) saptanstir.

Calismanin bu bulgusuyla ilgili olarak yapilan alan yaia, Eskici (2013:

110) @retmenlerin gorev yaptiklari yesgien birimine goére yapilandirmaci
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yaklasima yonelik 6z yeterlik algilarinin anlamh biekilde farklilgtigi sonucuna
ulasmistir. Yine Ciftcioglu (2009: 115), Duzkaya Kiucuk (2008: 81) yaptiklari
calismalarda @retmenlerin yerlgm birimlerine gore anlamli bigekilde farklilik
gOsterdgi sonucuna ulgmislardir. Bu sonuglardan yola cikarak ortaokul Fen ve
Teknoloji Ggretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi profillerine gérev yapmakta
olduklari yerlgim biriminin etkisi oldgu séylenebilir. Elde edilen sonucglardan en
basarili yerlgim birimleri belde, kéy ve kasabadir. Bu sonucumsimlasinin sebebi,
yeni mezun olan gretmenlerin genellikle belde, kdy ya da kasaba g#rleim
birimlerine atamalarinin yapilmasindan dolayi diabOzellikle yeni mezun olan
ogretmenler bu yerkem birimlerinde, Universitede almiolduklari aktif @grenme
egitiminin uygulama imkanini daha iyi alturmus olabilirler.

Arastirmanin  beinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin aktif @renmeye ilskin algilari okulda bulunduklari gorev
durumlarina gére anlamli biekilde farklihk gostermekte midir?§eklinde ifade
edilmistir. Fen ve Teknoloji fgretmenlerinin aktif @grenmeye ilgkin algilar
arasindaki farkin yaaraliklarina gére anlamli olup olm@diANOVA testi ile
sinanmgtir. Analiz sonucunda p deri incelendginde, Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilskin algl 6lcegi puanlarinin gérev durumlari
desiskenine go6re anlaml birsekilde farkhlik goOstermedi (Tablo 4.5.1)
saptanmytir. Elde edilen verilerden, agarmaya katilan gretmenlerin okul mudurd,
okul mudir yardimcisi ya da sadecgdimen olmasinin aktif @enmeye ilgkin
algida onemli bir faktor olmagh sodylenebilir. Ancak, aktif grenmeye ilskin algi
Olceginden en yiksek puan alanlarin hem Fen ve Tekndtofitmeni hem de mudur
yardimcisi olmasinin nedeni hem idari yukumlaltkier hem de ders yiklerinin
okul muddrlerine ve gretmenlere gore daha az olmasindan kaynakkaohabilir.
Bu sonuclardan yola cikarak ortaokul Fen ve Telnoi@retmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin algi profillerine okulda bulunduklari gorev dumlarinin etkisi
olmadg! stylenebilir.

Arastirmanin altinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekji 6gretmenlerinin
aktif 6grenmeye ilskin algilari @retmenlik meslginde calgsma yillarina gére anlamli
bir sekilde farklilik gostermekte midir?§eklinde ifade edilmtir. Fen ve Teknoloji
Oogretmenlerinin aktif @grenmeye ilgkin algilar arasindaki farkin gdetmenlik
meslginde calsma yillarina gore anlaml olup olIm@&IANOVA testi ile sinanngtir.

Analiz sonucunda p deri incelendginde, Fen ve Teknoloji @etmenlerinin aktif
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ogrenmeye ilkin algl olcegi puanlarinin gretmenlik meslginde calsma yillari
desiskenine gore anlaml biekilde farklilk gosterdii (Tablo 4.6.1) saptanstir.

Calsmanin bu bulgusuyla ilgili olarak yapilan alan yeaia, Elyildirim
(2006: 58) @retmenlerin @retim yontemlerini kullanma yeterliliklerine gkin
ortalama puanlarinin mesleki kidemlerine gére istiksel olarak anlaml bir
farklilk oldugu sonucuna ukanistir. Akizim (2006: 112) caimasinda, kidemin
O0gretmen yegtirme programlarinin uygunguna iliskin goérislerinde amag ve igerik
olarak anlaml farklilhk oldgunu saptamgtir. Bozkurt (2012: 63) da c¢amasinda,
ogretmenlerin tecribelerinin yeterlik algilarina g@maml birsekilde farklilgtig
sonucuna ukanistir. Demiralp (2010: 103), Diizkaya Kucik (2008: ,7&skici
(2013: 101), Karaglu (2013: 96), Polat (2008: 180), Ustiin (2011: 5@ptiklar
calismalarda gretmenlerin mesleki kidemlerinin gtailan konuya gére anlamli bir
sekilde farkhlatigi sonucuna ukaniglardir. Bu sonuclardan yola cikarak ortaokul
Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif @grenmeye ilgkin algr profillerine
ogretmenlik meslginde calsma yillarinin etkisi oldgu séylenebilir. Bu etkinin 1-5
yil ve 26-30 yil arasinda deneyime sahip ol@netimenlerde, 26-30 yil arasinda
calismis olan @retmenlere yonelik bir fark ofmasinin nedeni, geng@tmenlerin
teorik bilgileri uygulamaya gecirme konusunda ysteolmalarindan kaynaklangni
olabilir. Ayrica, 11-15 yil ve 26-30 yil arasindargtyime sahip olangtetmenlerde,
16-20 yil ve 26-30 yil arasinda deneyime sahip dgetmenlerde, 16-20 yil arasi
ve 30 yil ve Ustl deneyime sahip olairégimenlerde, daha uzun yillar gérev yapmi
ogretmenlerinin lehine anlamli farkhlik ¢ikmasiniredeni ise bu gretmenlerin
egitim enstitisi mezunu olmalarindan kaynaklanolabilir. 11-15 yil ve 16-20 vyil
arasinda gorev yapangr@tmenlerin aktif grenmeye ilgkin algr puanlarinin en
disik puanlar olmasinin nedeni de fen-edebiyat ya dgkab bélimlerden
ogretmenlge gecs yapmalarindan kaynaklaniyor olabilir. 6-10 yil lgtanda gorev
yapan @retmenlerin 16-20 yil aralinda goérev yapan goetmenlere gore aktif
O0grenmeye ilgkin algi puanlarinin daha yuksek olmasinin sebebsidif ortami ile
aktif 6grenme bilgi ve becerilerini daha daaul bir sekilde kaynatiriyor
olabilmelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Tekji 6gretmenlerinin
aktif 6grenmeye ilgkin algilari yiksek gretim mezuniyet durumlarina gore anlaml
bir sekilde farklilik gostermekte midir?§eklinde ifade edilmtir. Fen ve Teknoloji

ogretmenlerinin aktif grenmeye ilskin algilari arasindaki farkin yuksekgrétim
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mezuniyet durumlarina gére anlamli olup olngadANOVA testi ile sinanngtir.
Analiz sonucunda p deri incelendginde, Fen ve Teknoloji @etmenlerinin aktif
Oogrenmeye ilgkin algi dlcgi puanlarinin yiksek getim mezuniyet durumlari
desiskenine gore anlaml byekilde farklihk gostermedi (Tablo 4.7.1) saptanstir.

Calsmanin bu bulgusuyla ilgili olarak yapilan alan yaia, Ciftciglu
(2009: 117), Duztepeliler (2006: 97), Ergliven (2088), Karadg (2010: 70),
Kiling (2010: 49), Kuzu (2011: 107), Oner (2007) 52 Talaz (2013: 69) yaptiklar
calismalarinda aktif @renmenin @retmenlerin  yiksek getim mezuniyet
durumlarina gore anlamh farkhlik icermgdi sonucuna ulkamiglardir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak ortaokul Fen ve Tekndigjetmenlerinin aktif @renmeye
iliskin algi profillerine yiksek gretim mezuniyet durumlarinin etkisi olmgdi
sdylenebilir.

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Kneloji
ogretmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algilari @retmenlik meslgini secme
nedenlerine gore anlamli bgekilde farkhlik gostermekte midir?§eklinde ifade
edilmistir. Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif @grenmeye ilskin algilar
arasindaki farkin gretmenlik meslgini se¢cme nedenlerine gore anlamli olup
olmadgl ANOVA testi ile sinanngtir. Analiz sonucunda p deri incelendginde,
Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi Ol¢ei puanlarinin
Ogretmenlik meslgini secme nedenlerine gore anlaml kiekilde farklilik
gOstermedii (Tablo 4.8.1) saptanstir. Bu sonugtan yola c¢ikarak ortaokul Fen ve
Teknoloji Gretmenlerinin aktif grenmeye ilskin algi profillerine @retmenlik
meslgini segme nedenlerinin etkisi olmgdsdylenebilir.

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Ortaokul Fen ve kiA@oji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilar haftalik ders saati yuklerine gore
anlamh birsekilde farkhlik gostermekte midir?§eklinde ifade edilnytir. Fen ve
Teknoloji Ggretmenlerinin aktif grenmeye ilskin algilari arasindaki farkin haftalik
ders saati yuklerine gore anlamli olup olngadANOVA testi ile sinannstir. Analiz
sonucunda p deri incelendginde, Fen ve Teknoloji g@etmenlerinin aktif
ogrenmeye ilgkin algl puanlarinin haftalik ders saati yuklerigére anlamli bir
sekilde farklihk gostermedi (Tablo 4.9.1) saptanstir.

Calismanin bu bulgusuyla ilgili olarak yapilan alan yaia, Baeten vd.,
(2011: 502) tarafindan yapilan gahada @retmenlerin ders yukidndn onlarin

algilarinda anlaml bir farkllik goéstermgdisonucuna ukanislardir. Bu sonugtan
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yola cikarak ortaokul Fen ve Teknologr@tmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi
profillerine haftalik ders saati yuklerinin etk@dmadgi séylenebilir.

Arastirmanin  onuncu alt problemi “Ortaokul Fen ve Téekifio
Ogretmenlerinin aktif @grenmeye ilgkin algilari @&retmenlik meslgini sevip
sevmeme durumlarina goére anlamh Biekilde farkhlik gdstermekte midir?”
seklinde ifade edilngtir. Fen ve Teknoloji gretmenlerinin aktif drenmeye ilgkin
algilan arasindaki farkin géetmenlik meslgini sevip sevmeme durumlarina gore
anlamli olup olmadyn ANOVA testi ile sinanngtir. Analiz sonucunda p deri
incelendginde, Fen ve Teknolojigietmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algi olcesi
puanlarinin @gretmenlik meslgini sevip sevmeme durumlari gekenine gore
anlaml birsekilde farklihk gostermegdi (Tablo 4.10.1) saptangtir. Elde edilen
verilerden, ortaokul Fen ve Teknolojg@tmenlerinin bu mesfe sevse de sevmese
de, sonradangietmenlik meslgini benimsemy olduklari séylenebilir. Bu sonugtan
yola cikarak ortaokul Fen ve Teknologrétmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi
profillerine @retmenlik meslgini sevip sevmeme durumlarinin etkisi olmadi
soylenebilir.

Arastirmanin  onbirinci alt problemi “Ortaokul Fen ve Km®loji
ogretmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algilari lisans mezuniyet not ortalamalarina
gore anlaml bigekilde farkhlik gostermekte midirXeklinde ifade edilmtir. Fen
ve Teknoloji @retmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algilari arasindaki farkin lisans
mezuniyet not ortalamalarina gore anlamh olup di@ma ANOVA testi ile
sinanmgtir. Analiz sonucunda p deri incelendginde, Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi ol¢egi puanlarinin lisans mezuniyet not
ortalamalari dgiskenine gore anlamli bigekilde farkliik gostermedi (Tablo
4.11.1) saptanmgir. Elde edilen verilerden,goetmenler arasinda aktifgtenmeye
ili skin algi 6l¢cginden en dgiik puani alanlarin 90-100 arasi mezuniyet notuhgsa
olan @retmenlerin olmasinin nedeni, Universitedektisn sistemimizin ezberci bir
sistem olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu soanggola ¢ikarak ortaokul Fen ve
Teknoloji Ggretmenlerinin aktif grenmeye ilgkin algi profillerine lisans mezuniyet

not ortalamalarinin etkisi olmatiisdylenebilir.
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5.2. ONERILER

Ortaokul Fen ve Teknolojigietmenlerinin aktif @renmeye ilgkin algilarinin

¢esitli degiskenler agisindan incelergibu calsmadan elde edilen sonuclarginda

gelistirilen 6neriler aagida maddeler halinde siralarytm:

10.

11.

Aktif 6grenmeye ilskin algi profili belirleme c¢akmasi farkhh brag
boélumlerinde gercekigirilebilir.

Bu calgma ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerine yoneliktir. Ardirmada
kullanilan veri toplama araclari farkhgienim kademelerinde gorev yapan
ogretmenler igin de uygun olabilir.

Aragtirma 2012-2013 @tim Ogretim yilinda yapilmgtir. Arastirma siresinin
daha uzun oldgu calsmalar yapilabilir. Bu sayede daha fazlgrégimene
ulasilabilir.

Yapilan bu cagmada “Aktif Osrenme iliskin Algi Olgesi” kullanilmistir.
Calismayi gengletmek i¢in yapilandiriingiya da yari yapilandirilipigorisme
formu ile @retmenlerin gorgleri de alinabilir.

profilleri calismasindaki dgiskenlerden farkli olan dgskenler (hizmet ici
egitim durumu, lisansustuggim durumu) kullanilabilir.

Fen ve Teknoloji gretmeni yetjtiren kurumlardaki gretim programlarinda
aktif 6grenmeye daha fazla yer verilebilir.

Opretmenlerin aktif grenmeyi daha etkili kullanabilmeleri icin hizmeti i¢
egitim, sempozyum, kongre, cglay ya da sempozyum gibi c¢aha
ortamlarinda aktif grenmeyle ilgili bilgilendirilebilirler, bilgilerini ve
becerilerini gektirebilirler.

Okulun ve siniflarin fiziksegartlari, @retmenlerin aktif grenmeye ilgkin
algilarini artiracakekilde diizenlenebilir.

Siniflarin mevcudu aktifggenmeyi kolaylatiracak diizeyde tutulabilir.

Fen ve Teknoloji getmeni yegtiren kurumlarda, gretim teknolojileri ile
aktif 6grenme konusunda daha detayitien verilebilir.

Fen ve Teknoloji gretmeni yeftiren kurumlarda gretmenlerin aktif
ogrenme uygulamalari konusunda deneyim kazanmalarign dizeyde

sglanabilir.
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12. Arastirma 5-6 yil sonra tekrarlanarak yeni nesil ortdoken ve Teknoloji
ogretmenlerinin, aktif grenmeye ilgkin algi profillerinde bir dgisiklik olup

olmadgina bakilabilir.
13. Ortaokul Fen ve Teknolojigéetmenlerinin sempozyum, kongre, konferans

gibi calsma ortamlarina katilmalari icingtak edilebilirler.
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EKLER

EK1

AKT iF OGRENMEYE ILiSKIN ALGI OLCE Gi

Maddeler

Her
zamau
Genellikle

Ara Sire

Nadirer

Hicbir

Zamat

1.0grencilerime bilgilerini  yapilandirmalarinda rehber
ederim.

2.0grencilerimi kendi @renme faaliyetlerine yonelik da
fazla sorumluluk almaya geik ederim.

3.Aktif O6grenme slrecinde gbenciler, 6n bilgilerini v
deneyimlerini kullanarak yeni goenmelemi daha verim
gerceklatirirler.

4. Aktif  6grenme, @rencilerimin  ygam boyu &renme
becerilerini geltirir.

5.0grencilerimi kendi yeteneklerini gerlendirmeye tgvik
ederim.

6.08rencilerimi aratirmalar yapmaya ve bu yollagi@enmey:
yoneltirim.

7.0grencilerime, derste edindikleri kazanimlarini gk
yasamlarinda uygulama olagiesaslarim.

8.Aktif 6grenme, @rencilerin 6n bilgilerini kullanarak ye
bilgilere ulgmalarini sglayamaz.

9.0grencilerimi, kendi zayif noktarini deerlendirmey
tesvik ederim.

1C.Ogrencilerin  sinif ortaminda ders konusuyla i
tartismalarda bulunmalari, dersin kazanimlarini tam @
edinebilmelerinde énemli bir rol oynar.

11 Aktif 6grenme ortamlarinda goencilerimin birbirlgiyle
etkilesime gecerek camalari ve ilegim kurmalari icir
firsatlar sunarim.

12.Aktif 0grenme ortamlarinda goenciler kendi @renme
materyallerini kendileri olgtururlar.

13.Aktif 6grenme siniflarindagenciler, ders konusuyla ilg
deneyimlerine dayali goglerini rahatlikla dile getirebilirler.

14.Aktif 6grenme sulrecinde gdenciler Ust duzey dgunme
becerilerini kullanabilirler.

15.Gruplarla gercekkgirilen 6gretim etkinliklerinin tim sini
kapsayan etkinliklerden faydali olgunu digtintyorum.

16.Aktif 6grenme uygulamalari siurecinde hargach cab;
geleneksel frenmeye harcagim cabadan fazladir.

17.Aktif 6grenme uygulamalarinin gercetieildi gi dersle
eglencelidir.

18.Aktif Ogrenme uygulamalari ile eds kazanimlari

ogrencilerime iyi birsekilde edindirdgimi distiniyorum.
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9.

EK 2
Aktif O grenmeyeiliskin Algi Calismasi

Cinsiyetiniz: o Kadin oErkek

Hangi ilde gbrev yapmaktasiniz...............

Gorev yapmakta oldusunuz yerlesim biriminiz:

oil (Merkez) oil(Merkezilge) oilce oBelde oKasaba oKoy oDiger(.......... )
Okuldaki goreviniz:

oFen ve Teknoloji @retmeni, oFen ve Teknoloji @retmeni ayni zamanda Okul

Mudurd,
oFen ve Teknoloji @etmeni ayni zamanda Okul Midir Yardimcisi
Meslekteki kaginct yiliniz........

Mezun oldugunuz fakilte turl: oEgitim Faklltesi oFen Edebiyat oFen

Edebiyat+Pedagojik Formasyon
nEgitim Enstitist oOnlisans oAcikogretim oDiger (......... )

Ogretmenlik meslgsini nasil sectiniz? oisteyerek oZorunlu olarak oRastlantisal

olarak oDiger (....)

Haftalik ortalama ders yukunaz: .......

10. Ogretmenlik meslezini seviyor musunuz oEvet oHayir oKismen

11. Universite mezuniyet not ortalamaniz.......
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EK 3

Aktif O grenmeyeiliskin Algi Olcegi Belirtke Tablosu

Soru

Belirtke Tablosu Maddeleri Numarasi
1. Ogrenen, @renme sirecinin aktif birgesidir. 1
2. Ogrenme birikimli bir stirectir. 3,4,8
3. Ogrencilerin @renme kapasiteleri artirilabilir. 9,14
4. Ogrenme malzemesi, goenene bildii  baglamda 16

sunulmaldir.

5. Kalicilik igin ¢grenilenlerin kullaniimasi gerekir. 7
6. Etkilesim insani ve beyni gatiirir. 10, 11, 15
7. Ogrenme siirecinde etkili olmakgieneni guduiler. 2,13, 17
8. Ogrenmede ezberleme gleanlam énemlidir. 6, 18
9. Ugrastinicilik 6grenme surecinin etkiligini artirir. 12
10. Farkli kisiler farkl bigimlerde @renir. 11
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EK 4

Aktif O grenmeyelliskin Algi Olgegi Taslak Maddeleri

Maddeler

Her
zamai
Genellikle

Ara Sira
Nadiren

Hicbir

Zaman

1Kalaballk olan siniflata (40 @renci ve fazlasi) aki
Ogrenmeyi  gercekligirmek  @&rencilerimin - @renme
sureclerini olumsuz etkiler.

2. Ogrencilerime bilgilerini yapilandirmalarinda rehble
ederim.

3.0grencilerimi kendi grenme faaliyetlerine yonelik da
fazla sorumluluk almaya g¢eik ederim.

4 Aktif 6 grenme uygulamalar sirasind&rm@ncilerim, @retim
programinda kazandirilmasi planlanan bilgileri kst
yapilandirirlar.

5.Kalaballk siniflarda gerceldérilen aktif  6grenme
uygulamalar grencilerin @renme duzeylerini diirlr.

6.Aktif 6grenme sirecinde grenciler, 6n bilgilerini v
deneyimlerini kullanarak yeni géenmelerini daha verin
gerceklatirirler.

7. Aktif 6grenme, @rencilerimin ygam boyu @renme
becerilerini geltirir.

8. Ogrencilerimi kendi yeteneklerini gerlendirmeye tgvik
ederim.

9. Ogrencilerimi aratirmalar yapmaya ve bu yollgggnmey
yoneltirim.

100Ogrencilerime, derste edindikleri kazammlarini gk
yasamlarinda uygulama olagiesaslarim.

11 Aktif 6grenme, @rencilerin 6n bilgilerini kulanarak yer
bilgilere ulgmalarini sglayamaz.

12. Sinif mevcudunun fazla olgu durumlarda gru
calismalarini gerceklkgiremem.

13. Aktif 6 grenme sirecinde,géetmen bilgi aktarma gorev
ustlenir.

14 Ogrencilerimi portfolyo, gozlem, kaan de&erlendirmg
benzeri sire¢  d@erlendirme  araclarini  kullanar
degerlendiririm.

15. Ogrencilerimi, kendi zayif noktalarini gerlendirmey
tesvik ederim.

16. Ogrencilerimin 6devlerine yonelik gercektedigim ger
bildirimler onlarin cesaretini kirar.

17 Ogrencilerime  kendi  kendilerine  goenebilecekle
konusunda glvenmedin icin onlara tim konular
anlatimini gercekkgiririm.

18 Ogrencilerin  sinif ortaminda ders konusuyla i
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tartismalarda bulunmalari, dersin kazanimiartam olara
edinebilmelerinde 6nemli bir rol oynar.

19. Yazih yoklama Sinavlari grencilerimir
deserlendiriimesinde yeterlidir.

20. Aktif 6grenmeyi, @rencilerim konuyla ilgili teme
kavramlari bildiklerinde kullanirim.

21. Teorik korularin @retiminde aktif @renme uygulamale
gerceklgtiririm.

22, Aktif 6grenme, ders sirasindaki sinif yonetin
(6grenmeye elvesli bir ortamin sglanmasi ve surdurilme
guclendirir.

23. Aktif 6grenme ortamlarindagéetmen ‘ders anlatakisi’
roliindedir.

24. Aktif 6 grenme ortamlarinda bilgilerin sugsirasi ve ora
Ogretmen tarafindan kontrol edilir.

25.Aktif 6grenme ortamlarinda gdencilerimin birbirleriyle
etkilesime gecerek camalari ve iletyim kurmalari icir
firsatlar sunarim.

26. Aktif dgrenme ortamlarinda gdenciler kendi grenme
materyallerini kendileri olgtururlar.

27 Aktif 6 grenme siniflarindagenciler, ders konusuyla ilg
deneyimlerine dayali goglerini rahatlikla dile getirebilirler.

28. Aktif 6grenme @rencilerimin sadece becerilerini ggirir.

29. Aktif 6grenme surecinde goenciler Ust dizey ginme
becerilerini kullanabilirler.

30.Gruplarla gercekigirilen dgretim etkinliklerinin tim sini
kapsayan etkinliklerden faydali olgunu digtiniyorum.

31 Aktif 6grenme uygulamalari siUrecinde hargaah cab
geleneksel frenmeye harcagim ¢cabadan fazladir.

32.Gerekli ders aragerecleri, donanim ve kaynak eksgk
olan okullarda aktif grenmenin uygulanmasi mumk
degildir.

33. Aktif 6grenme uygulamalarinin gercegtieildi gi dersle
eglencelidir.

34 Aktif O6grenme uygulamalari ile ders kazanimle
Ogrencilerime iyi birsekilde edindirdgimi disiinilyorum.
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EK5

Millt E gitim Bakanli g1 izin Belgesi

0(‘"‘"‘ o d
X 3 MiLLI EGITIM BAKANLIGI
i"\’ j Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligii
Say1 : 81576613/605/499214 08/04/2013
Konu: Anket Uygulama Izni
T.C.
NIGDE UNIVERSITESINE
Ogrenci Isleri Daire Bagkanli3:

11gi: 27/03/2013 tarih ve 69972237/302-08-01/168 say1h yaz,

llgi yaz ile Bakanhgimza gondermis oldugunuz Nigde Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti [1kogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Programn Bilim Dali Tezli Yiiksek :
Lisans Programi ogrencisi Halil Ibrahim OZTURK’iin "Ortaokul Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin Aktif Ogrenmeye liskin Algr Profillerinin Cesitli Degigkenler Agisindan
Incelenmesi” konulu tezinde kullanilmak tzere olugturdufu veri toplama araclanna yonelik
izin talebi, Genel Miidiirliiglimiiz tarafindan incelenmigtir.

Onayl bir Grnegi Bakanhigimzda muhafaza edilen, uygulama sirasinda da mihiirlt ve
imzal1 Smekten ¢ogaltilan 3 sayfa 56 sorudan olugan veri toplama araglarinin, goniilliiliik
esas obmak kaydiyla, uygulanmasinda bir sakinca gériilmemektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mustafa KOC
Bakan a.
Genel Midiir

EK: Veri toplama aracs (3 Sayfa) : .-

3ivent Elektronik imzall
Aslh ile Aymdir

BN e

Bu belge, 5070 sayh Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince gvenli efekironik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi bitp:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 881d-294b-3895-b070-9823 kodu ile yapilabilir,

Atatiirk Blv. 06648 Kizilay/ ANKARA Ayrinuli bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elektronik AZ: www.meb.gov.tr Tel: (0 312) XXX XX XX
c-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0312) XXX XX XX
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