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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

“Yapilandirilmis Dinleme Etkinliklerinin Yedinci Stmf Ogrencilerinin Dinleme
Tutumlarina, Dinleme Kaygilarina ve Dinledigini Anlama Diizeylerine Etkisinin

Incelenmesi”
DASOZ, Tugge
Yiiksek Lisan, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Kamil ISERI
Ikinci Tez Danismani: Dog. Dr. Emre UNAL
Aralik-2013, 105 sayfa

Bu c¢alismada dinleme etkinliklerinin 7. simif 6grencilerinin dinleme tutumu,
kaygist ve dinlediklerini anlamaya etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Dinleme
etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin dinleme tutumlari, dinleme kaygilar1 ve dinleme
basarilarina etkisinin olup olmadigmni belirlemek bu ¢alismanin temelini
olusturmaktadir. On test son teste dayali yar1 deneysel modele gore diizenlenen bu
arastirmaya 2013- 2014 egitim-6gretim yilinin giiz yariyilinda Nigde ilinde bulunan
Dr. Sadik Ahmet Ortaokulu’nun 7/A sinifinda bulunan 22 6grenci katilmistir. Calisma
grubuna on test ve son test olarak Katranci (2012) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye
Yoénelik Tutum Olgegi”, Melanhioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencileri Igin Dinleme Kaygisi Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi” ile “Bilgilendirici Metin Dinledigini
Anlama Testi” uygulanmistir. Bu ¢alismada uygulanan dinleme etkinlikleri Dogan
(2011) “Dinleme Becerisi” adl1 kitabindan belirlenmistir. Calisma grubuna dort hafta
boyunca, her hafta bir ders saatinde iki etkinlik uygulanmigtir. Calisma sonunda
dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin dinleme tutumlar1 ve basarilarinda anlamli bir
fark olusturdugu ancak dinleme kaygilarinda anlamhi bir fark olusturmadig:

belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Dinleme Becerisi, Dinleme Etkinlikleri, Dinleme Tutumu,

Dinleme Kaygist.



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

An Investigation of he effect of constructed listening activities on
seventh grade students’ listening attitudes, listening anxiety and level

of listening comprehension
DASOZ, Tugge
M.A., Department of Turkish Language Education

Supervisor: Assoc. Dr. Kamil ISERI
Second Supervisor: Assoc. Dr. Emre Unal
December-2013, 105 page.

This study aimed to investigate the effect of listening activities to the seventh
grade students' listening attitudes ,listening anxiety and listening comprehension. The
basis of this study is to determine whether the effect of listening activities to the
Seventh Grade Students' listening attitudes ,listening anxiety and listening
achievement. 22 seventh grade students in Dr. Sadik Ahmet Secondary School
located in Nigde have been included to this research based on pretest-posttest quasi-
experimental model in the 2013-2014 Academic year-Fall Semester.In the study,
"Listening Attitudes Scale" developed by Katranci (2012) as pre-test and post-test ,
"Listening Anxiety Scale for Secondary School Students” developed by Melanlioglu
(2013) and "Narrative Text Comprehension Test" and “Informational Text
Comprehension Test" developed by the researcher were used as the data coolection
tools. Listening activities practiced in this study was taken from the book "Listening
Skills" by Dogan (2011).Two activities have been applied to the group for four
weeks.At the end of the study; it is determined that listening activities have a
significant effect on students' listening attitudes and listening achievement, but the
effect of listening anxiety hasn't been in a meaningful level. Based on the results of

the study, recommendations were made.

Key words: Listening, Listening Activities, Attitude, Anxiety, Achievement,
Listening Skill.



ON SOZ

Dil, bireyin i¢inde bulundugu diinyaya kendini ifade edebilmeyi ayn1 zamanda
da bu diinyayr anlayabilmesini saglayan bir aractir. Giinliik hayatin i¢inde farkinda
olmaksizin siirekli anlama ve anlatma becerilerini kullaniriz. Dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerileri, dilin temelini olusturmaktadir.

Dinleme, ilk kazanilan ve giindelik dilde en ¢ok isletilen dil becerisi olmasi
nedeniyle 6nemlidir. Uzun yillar dinlemenin kendiliginden gelisen bir beceri oldugu
diisiincesi, dinlemenin diinyada ve Tiirkiye’deki egitim sisteminde ihmal edilmesine
neden olmustur. Dinleme de diger dil becerileri gibi planli, programli ve diizenli bir
egitimle gelistirilebilmektedir. Giiniimiizde, dinleme becerisinin éneminin farkina
varilmistir fakat programda dinleme becerisi ile ilgili kazandirilmak istenen amag ve
kazanimlarin istenilen diizeye ulasildigi séylenememektedir. Dinleme becerisine
ayrilan zamanin artirilmast ve dinleme metinlerinin Tiirk¢e derslerinde daha sik
kullanilmas1 gibi Onlemlerle dinleme egitiminin uygulamadaki eksikliklerinin
giderilmesinde ilerleme saglanabilir. Bu dogrultuda, bu calismanin amaci dinleme
etkinliklerinin 7. Smf 6grencilerinin dinleme tutumlari, dinleme kaygilart ve dinleme

basarilaria etkisinin belirlenmesi olarak secilmistir.

Yiiksek lisans egitimime basladigim andan itibaren ihtiyacim oldugu her anda
sabir ve anlayisi ile yardimlarini esirgemeyen, engin tecriibeleriyle tez ¢aligmamim
her asamasinda bana yol gosteren, kisiligi ile her zaman 6rnek alacagim hocam ve

danismanim Dog. Dr. Kamil Iseri’ye 6ncelikle tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam boyunca degerli vaktini benden hi¢ esirgemeyen, kiymetli goriis
ve Onerileriyle bana yol gosteren Dog. Dr. Emre Unal’a; Yrd. Dog. Dr. Tugba Celik’e;
Yrd. Dog. Dr. Gokhan Cetinkaya’ya, Yrd. Dog¢. Dr. Sercan Demirgiines’e; is
arkadaslarbm Ars. Gor. Giilistan Yalgin’a, Ars. Gor. Yusuf Genger’e,
Ars. Gor. Abdullah  Yasin Giindiiz’e, Ars. GoOr. Reyhan Arslan’a,
Ars. GoOr. Merve Altiparmak’a ve Okt. Yesim Tiirkmen’e; arkadaslarim
Kiibra Tekbudak’a, Gizem Sidar’a; annem Goniil Das6z’e, babam Cemal Daséz’e ve

kardesim Emre Das6z’e sonsuz tesekkiirleri sunarim.
Tugce DASOZ

Aralik, 2013
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BOLUM I
GIRIS

Girig boliimiinde problem durumu, aragtirmanin amact ve onemi, problem

climlesi, varsayimlar, sinirliliklar ele alinmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanoglu var oldugu andan itibaren gevresiyle iletisim kurabilmek igin pek
cok iletisim araci gelistirmistir. Magara duvarlarina ¢izilen resimler, ates, duman, kus,
vb. zaman i¢inde insanin bu gereksinimini karsilamak i¢in kullandig1 birer arag
olmustur. Ancak, insanoglunun kusaklar boyunca kullandig1 en etkili iletisim araci
dildir. Ciinkii insani diger canlilardan ayiran temel 6zelliklerinden diisiinebilme ve
konusabilme becerisini dili araciligiyla gergeklestirir. Bu 6zelligi dili, biitiin toplumlar
icin vazgecilmez kilmaktadir. Her toplum dili, iletisim siirecinde etkin olarak

kullanmaktadir.

Insanin yasaminda yadsmamaz bir yeri olan dil iizerine arastirmalar yapilmus,
dilin ne oldugu agiklanmaya calisilmistir. Dil, Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan
Tiirkce Sozliik’te “Insanlarin  diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban” (TDK, 2005: 526)
bigiminde, Ergin (2006: 3) tarafindan “Insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir
vasita; kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen
canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi,
seslerden oriilmiis ictimai bir miiessese” bigiminde ve Ozbay (2008: 1) tarafindan
“Genel anlamiyla insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en yaygin ve en gii¢lii arag”
biciminde tanimlanmistir. Bu tanimlarda dilin iletisim yonii vurgulanmis, insanlar
arasinda iletisim araci olarak kullanildigina dikkat ¢ekilmistir.

Yalg¢in (2006: 15) tarafindan “Sadece kiiltiirii tastyyan homojen unsur degil ayni
zamanda kiiltiiriin olugsmasini saglayan yapisi ve olugsmasindaki biiyii ¢oziilememis,
oksijen gibi gdéremedigimiz fakat onsuz da yapamadigimiz bir varlik” bi¢iminde
tanimlanirken dilin kiiltiir ile iliskisine deginilmis, dilin kiiltiirii aktarmadaki roliiniin

yaninda bu kiiltiirii olusturan unsur oldugu da belirtilmistir.



Aksan (2007: 11) “Bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acilardan bakinca bagka bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarim1  bugiin de
¢ozemedigimiz biiyiili bir varlik” bigiminde dili tanimlayarak, heniiz dilin gizeminin
tam olarak ¢oziilememis oldugunu dile getirmistir. Bunun yaninda Vendryes (2001:
14) dili, “insanin gereksinmelerine gore kurdugu ve gelistirdigi toplumsal bir kurum.”
olarak gormektedir.

Alan yazininda yer alan tanimlardan yola ¢ikarak dil, “insanlarin ihtiyaclarina
gore olusturduklar1 ancak nasil olustugu tam olarak bilinmeyen, biiyiilii bir diizen ve
hala tam olarak ¢oziilmemis toplumsal bir kurum; kiiltiirii olusturan ve onu kusaklara
tagiyan canli bir varlik; insanlarin birbirileri ile anlagmasii saglayan, duygu ve
diistincelerini birbirlerine aktarmalarina yarayan bir ara¢” bi¢iminde tanimlanabilir.

Dil, anlama ve anlatma becerileri araciligi ile iletisim siirecini
gergeklestirmektedir. Anlama becerileri, dinleme ve okuma; anlatma becerileri ise
konugsma ve yazmadir. Dil becerilerinin i¢inde dinlemenin 6zel bir yeri vardir;
dinleme, dil yetisinin dil becerisine doniistiigii ilk adimdir. Henliz anne karninda
dinleme becerisini kullanmaya baslayan birey, ana dilinin ilk sozciiklerini dinleme
becerisi ile 6grenmekte, yasam boyu da en ¢ok bu dil becerisini kullanmaktadir
(Ozbay, 2007). Dinleme becerisi, insan yasamimi dogrudan etkileyen bir beceri olarak
degerlendirilmekte ve diger dil becerilerinin temelini olusturdugu (Ozbay, 2010;
Umagan, 2007; Yangin 1999; Calp, 2007) vurgulanmaktadir.

Anlama becerilerinden biri olan okumayi, Gogiis ( 1978: 60), “Bir yazimnin
harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarim1 kavramak.”
biciminde tanimlamaktadir. Ogrencinin dgrenme kavrayisini, analiz ve sentez giiciinii,
yorumlayabilme ve yeni kararlar verebilme yetenegini artirabilmesini saglamaktadir
(Ozbay, 2011). Tiirkce Ogretim Programi’nda, okuma becerisi ile &grencilere
kazandirilmak istenen amag¢ ve kazanimlar olusturulurken Ogrencilere {istbilissel
diisiinme becerileri kazandirilmasi amaglanmustir.

Anlatma becerisi olan konusma, Demirel (2002: 88)’de “Diisiincelerin,
duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasi.” bi¢iminde
tanimlanmaktadir. Konusma becerisinin gelisimi, Ogrencilere Tiirk¢enin estetik
begeniye vararak ve zengin s0z varligindan yararlanarak kendisini dogru ve rahat
ifade edebilme, toplumsal yasaminda karsilasacagi sorunlari konusarak ¢6zebilme,
yorumlayip degerlendirebilme firsati sunacaktir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
2006). Konugma becerisi, bireyin giindelik yasaminda en ¢ok kullandigr dil
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becerilerindendir. Bu beceri araciligiyla birey, i¢cinde yasadigi topluma kendini dogru
bir sekilde ifade edebilmektedir.

Anlatma becerilerinden bir digeri olan yazma, Adali (2003: 30)’te “sozli
iletisim araci olan dili, yazi denilen gorsel ve tek boyutlu dizgeye aktarma eylemi”
biciminde tanimlanmaktadir. Ogrencilerin yazma becerisi gelistikce, bilgiyi transfer
edebilme, =zihninde tasarladi@i disilinceleri gozden gegirebilme, sorgulama,
iliskilendirme ve diizenleyebilme 0&zelliklerini daha etkili kullanacaklart (Akyol,
2010; Iseri, Unal, 2012) ifade edilebilir. Yazma da konusma becerisi gibi bireyin
kendini ifade edebilme aracidir. Yazma aracilifiyla 6grenciler, diisiincelerini,
isteklerini, hayallerini bildirebilmektedir.

Dil dgretim siireci planlanirken dort temel dil becerisi bir arada ele alinmalidir
(Demirel, 2002). Ciinkii her becerinin gelisimi bir diger beceriyi etkilemektedir.

Alan yazini incelendiginde dinleme becerisinin “ihmal edilmis bir beceri
alam” (Ciftci, 2001; Ozbay, 2003) oldugu dile getirilmektedir. Bu durumun en temel
sebebinin dinlemenin insanda var oldugu ve gelisimi i¢in herhangi bir egitime gerek
olmadig1 diisiincesinden (Ozbay, 2007; Yal¢in, 2006; Unalan, 2001) kaynaklandig
belirtilmektedir. Ancak son yillarda, dinlemenin de diger dil becerileri gibi
gelistirilebilir bir beceri oldugu ve bu degisimin dgretim programlarinda yerini aldigi
goriilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programlari incelendiginde, 1924, 1929, 1931- 1932, 1938,
1949 ve 1962 Programlarinda dinleme becerisine yer verilmedigi goriilmektedir.
Dinleme egitimine ilk kez 1968 tarihli Tiirkge Ogretim Programi’nda ‘dinleme/izleme
teknigi bakimindan’ bashgiyla yer verilmistir. 1981 tarihli Temel Egitim Okullar
Tiirkge Egitim Programi’nda ise her dil becerisi ayr1 ayri degerlendirilerek dinleme
becerisine de yer verilmistir. Bu gelismenin dinleme becerisi agisindan 6nemli bir
asama oldugu sdylenebilir. Ogretim programi kapsaminda dinleme egitiminin
onemine yer verilmis ve her sif diizeyinde Ogrencilere kazandirilacak davranislar
siralanmis olmasina karsin bu davraniglarin nasil kazandirilacagina doniik herhangi
bir bilgi bulunmamaktadir (Ozbay, 2003). 2006 Tiirk¢e Ogretim Programi’nda,
kapsam1 bakimindan onceki programlara gore dinleme egitimine daha fazla 6nem
verilmistir. Programda dil becerilerine ayrilan oranlar incelendiginde dinlemeye % 15,
konusmaya % 20, okumaya % 30, yazmaya % 20 (MEB, 2006: 10) oraninda yer

verilmistir. Bu oran diger dil becerilerine gore diigiik olarak gortilse bile tiimlesik dil



becerileri ile biitiinliik ilkesi gz 6niine alindiginda bu oranin yeterli bir oran oldugu
diistintilebilir.

Dinlemenin hem dilin hem de &grenmenin temelini olusturmasi (Ozbay, 2005)
nedeniyle, dinleme becerisi 6grencilerin yalniz Tiirk¢e derslerindeki degil diger tiim
derslerindeki basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir.

Dinleme siirecinde ogrencilerin dinlemeden uzaklasmasina neden olan
durumlarin (kaygi, olumsuz tutum vb.) saptanmasi dinleme egitiminin saglikli
bicimde yiiriitiilmesi a¢isindan 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin 6grencilerinin
dinleme tutumlarina, dinleme kaygilarina ve dinledigini anlama diizeylerine etkisini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda calismanin temel problemi ve buna bagh alt

problemler asagidaki gibi olusturulmustur.
1.2.1. Problem

Dinleme etkinliklerinin 7. simf 6grencilerinin dinleme tutumu, dinleme

kaygisi ve dinledigini anlama diizeyine etkisi var midir?
1.2.1.1. Alt Problemler

1) 7. Smif Ogrencilerinden olusan ¢alisma grubuna uygulanan Dinlemeye
Yoénelik Tutum Olgegi’nin 6n testi ve son testi arasinda anlamli bir fark var
midir?

2) 7. Smuf ogrencilerinden olusan ¢alisma grubuna uygulanan Ortaokul
Ogrencilerinin Dinleme Kaygis1 Olgegi’nin 6n testi ve son testi arasinda
anlaml bir fark var midir?

3) 7. Siif ogrencilerinden olusan ¢alisma grubuna uygulanan Bilgilendirici
Metin Dinledigini Anlama Testi’nin 6n testi ve son testi arasinda anlamli bir
fark var midir?

4) 7. Smf égrencilerinden olusan ¢alisma grubuna uygulanan Oykiileyici Metin
Dinledigini Anlama Testi’nin On testi ve son testi arasinda anlamli bir fark var

mudir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Dinleme, bireyin hem akademik hem de giinliik yasaminda kullandigi bilgi
edinme yollarindan biridir. Ayn1 zamanda bireyin anadilini edinim siirecinde de
onemli rol oynamaktadir. Bu anlamda, dinleme becerisinin bireyin yasami i¢in dnemi
oldukca fazladir. Kline (1996: 2) insanin uyanik oldugu zamaninin % 10’unu
yazmaya, % 15’ini okumaya, % 30’unu konusmaya ve % 45’ini ise dinlemeye
ayirdigimi belirtmistir. Oranlar incelendiginde, bireyin yasaminin neredeyse yarisinin
dinleme becerisinden olustugu goriilmektedir.

Tirkge Ogretiminin temel amaci, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmektir (MEB, 2006). Bu dil becerileri, dil 6grenimi
bakimindan birbiri ile yakin iliski i¢indedirler. Bu becerilerin herhangi birinin
gelisimindeki eksiklik diger dil becerilerinin gelisimini de etkilemektedir. Okullarda
Tirk¢e Ogretimi igin yapilacak biitiin ¢alismalarin bu dort temel dil becerisini
kapsayacak bi¢cimde diizenlenmesi gerekmektedir.

Dort temel dil becerisi icinde dinlemenin 6nemi uzun yillar goéz ardi edilmistir
ve iletisim siirecinde dinlemeye pek Onem verilmemistir (Robertson, 2002). Bu
durumun en temel sebebi dinlemenin dogustan kazanildigi ve kendiliginden
gelistirilen bir beceri oldugu diisiincesidir (Ozbay, 2001). Dinlemenin, diger tiim dil
becerileri gibi gelistirilmesi miimkiin bir beceri olmasi anlagilmig; bu dogrultuda
dinlemeye verilen 6nem de artmistir.

Birey heniiz anne karnindayken dogacagi diinyayr dinleme becerisi ile
tanimaya baglar, yagsama doniik ilk bilgilerini, anadilini dinleme becerileri araciligiyla
ogrenmektedir (Sever, 1997, Ozbay, 2009). Okul yillarinda, 6grencilerin giinde
ortalama 2,5- 4 saatlerini dinleme igerisinde gegirdikleri ve okul basarisinda
dinlemenin biiyiik bir paymin oldugu (Sever, 1997), smavlardaki basarisizliklarin
temel nedeninin okuma ve dinlemedeki eksiklerden kaynaklandigi (Tager, 2000)
bilinmektedir. Dinlemenin 6grenme ve basart i¢in anahtar (Mackay, 1997) oldugu
anlasilmistir. Okul hayatinda basarili olmak isteyen bireylere dinleme becerisinin
onemi kavratilmalidir.

Insanin giindelik hayati iginde kullandig1 televizyon, telefon, radyo gibi
araclarin; tiyatro, sinema, konser gibi sanatsal faaliyetlerin; toplanti, konferans gibi
etkinliklerin (Yangin, 1999) hepsinde dinleme becerisi ile i¢ igedir. Ayn1 zamanda
bireyin iligki i¢inde oldugu insanlarla dogru bir iletisim kurmasi, iletisim siirecinde
aksamalar yasamamasi, bulundugu toplumda huzurlu ve rahat bir yasam

5



siirebilmesinde de dinleme becerisinin dogrudan etkisi bulunmaktadir. Oyleyse
dinleme becerisi gelismis bireylerin akademik, mesleki ve giindelik hayatlarinda
basarili olacagr soylenebilir. Bireyin hayatinda biiyilk 6nem tasiyan dinleme
becerisinin egitimine okul oncesi donemden baslanarak titizlikle gelistirilmesi ve
onlarin aktif birer dinleyici olmalar1 saglanmalidir.

Dinleme egitimiyle 6grencilere siralama, siiflama, sorgulama, iliskilendirme,
elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist becerilerin (MEB, 2006: 5)
kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Bu amagla dinleme etkinliklerine 6nem verildigi
Ogretim programlarima kosut olarak yer almasindan anlagilmaktadir. Programin
etkinlik temelli 6grenmeyi On plana ¢ikarmasi dinlemeye yonelik calismalarin da
yoniinii belirlemektedir. Bu nedenle dil 6gretiminde etkinlik temelli ¢aligmalarin
yapilmasi onem kazanmaktadir. Arastirmanin etkinlik temelli planlanmasinda bu
durum gozetilmistir. Arastirma sonuglarimin dil becerilerinin 6zellikle de dinleme

becerisinin gelisimine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

On test ve son testte okunan metinlerin &grencilerin tiimii tarafindan
isitilebildigi varsayilmaktadir.

Yar1 deneysel gruba verilen egitim ¢aligmalar1 sirasinda 6grencilere okunan
yonergelerin, metinlerin ve dinletilen ses kayitlarinin 6grencilerin tiimii tarafindan
isitilebildigi varsayilmaktadir.

On test ve son testte uygulanan testlerin ogrenciler tarafindan okunup
anlasildig1 ve 6grencilerin bu sorulara i¢tenlikle yanit verdigi varsayilmaktadir.

Arastirmada alinan uzman goriislerinin gergegi yansittigi varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

1) Arastirma, 2013- 2014 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

2) Nigde ilinde bulunan Dr. Sadik Ahmet Orta Okulunda 6grenim goren ve
caligma sirasinda 7. sinifta 6grenimlerine devam eden 22 6grenciyle alti
haftalik yar1 deneysel uygulama siiresiyle sinirlidir.

3) Ogrencilerin, dinleme becerisindeki dinledigini anlama diizeyleri, 6grencilere

uygulanan dinledigini anlama testlerinde yer alan maddelerle sinirlidir.



BOLUM II
ILGILi ALAN YAZINI
2.1. Dinlemenin Tanimi

Dort temel dil becerisi icinde yer alan dinlemenin alan yazinda pek ¢ok tanimi

yapilmustir. Bu tanimlarda dinlemenin yapisal ve islevsel goriiniimii sergilenmektir.

Demirel (2002: 68)’de “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji piiriizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi”
bigiminde, Ozbay (2007: 40)’da “Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek
istedigi sozIlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligi” biciminde, Kog¢ ve
Miiftiioglu (1998: 55)’nda “Konusma ya da okuma yoluyla génderilen bir bildirimin
algilanip kavranmasi.” bigiminde, Umagan (2007: 149)’de “Kars1 tarafi edilgen bir
yapida izleme degil, iletisimin tam olarak gerceklesmesi igin iletiyi alma ve
yorumlama ¢abas1” bigiminde, Tiirkge Sozlik (TDK, 2005: 533- 534)’te “Dinlemek
is1i; dinlemek, isitmek i¢in kulak vermek, birinin soziinii 6giidiinii kabul edip
gereginde davranmak” bi¢iminde tanimlanmistir. Bu tanimlarda vurgulanan ortak
nokta dinlemenin iletigim siirecinin 6nemli bir parcasi oldugudur. Karsi tarafin verdigi
mesajin dogru bir sekilde anlamlandirilmasi dinlemeye ve dinleyiciye baghdir.

Tanimlarda dinlemenin yapisal yonii vurgulanmaktadir.

Calp (2007: 151)’ta “Isitilenlerin on bilgilerle karsilastirilarak zihinsel ve
bilingli bir ¢aba ile anlamlandirilmas’” biciminde, Iseri (2008: 172)’de
”Duyduklarimizin kisa siireli bellegimizden gecerek, uzun siireli bellekteki semalarla
ve artalan bilgilerle etkilesime girmesiyle anlamlandirilmasi” biciminde Onan (2011:
129)’da “Sozli iletisim silirecinde, konusan tarafindan ses birimleri vasitasiyla
gonderilen mesajlarin alict kisinin zihninde desifre edilip bilgiye doniistiirildigi
zihinsel bir siire¢” bigiminde, Yangin (2002: 45)’da “Sesleri anlamaya g¢alismaktir;
caba gerektiren bilingli bir siire¢” bigiminde dinlemenin tanimlar1 yapilmistir. Bu
tanimlarda dinlemenin zihinsel bir siire¢ oldugu, bireyin onceki bilgileriyle isitilen
bilgilerin etkilesim icine girdigi ve bilingli olarak yapildig1 belirtilmektedir.

Tanimlarda dilin yapisal yoniine dikkat ¢ekilmistir.

Sever (1997: 11)’de “Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi

anlamak amaciyla dikkat harcamak” bi¢iminde tanimlanirken dinlemenin dikkat
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gerektiren bir beceri oldugu vurgulanmistir. Ergin ve Birol (2005: 119)’da “Gorsel ve
isitsel simgelere tepki” oldugu belirtilmistir. Bu tanimin dikkat c¢eken noktasi
dinlemenin izleme boyutunun da ele alinmasidir. Daha 6nceki tanimlar dinlemeyi
isitmeyle beraber aciklarken, bu tanimda dinlemenin gorsellikle iligkisine

deginilmektedir. Her iki tanim da dilin yapisal yoniinii vurgulamaktadir.

Gogis (1978: 227)’te “Bilgi almanm, O6grenmenin, anlamanin baslica
yollarindan biri” bi¢iminde, Cihangir (2004)’de bir kisiyi ve onun dis ¢evreyi nasil
algiladigin1 anlamak, olumlu iliskiler gelistirmek, bilgi almak, baskalarini tanimak,
onlar1 onlamak ve onlara yardim etmek i¢in girisilen etkinlik bi¢iminde tanimlanirken
dinleme becerisinin bilgi edinmedeki ve insan iliskilerindeki yeri vurgulanmuistir.

Tanimlarda dilin islevsel yonii vurgulanmastir.

Oz (2011: 156) tarafindan “Dinleme; okuma, sdzlii, yazili anlatim, dilbilgisi,
imla, ezber ve ingat gibi ayr1 bir ¢alisma alani.” bigiminde tanimlanirken, dinlemenin
de bir dil becerisi oldugu belirtilmis, bu becerinin de diger beceriler gibi bir ¢alisma
alan1 olduguna dikkat ¢ekilmistir. Yal¢in (2006: 45) tarafindan “Anlamanin en énemli
unsurlarindan biri olarak hayatimiz boyunca kullandigimiz bir yetenek” oldugu
belirtilmistir. Bu tanimda dikkat ¢eken nokta ise insanin dinlemeyi yasam boyu

kullandiginin belirtilmesidir.

[kogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (MEB, 2006: 5)’nda
dinleme becerisi i¢in “Iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisi”
ifadeleri kullanilmistir. Bu ifadede dinlemenin hem islevsel hem de yapisal yoniini

yer verilmistir.

Vandergrift (2004: 4) dinlemeyi, “dort temel dil becerisi iginde en az agiklanan
ve Ogrenmesi en zor becerisidir. Dinleme, farkli diizeylerde psikolojik ve bilissel
stiregleri iceren, baglamsal dikkat ve toplumsal kodlu isitsel anahtarlar” bigiminde,
Witkin (1990) davranigsal olarak algilanan fakat biligsel olarak uygulanan karisik bir
stireg (Akt. Janusik, 2007), Mead ve Rubin (1985) “Okudugunu anlama gibi fiziksel
ve yorumlayici, ¢odziimleyici siiregleri kapsayan bir beceri”, Waks (2007: 84)
“Dinleyenin igitme alaninda sesleri katkisiz pasif alma degil fakat aktif bir siirece
katilma, segme, hatta duymak i¢in kendini zorlama ve anlama” ve Meskill (1996: 180)

”Sadece algisal bir eylem degil, cok yonlii psikolojik ve bilissel siirecleri es zamanh
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birbirine ge¢irmek” bigiminde tanimladig1 gériilmektedir. Bu tanimlar incelendiginde,
dinlemenin psikolojik yoniiniin de oldugu, bireyin bu siirece aktif olarak katildig1 ve
iistbiligsel becerileri igerdigi anlasilmaktadir. Bu tanimlarin da yapisal siireci

vurguladigt soylenebilir.

Tanimlardan yola ¢ikarak dinlemenin iki boyutunun oldugunu sdylenebilir.
Fiziksel boyutu isitme, zihinsel boyutu ise 6n bilgilerle iliskilendirme, anlamlandirma
ve yorumlamadir. Oyleyse, dinleme ve isitme birbirinden ayri kavramlardir. Calp
(2007: 156) isitmeyi “kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag: ile beyne giden her
tirlii ses unsurudur” bigiminde tanimlamaktadir. Tanimdan anlasilan, isitmenin
bireyin iradesi disinda gerceklestigi ve herhangi bir ¢aba harcamasina gerek
olmadigidir. Duyu organlar1 saglikli her birey ic¢in isitme gerceklesebilmektedir.
Ancak, dinleme isitmeye gore daha karmasik bir siirectir. Isitmenin &tesinde,
isitilenlerin anlamlandirilmast gerekir ve belli bir amag¢ icin yapilmaktadir.
Dinlemede, bireyin tercihine gore segerek, isteyerek, dikkatini yogunlastirarak
algiladig1 sesler séz konusudur (Ozbay, 2010; Unalan, 2001). Isitme, dinlemenin
baslangi¢ asamasidir. Dinleme ise isitmenin ilerisinde, bireyin siiregte etkin olarak

bulundugu bir zihinsel ¢abadir.

Isitme bedensel, dinleme ise psikolojik bir siirectir. Bedensel agidan isitme
streci; ses dalgalarinin dis kulaktan kulak zarma iletildigi orta kulakta mekanik
titresimlere; i¢ kulakta da beyne giden sinir akimlarna doniistiigii bir siirecken
dinleme adi verilen psikolojik siire¢ bireyin seslerin ve konugma Oriintiilerinin
farkinda olmasi, onlara dikkatini vermesiyle baslamakta, belli isitsel isaretlerin
taninmas: ve hatirlanmasiyla siirmekte ve anlamlandirilmasi ile de son buldugu

(Ergin, 2008) belirtilmektedir.

Iyi bir dinleyici olabilmek igin bireylerin isitme organlarmin saglam ve yeterli
olmas1 gerekmektedir (Ozbay, 2010). Oyleyse, isitmenin olmadigi bir durumda
dinleme de gerceklesememektedir. Dinleme i¢in isitme 6n kosuldur. Her isitilen ses
dinlenmeyebilir. Dinleme, isitmenin Otesinde duyulanlarin zihinde

anlamlandirilmasini igeren karmasik bir siiregtir.



2.2. Dinleme Egitimi ve Onemi

Bireyler, dinleme becerilerini ilk olarak anne karninda edinmeye baglarlar.
Yapilan arastirmalar, hamileligin son aylarinda bebeklerin dis cevredeki sesleri
algilayabildiklerini gostermektedir (Dogan 2007; Yal¢in 2006). Dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik calismalara daha anne karnindayken baslanabilir. Cocuga klasik
miizik dinletmek, kitap okumak, onunla konusmak (Kocaadam, 2011) gibi
etkinliklerle ¢ocugun daha diinyaya gelmeden dinleme becerisi gelistirilmeye

baslanabilmektedir.

Chomsky (2002) bebeklerin diinyaya dil yetisi ile geldiklerini s6ylemektedir.
Konusma becerisine dayali sozlii dilin temelini olusturan bu ara¢ yardimiyla da iginde
bulunduklar1 toplumun dilinin kodlarini, karmasik kurallarini ¢oziimleyebilmekte ve
4-5 yil gibi kisa bir siirede anadillerini etkin bir bi¢cimde kullanabilmektedirler.
Cocuklarin karmasik dil yapilarim1 ¢oziimleyebilmeleri dinleme beceri ile miimkiin
olmaktadir (Akt. Girgin, 2006). Yapilan arastirmalar, dogustan isitme engeli olan
cocuklarin konusmay1 6grenemediklerini, gelisim doneminde igitme yetisini kaybeden
¢ocuklarin konusma becerilerinin de geriledigini (Ozbay, 2001) gostermektedir.
Dinlemenin, bireyin ana dilini 6grenmesinde ve diger dil becerilerini kazanma
asamasindaki 6nemi yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur. Okul 6ncesi donemde
bireyin tek anlama etkinligi dinlemedir. Dinleme becerisi, bu siirecte, bireyin ¢evresi
ile iletisim kurmasina ve O6grenmesine temel olmaktadir (Sever, 1997). Dinleme
becerisi okul oncesi donemde cocugun bilgi edinmesi, iginde var oldugu diinyay:

anlamasina yardimci olan bir aragtir.
Cocugun dinleme becerisinin agsamalari;

- Kendisine yapilan seslenmeler diginda bilingli olarak dinleme becerisine
sahip degildir. Baz1 belirgin sesleri dinler.

- Baslangigta dinlerken dikkat kesildigi bir anda disaridan gelen ses, 151k,
hareket vb. davranislarla kolayca dinlemekten vazgecer.

- Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizdir.
Soylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilidir.

- Dinlerken pasif dinleme dedigimiz tepki gostermeden dinleme asamasina

yiikselir.
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- Dinlediklerinden ¢agrisim yoluyla hizla kendi deneyimleriyle ilgi kurmaya

ve konugmaya katilmaya baslar.

- Cocuk, dinlediklerine soru ve yorumlarla katilmaya baslar.

- Dinlerken kendi duygular1 ve zihinsel faaliyetlerinin kendisine

kazandirdiklar1 ve kanitlariyla dinleme aliskanlig1 gelistirir (Unalan, 2001:
81)
biciminde gelisme gostermektedir. Bu baglamda c¢ocuk ilk baslarda cevresinden
duydugu, kendisiyle ilgili olan sesleri algilamaktadir. Zamanla dinledikleriyle kendi
yasami arasinda mantik ilgileri kurmaya baslar. Beceri gelistikce dinlemeye yonelik
iistbilissel davranislar kazanir.

Okul donemine kadar, bireyin dinleme becerisi aile i¢inde gelismektedir. Bu
siregte bireyin dinleme becerisi raslantisal olarak gelismektedir. Ancak aileler
bilin¢lendirilerek, dinleme becerilerinin okul Oncesi donemde gelistirilmeye
baglanmas1  saglanabilir. Bu  donemdeki c¢ocuklarin  dinleme  becerileri
bicimlendirilmeye ¢ok uygundur. Cocuklara masal okumak, yonergeler verip is
yaptirmak, soru sorarak yanit vermesini saglamak (Gogis, 1978), ses bellegini ve
dinleme dikkatini gelistirecek (Dogan, 2007) ¢alismalar yaptirmak ¢ocugun dinleme

becerisinin gelisimine katki saglayacaktir.

Uzun yillar, egitim sisteminde dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
caligmalara yer verilmemistir. Belli bir plan ve program cercevesinde Ogrencilere
dinleme davranist1 kazandirma hep goz ardi edilmis, davranisa ayrilan boliimler
onemsenmemistir. Ancak, egitim sisteminde dinlemenin kendiliginden gelisen bir
beceri oldugu yanilgisi, dinlemenin Ggretilebilir ve degerlendirilebilir bir beceri
olmadig1, okuma ve yazma becerilerinin daha énemli oldugu (Ozbay, 2007; Dogan,

2011) dinlemenin ihmal edilmesine neden olmustur.

Oysaki dinlemenin, egitim siirecinde yeri olduk¢a Onemlidir. “Sinifta sozlii
iletisimin tek yonlii oldugu; oOgretmenlerin  zamaninin 2/3° {inii konusarak
kullandiklar1 saptanmigtir. Tiirkiye’de sinif i¢inde bir ders saatinin %67’sinin sozlil
davraniglara ayrildigi belirtilmistir. Bundan dolay1, akademik basar1 i¢in de yeterli
diizeyde dinleme becerisi gerekmektedir” (Yangm, 1999: 30). Az ¢ok dinleme
becerisinin O6nemini kavrayan Ogrencilerin, kavrayamayan ogrencilere gore daha
basarili olduklar1 (Ozbay, 2010) kanitlanmugstir. Ogrencilere dinleme becerisinin

akademik yasamlarindaki 6nemi kavratilirsa, Ogrencilerin dinleme becerilerine
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ayiracaklart zaman ve 6nem artacak, boylelikle basar1 saglanacaktir. Cilinkli egitim-
Ogretim siirecinde yer alan derslere dair bilgilerini edinmede kullandigi beceri
dinlemedir. Iyi bir dinleyici olabilmeyi gerceklestiren 6grencilerin biitiin derslerde
basar1 saglamasi olasidir. Bu nedenle dinlemenin sadece Tiirkge egitiminde Gnem
verilmemesi, diger derslerde de bu becerinin gelisimine dikkat edilmesi

gerekmektedir.

Dinleme egitimi gelisimi i¢in izlenecek ilk yolun, Ogrencilerin ¢evresinde
bulunan isitsel geleri fark etmelerini saglamak oldugu (Oz, 2011; Dogan, 2011) dile
getirilmektedir.

Dinleme egitiminin uygulanmasi i¢in bazi ilkeler bulunmaktadir. Kantemir

(1997: 19- 21)’de bu durum asagidaki maddelerle agiklanmaktadir:

1. Dinleme egitimi kiiciik yaslarda baslamalidir.

2. Dinleme egitimi igin programimn ve okulun her tiirli olanaklarindan
yararlanilmalidir.

3. Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici
olmas gerekir.

4. Dinleme egitimindeki basar1 kullanilan yontem ve tekniklerin kapsamina
baghidir.

5. Dinleme egitiminde modern 6gretim araglarindan faydalanilmalidir.

Dinleme etkinliklerinin uygulanmasinda bu ilkelere dikkat edilmelidir.
Dinleme etkinlikleri planlanirken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise dinleme
stirecinin nasil olmasi gerektigidir. Demirel (2002)’de planlanacak etkinliklerin {i¢
asamada (dinleme Oncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi) planlanmasi gerektigini

belirtmistir.

Dinleme egitimi planlanirken dgrencilerin bulundugu yas dénemine de dikkat
edilmelidir. Dinleme her yas gurubunda ayr1 diizeydedir. Gogiis (1978) 1- 3. simf
araliginda Ogrencilerin 5- 10 dakika, 4-5. smf ogrencilerin 20- 30 dakika
dinleyebildiklerini, 6- 8. smif Ggrencilerin ise 50- 60 dakika dinleyebildiklerini
belirtmistir. Tiirkge Ogretim Programi (2006)’da ise 6,7,8. smif dgrencilerinin dikkat
stirelerinin en fazla 10 dakika oldugu belirtilerek planlanacak etkinliklerde bu siirenin

g6z oniinde bulundurulmas: gerektigi belirtilmistir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi,
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dinleme etkinliklerine ayrilacak siirenin Ogrencilerin dikkat diizeyine gore
diizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin de dinleme
diizeyleri belirlenmelidir. Ogretmen, dinleme diizeyi diisiik 6grencileri saptanmali,

etkinlikler yolu ile bu dgrencilerin dinleme becerileri gelistirilmelidir.

2006 Tiirkce Ogretim Programi gercevesinde hazirlanan ders kitaplarinin her
temasinda dinleme becerilerine yonelik bir metin bulunmaktadir. Bu becerinin
gelistirilmesinde metinlerin disinda isitsel ve gorsel egitim materyallerinden (Dogan,
2011) yararlanmalidir. Materyal se¢iminde programda belirtilen 6zellikler g6z oniinde

bulundurulmalidir.

Dinleme egitiminin gelisiminde Ogrencilere yol gosterecek olan kisiler
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin 6ncelikle kendilerinin dinleme becerisinin dnemini
kavramasi ve ogrencilerine kavratmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin bu konuda
kendilerinin 1iyi birer dinleyici olarak &grencilerine 6rnek olmasi gerekmektedir
(Kantemir, 1997; Funk ve Funk, 1989’dan akt. Dogan, 2007). Ayrica 6gretmenlerin
egitim- 0gretim sistemindeki gelismeleri izleyerek bunlar1 egitim ortamina tasimasi,
degisik yontem ve tekniklerle 6grencilerin dinleme becerilerine gelistirmeye doniik
caligmalar yapmasi gerekmektedir. Ogretmen ydntem ve teknikleri uygularken
ogrencilerin  diizeylerine, ilgilerine, dinleme siirelerine uygun, kazandiracag
kazanimlara kosut, 6grencilerin aktif olarak katilacaklar1 etkinlikler olusturmalidir.
Olusturulan etkinliklerin amaci 1iyi belirlenmeli ve Ogrencilere bu amagclar

belirtilmelidir.
2.3. Dinleme Tiirleri

Okul yasami, bireylerin dinleme becerilerinin bilin¢lendirildigi dénemdir. Bu
donemdeki c¢ocuklar farkli dinleme durumlarinda bulunmaktadirlar. Cocuk, farkl
dinleme durumlarinda kullanmak {izere farkli dinleme tiirler1 hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. {lkdgretimden itibaren ¢ocuklarin diizeylerine uygun olarak dinleme tiirleri
ogretilmelidir (Katranci, 2012). Ogrenciler, dinleme tiirlerini bilerek onlar1 dinleme
durumlarina uygun olarak kullandiginda dinlemenin daha basarili olacagi ifade
edilebilir.

Dinleme tiirleri ile ilgili alan yazini incelendiginde pek cok kaynakta, farkl

farkli siniflandirma yapildigr goriilmektedir. Bunun temel nedeni heniiz tam olarak
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yapilmis bir dinleme tiirii siniflandirmasinin olmamasidir. Melanlioglu (2011) bu
sorunun ¢oziimiine yonelik arastirmacilarin, program uzmanlarinin, 6gretmenlerin ve
TDK biinyesinde bulunan terim komisyonlarinin konu {izerinde g¢alisma yapmasini

Onermektedir.

Murat Ozbay (2005: 75) ve Temur (2001: 62) iki ¢esit dinleme bigiminin
oldugunu belirtmektedirler:
1. Etkilesimli Dinleme: Bu cesit dinlemede dinleyen ile konusan arasinda bilgi
aligverisi s6z konusudur. Karsilikli konusmalar1 igeren dinleme tiirtidiir. Tepkinin,
aninda konusmaciya gosterilebilecegi bir ortam bulunmaktadir. Dinleyen, aldigi
mesajlara aninda karsilik verebilir. Telefon konusmalari, grup ve sinif i¢i dinlemeleri
bu tiire 0rnek olarak verilebilir. Etkilesimli dinlemede dinleyici, iyi anlayamadig:

boliimlerle ilgili aninda sorular sorarak konunun daha iyi anlasilmasini saglamis olur.

2. Etkilesimsiz Dinleme: Bu dinleme ¢esidinde, dinleyenin aldigi mesajlara tepkide
bulunamamasi s6z konusudur. Dinleyici karsisindaki ile herhangi bir sekilde iletisime

girmez. Radyo dinleme, televizyon izleme bu tiir dinlemeye 6rnek olarak verilebilir.

Her iki dinleme seklinde de kaynaktan gonderilen iletilerin dinleyici tarafindan
alinmas1 s6z konusudur. Etkilesimli dinlemede dinleyici konusmaciyla karsilikli
iletisim i¢inde bulunmaktadir. Bu siiregte dinleyicinin aktif olmasi beklenir.
Anlatilanlarda anlamadig1 noktalari, sorular sorarak anlasilir hale getirebilmektedir.
Ancak etkilesimsiz dinlemede dinleyici, konusmaci ile karsilikli iletisim halinde
bulunamamaktadir. Bu siiregte, birey pasif kalmaktadir. Birey, bu dinleme seklinde
stirecten  kopabilir, kendi 1i¢ diinyasina donebilir ve dinleme basariyla

gerceklesemeyebilir.

Tidyman ve Butterfield (1959: 59) dinleme tiirlerini “Basit Dinleme, Ayirt
Edici Dinleme, Rahatlama i¢in Dinleme, Bilgi i¢in Dinleme, Fikirleri Diizenleme icin
Dinleme, Elestirel Dinleme, Yaratici Dinleme” big¢iminde smiflandirmistir (Akt.

Dogan, 2007: 35-36).

Goglis (1978) dinleme tiirlerini su bicimde simiflandirmaktadir: “Dikkatli
Dinleme, Dogru Dinleme, Elestirici Dinleme, Se¢meli Dinleme, Duygusal Dinleme,

Anlamadan Dinleme ve Yari Dinleme”.
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Aytas (1999)’a gore “pasif dinleme, secerek dinleme, katilimli dinleme,
duygusal dinleme ve elestirel dinleme” olmak {izere bes ¢esit dinleme tiiriine yer

vermistir.

Oz (2001) dinleme tiirlerini “Bilgi Edinmek icin Dinleme, Karsilikl
Konusmalar1 Izleyebilme, Konusulanlari Dinleme, Sesli Okuma Sirasinda Dinleme,

Bir Temsili, Bir S6z Korosunu Dinleme” bi¢iminde simiflandirmastir.

Ozbay (2010), dinleme tiirlerini “Ayristirici Dinleme, Iletisimsel Dinleme,

Estetik Dinleme, Bilgi i¢in Dinleme ve Elestirel Dinleme” bi¢ciminde siniflandirmistir.

Dogan (2011) dinleme tiirlerini “Ayirt Edici Dinleme, Estetik Dinleme, Etkili

Dinleme, Elestirel Dinleme, Empatik Dinleme” bi¢giminde siniflandirmistir.

Akyol (2010) dinleme tiirlerini “Ayirt Edici Dinleme, Estetik Dinleme,
Transfer Edici Dinleme, FElestirel Dinleme, Terapatik Dinleme” bi¢iminde

simiflandirmistir.

Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2005), dinleme tiirlerini “Dikkatli Dinleme,
Dogru Dinleme, Elestirel Dinleme, Not Alarak Dinleme” bigiminde siniflandirmistir.

Aktas ve Glindiiz (2009) de ayn1 siniflandirmay1 yapmustir.

Yal¢gin (2006) dinleme tiirlerini, “Secerek Dinleme, Katilimli Dinleme,

Elestirel Dinleme” bigiminde siiflandirmistir.

Cihangir (2004), dinleme tiirlerini “etkili dinleme ve etkisiz dinleme”

bi¢iminde simiflandirmistir.

Nas (2003) dinleme tiirlerini “Elestirel Dinleme ve Etkin Dinleme” bigiminde

yapmistir.

Unalan (2001) dinleme tiirlerini “Segerek Dinleme, Aktif Dinleme, Elestirel

Dinleme, Yaratict Dinleme, Empatik Dinleme” bi¢ciminde siniflandirmstir.

Umagan (2007), dinleme tiirlerini 6nce “Etkili Dinleme Tirleri” ve “Etkisiz
Dinleme Tiirleri” olmak tizere ikiye ayirmis; etkili dinleme tiirlerini ise kendi ig¢inde
“Goéniillii Dinleme, Stratejik Dinleme, Amagl Dinleme, Haz Almak i¢in Dinleme,

Elestirel Dinleme” bigiminde siiflandirmistir.
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Ozbay (2007) “Tiirkge Ozel Ogretim Yéntemleri 1I” adli eserinde Tiirkge

Ogretim Programinda yer alan dinleme tiirlerine yer vermistir.

Cesitli siiflandirmanin  olmas1 nedeniyle, tiirler programin ele aldigi

cercevede aciklanacaktir.
Milli Egitim Bakanlig: Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 61- 62):
1. Katilimli Dinleme

Amag: Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek
dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konugmaci
yansitilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konugsmacini rahatlamasin1 ~ ve

iletisimin amacina ulasmasini da saglar.

Uygulama: Dinleme sirasinda bagka bir isle ugrasmamak ve konusmaci ile goz
temast kurmak gereklidir. Konusmacidan anlatilanlara aciklik getirmesini istemek,
konugmacinin soézlerini ve duygularini geri yansitmak, diisiince ve duygularim
Ozetlemek bu uygulamada yapilacaklardandir. Uygun yerlerde konusmacinin sozleri
Ozetlenmeli veya sdylenme istenen geri bildirimle verilmelidir. Dinleyici, konuyu
daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmasik bir probleme ¢6ziim sunmak
amactyla da konusmaciya sorular sorabilir. Boyle durumlarda not alinarak veya araya
girilerek “Soylediklerinizi tam olarak anlamadim. Daha acik sOyler misiniz?” gibi

acgiklama sorular1 sorulabilir.
2. Katilimsiz Dinleme/Izleme

Amag: Dinleme/izleme siirecinde Ogrencilerin  dinledikleri  {izerinde

diistinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.

Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarina gore notlar almalari
istenir. Not alirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6énemli ifadelerin,
giizel sdzlerin not alinmasi; dzgiin ifadelerin kullanilmas1 vb.) hatirlatilir. Ogrencilere

not alabilecekleri calisma kagitlart verilir.
3. Not Alarak Dinleme/Izleme

Amagc: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasini

saglamaktir.
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Uygulama: Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarina gore notlar almalar
istenir. Not alinirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin,
giizel sdzlerin not alinmasi; dzgiin ifadelerin kullanilmas1 vb.) hatirlatilir. Ogrencilere

not alabilecekleri ¢aligma kagitlar: verilir.
4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma)

Amag: Dinleyicinin kendisini konugsmacinin yerine koyarak onun neler
hissettigini, sdzlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyay1 nasil

algiladigin1  anlamaktir.

Uygulama:  Ogrencilerden  konusmacmin  veya  dinlediklerindeki/
izlediklerindeki varlik ve sahislardan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari,
duygu ve diisiinceleri anlamalar1 istenir. Bu yontemle yapilan dinleme/izleme diger

kisi ile ayn1 fikri paylasma anlamina gelmez. Bir siire i¢in kendi duygu ve
diisiincelerinden siyrilarak olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis agisiyla
bakmay1 ve onu anlamay1 gerektirir. Ogrenci, kendini karsisindakinin yerine koyarken
o kisiyi 1yi-kdotii, onun duygu ve disiincelerini  de  dogru  yanlis  olarak

degerlendirmekten kac¢inmalidir; ¢iinkii 6n yargili yaklasim karsimizdakini

anlamamizi engeller.
5. Yaratici Dinleme/izleme

Amag: Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni

fikirler tiretmesidir.
Uygulama: Bu yontem iki degisik sekilde uygulanabilir:

a. Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konusmaciin sozlerinden yeni

diistince ve disler tUretilir.

b. Katilimli dinleme/izleme yapilarak konugmacinin sozlerinden {iretilen
diistince ve hayaller ifade edilir. Konugmacinin daha rahat ve yaratici
digiinmesini  saglamak i¢in yoOnlendirici sorular sorulur veya

yiireklendirici sozler sdylenir.

6. Secici Dinleme/izleme
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Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve gereksinmeye yonelik

olanlarin se¢ilerek dinlenmesi/izlenmesidir.
Uygulama: Se¢ici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:

a. Onceden hazirlanmis sorular dagitilarak &grencilerden bunlarin

yanitlarin1 bulmalarina dontik dinlemeleri/izlemeleri istenir.

b. Dinleme/izleme amacina veya ilgi alanina yonelik olarak
dinlenenlerden/izlenenlerden bir veya birka¢ bdliim/konu segilerek
yalnizca bu béliimler dikkatle dinlenir/izlenir. Ornegin; hazirlanan bir
karsilikli konusmada (6gretmen- Ogrenci, doktor-hasta, satici-miisteri
vb.) taraflarin birbirlerinin konusmalarindan se¢gme yapmalari ve bunu

siifta degerlendirmeleri istenir.
7. Elestirel Dinleme/ Izleme

Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanligi
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlaryla,
tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak onlara  kendi dogrularini

buldurmaktir.

Uygulama: Sunulan bilginin konusmacinin kisisel duygu ve diisiincelerini mi
yansittifl, yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde
coziimlenmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin konuya yonelik olarak asagidaki sorular

sorma becerisini kazanmis olmalar1 gerekmektedir:
e Konusmacinin amaci nedir?
e Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?
e Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

e Konu tarafsiz bir bakis agisiyla m1 ele aliniyor? Elestiriler dogru

mu?
e Alternatif ¢6ziim Onerileri sunuluyor mu?

e (O6zim Onerileri bilimsel mi?

18



2.4. Tiirkce Programlarinda Dinleme Becerisi

[Ikogretim ikinci kademeye yonelik giiniimiize kadar “1924 Lise Birinci Devre
Miifredat Programi, 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi, 1931- 1932 Ders Senesi
Tadilat Programi, 1938 Orta Okul Tiirk¢e Programi, 1949 Orta Okul Tiirkce
Programi, 1962 Orta Okul Tiirkge Programi, 1981 ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim
Programi, 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi”nin uygulamaya konuldugu

belirlenmistir.

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda dinleme becerisine yonelik

herhangi bir agiklamanin yer almadigi tespit edilmistir.

1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programinda dinleme becerisine ile ilgili bilgi yer
almamaktadir. Ancak programin genel amaglarinda “Talebede dinledigi ve okudugu
pargalar iizerinde diisiinme ve bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek,
talebeye 1iyi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaga deger kitaplarla kendilerinin
daimi temasint temin etmek.” (Temizylirek, Balci, 2006: 233) ifadesine yer

verilmistir.

1931- 1932 Ders Senesi Tadilat Programi’nda dinleme becerisi ile ilgili bilgi
yer almamaktadir. Ancak genel amaglar boliimiinde bir dnceki programda bulunan

ifadeler yer almistir.

1938 Orta Okul Tiirk¢e Programi’nda dinleme becerisine ile ilgili bilgi yer
almamaktadir. Ancak programin genel amaglarinda “Talebede dinledigi ve okudugu
parcalar iizerinde diisinme ve estetik degerini takdir etme kabiliyetini inkisaf

ettirmek.” (Temizyiirek, Balci, 2006: 255) ifadesi yer almistir.

1949 Orta Okul Tiirkge Programi’nda dinleme becerisi ile ilgili bilgi yer
almamaktadir. Ancak programin genel amaglarinda “Onlara gordiiklerini,
duyduklarimni, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisliniip tasarladiklarini s6z
ve yazi ile dogru olarak anlatma kudreti kazandirmak.” (Temizyiirek, Balci, 2006:

265) ifadesine yer verilmistir.

1962 Orta Okul Tiirk¢e Programi’nda dinleme becerisi ile ilgili bilgi yer
almamaktadir. Ancak programin genel amacglarinda bir 6nceki programda bulunan

aciklamalar yer almistir.
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1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda genel amaglar
boliimiinde “Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin1 tam ve
dogru olarak anlama giicii kazandirmak.”, “Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini,
okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile
dogru ve amaca uygun olarak anlatma becerisi ve aligkanliglr kazandirmak.”, “Onlara,
dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin gelismesinde
yardimec1r olmak.” (Temizyiirek, Balci, 2006: 360) ifadelerine yer verilmistir. Bu
programda diger programlardan farkli olarak ilk defa “Anlama Ozel Amaglar”
boliimii  bulunmaktadir. Bu boliimde “Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme
aligkanlik ve becerisini, diizeylerine uygun duygu ve diislince iiriinlerini, konusmalari,
giincel yayinlar1 anlayabilecek, elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dlgiide
gelistirmek”, “Dinleme, izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak i¢inde yasadiklari yurdu, toplumu, diinyay1 daha iyi tanimalar1, sevmeleri
icin kullanabilme yontemi kazandirmak” (Temizyiirek, Balci, 2006: 367) ifadeleri
bulunmaktadir. Yine programda “Dinleme Izleme Teknigi Bakimmdan” adli bir
baslik verilmis ve bu baslikta simmif seviyesine gore Ogrencilere kazandirilacak

dinleme/ izleme davranislar belirtilmistir.

6.Smif seviyesinde dinleme/izleme teknigi bakimindan Ogrencilere

kazandirilacak davranislar:

1. 25-30 dakikalik bir konugmay1, konferansi vb. dinleyebilmek;

2. Radyoda, televizyonda, ilgi duydugu haberleri vb. yaymlar1 dinleyip
izleyebilmek;

3. Bir smifi¢i tartigmasini dinleyip izleyebilmek;

4. Diizeyine uygun bir filmi, roportaji, oyunu, miisamereyi izleyebilmek
(Temizyiirek, Balci, 2006: 367) bi¢ciminde belirtilmistir.

7.Smif seviyesinde dinleme/izleme teknigi bakimindan Ogrencilere

kazandirilacak davraniglar:

1. 30-35 dakikalik bir konugmay1, konferansi vb. dinleyebilmek;
2. Radyoda, televizyonda diizeyine uygun yayinlar1t dinleyip,
izleyebilmek;

3. Bir tartismay1 agik oturumu dinleyip, izleyebilmek;
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4. Diizeyine uygun bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek
(Temizyiirek, Balc1, 2006: 368- 369) bigiminde verilmistir.

8.Smif seviyesinde dinleme/izleme teknigi bakimindan  Ogrencilere

kazandirilacak davranislar:

1. 35-40 dakikalik bir konusmayi, konferansi vb.ni dinleyebilmek ve
ilging boliimlerinden not alabilmek;

2. Radyo, televizyonda haberleri, yayinlari dinleyip, izleyebilmek;

3. Bir miinazarayi, agik oturumu vb.ni dinleyip izleyebilmek (soz
verilirse) yontemine uygun soru sorabilmek;

4. Bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek (Temizyiirek, Balci, 2006:
370) bigiminde verilmistir.

1981 ilkokullar1 Tiirkce Egitim Programi’nin dinleme becerisi agisindan
olumlu oldugu sdylenebilir. Programda ilk defa dinlemenin bir anlama becerisi
oldugu ve dinleme becerisi ile Ogrencilere kazandirilmasi planlanan davranislar
belirtilmistir. Her sinif seviyesinde kazandirilacak davranislar ayri ayri ele alinmistir.
Ancak, bu davranislarin kazandirilmasinda kullanilacak yontemler, teknikler ve
etkinliklerle 1ilgili herhangi bir agiklama yer almamaktadir. Ayrica, dinleme
becerilerinde 6gretilecek davraniglar belirtilirken, sinif seviyelerine uygun olarak
dinleme siireleri de verilmistir. Ogretim programi dikkatle incelendiginde, oturma
sekli, konusanin soziinii kesmeme gibi bazi fiziksel nitelikler disindaki davranislarin
cok kapali oldugu, hatta anlamaya yardimci olabilecek somut davranislarin

bulunmadigr (Ozbay, 2003) ifade edilebilir.

Dinleme egitimi, 1998 yilinda gelistirilen ancak uygulanamayan [lkdgretim
Taslak Programi’nda da yerini verilmistir. Taslak programda dil becerileri dinleme,
konusma, okuma ve yazma olarak hayatta en ¢ok kullanilan temel dil becerisinden
baslanarak siralanmistir. ‘Agiklamalar’ boliimiinde 06zel baslik acilarak dinleme
egitimi i¢in gerekli yonlendirmelere yer verilmistir. Bu yonlendirmeler “Dilin dort alt
becerisi i¢inde en c¢ok kullanilan1 dinleme becerisidir. Dinleme, iletisimin ve
ogrenmenin en temel yoludur. Isitmek ile dinlemek birbirlerinden ¢ok farklidir.
Isitme, istegimiz dis1 gerceklesirken dinleme, belli bir ama¢ dogrultusunda yapilan
ogrenilmesi gereken bir beceridir... Dinleme egitimine kiiclik yaslardan itibaren

baglanmalidir... Dinleme egitiminin basarili olabilmesi igin 6gretmenin de iyi bir
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dinleyici olmas1 gerekmektedir” biciminde dile getirilmistir. Bunlarin yani sira sadece
dinleme egitimi ile ilgili yalmizca davranislara degil, hedeflere de yer verilmis.
Davraniglar hedeflere bagli olarak siralanmistir. Her siif diizeyi i¢in belirtke tablosu

hazirlanmistir (Ozbay, 2010: 80).

2006 yilinda yaymmlanan ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
Genel Amaglar, Ogrenme Alanlarindan Biri Olan Dinleme/izleme Alan,
Dinlenecek/izlenecek Materyallerin Iceriginde Bulunmasi Gereken Ozellikler,
Dinleme/izleme Ogrenme Alanindaki Amag, Kazanim, Etkinlik Ornegi, Aciklama
Sayilari, Programda Dinleme ile ilgili Olarak Verilen Diger Maddeler bakimindan

incelendiginde;
“Genel Amaglar” boliimiinden dinleme ile ilgili maddeler:

4. “Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin

etme, analiz, sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Diizeyine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden yola ¢ikarak sb6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal

diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,

bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve  segici  olmalar” (MEB,
2006: 4) bigiminde ifade edilmistir. Genel amaglarda 6grencilere iist diizey diisiinme

becerileri kazandirma amaglanmaktadir.
Tiirk¢ce dersinin 6grenme alanlarindan biri olan dinleme/izleme alant;

“Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan  biri
olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.
Gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araclarin

egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu
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becerinin  gelistirilmesiyle, Ogrencilerden dinlediklerini/izlediklerini  siralama,
siiflama, sorgulama, iligskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma
gibi iist becerileri gergeklestirmesi  beklenmektedir. Ogretim programda dinleme/
izleme Ogrenme alani; Ogrencilerin iyi bir dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik
olarak hazirlanmis diizeye uygun kazanimlar ile bu kazanimlar1 hayata  gecirmeye

yonelik  etkinliklerden — olusmaktadir.  Ogretim  programmnin  bu  boliimii
“dinleme/izleme kurallarin1 uygulama, anlama ve ¢éziimleme,  degerlendirme, soz
varligin1 zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma” amaclarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin, uygun
etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, 6grencilerin etkili iletisim kurmalarimi ve
toplum hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarimi saglayacaktir.
Asamali bir siireg izleyen bu siralamanin takip edilmesi, dinleme/izleme
etkinliklerinin amacina ulagmasini, 6grencinin toplum hayatina aktif bir
dinleyici/izleyici olarak katilmasim1 saglayacak, Ogrencilerin iletisim kurma
yeteneklerini gelistirecektir. Dinleme/izleme siirecinin amacina ulasabilmesi igin
yapilan tiim dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi gereklidir. Bu amagla
programda, Ogrencilerin kullanacagi degerlendirme oOlg¢iitleri ile yapilan etkinlikleri
degerlendirmeye yonelik formlar yer almaktadir. Bu formlarin kullanilmasi
dinleme/izleme siirecini verimli kilacak ve Ogretmene nesnel bir degerlendirme
imkan1 saglayacaktir” (MEB, 2006: 5) biciminde dile getirilmistir. Programin,

dinleme becerisinin dnemine uygun olarak tasarlandigi sdylenebilmektedir.

Tiirkce Ogretim Programi (2006)’da yer alan dinleme/ izleme becerisinin

amag ve kazanimlari;
“1. Dinleme/izleme Kurallarim Uygulama

Konugmacinin séziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.

el

Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Dinleneni/izleneni Anlama ve Coziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplariin

anlamlarin ¢ikarir.
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10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.

20.
21.
22.
23.
24,
25.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/duygulart belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar belirler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iligkilerini belirler.
Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.
Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.
Dinlediklerine/izlediklerine iligskin sorular olusturur.
Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.
Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince
ve hayalleri yorumlar.

Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
Ipuclarindan  hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde
bulunur.

Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
Dinlediklerinin/izlediklerinin bashgi/ad: ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya
koyar.

Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.
3. Dinlediklerini/izlediklerini Degerlendirme

Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.
Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden

degerlendirir.
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4. S0z Varhgim Zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere ornek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir.
Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalari1 ezberler/kullanir.

4. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle
icinde kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden sozlik

olusturur.
5. Etkili Dinleme/izleme Ahskanhg Kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici
olarak katilir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaglarina uygu
olanlarin1 takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.” (MEB, 2006, s.15-
20) biciminde ifade edilmistir.

Ogretim programinda dinleme/izleme becerisine yonelik 5 amag, 42 kazanima
yer verilmistir. Kazanimlar smif seviyelerine gore ayrilmamis, 6gretmenin bu
seviyeleri belirlemesi uygun gorilmiistiir. Kazanimlar incelendiginde 6grencilerin
dinleme becerisinin gelisiminde iistbiligsel beceriler kazanmasi amaglanmistir.

Kazanimlarin, dinleme tiirleri ile kosutluk gosterdigi soylenebilir.

Ogretim programimda dinleme/izleme becerisinin ama¢ ve kazanimlarla
ogrencilere  kazandirilmasi  amaclanmistir.  Programda dinleme  becerisinin

gelistirmeye yonelik 23 etkinlige yer verilmistir.

2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda dinleme/izleme alani igin ayrilan

etkinlikler;
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“Grup Tartismast: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup bir sorun (yasanilan
bolgedeki c¢evre kirliligine ¢oziim aramak, batmakta olan sirketlerini kurtarmak,
bireysel basarilarini arttirmak vb.) belirleyerek tartisir. Tartigma sirasinda grup iiyeleri

dinlediklerinden hareketle konusmalarini yaparlar.

Sabir Kiipiim Catlamaz: Ogretmen o6grencilerden bir tarisma konusu
belirlemelerini ister. Ogrenciler, belirledikleri konuyla ilgili bir hafta boyunca
arastirma yaparak konuya hazirlanir. Tartisma yapilmadan Once izleyicilerin
arasindan ¢ kisilik bir grup olusturulur (Bu grup gizlice secilmeli ve segilenler
disinda kimsenin haberi olmamalidir). Bu grubun gorevi tartisma sirasinda
konusmacilarin heyecanini artiracak, dinleyicilerin dikkatini dagitacak davraniglarda
bulunmaktir. Tartigma sirasinda bu {i¢ kisilik grubun yaptiklarina en giizel yaklasimda

bulunan tartisma grubu basarili sayilir.

Kendini Izleme: Ogrencilerin dinleme siirecindeki goriintiileri kameraya

kaydedilir ve kendilerine izletilir.

Calar Saat: Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Gruplardan
biri dinlerken, diger grup arkadaslarini gozlemler. Gozlenen 6grencilerin dinleme
sirasindaki tutumlari ile ilgili notlar alinir. Gruplar 10 dakikalik siire sonunda saatin

calmasiyla rol degistirir. Dinleme sonrasi alinan notlar paylasilir.

Eslestirme: Dinlenende/izlenende gegen kelimeler es, yakin ya da zit

anlamlisiyla eslestirilir.

Begendim, ¢ilinki...: Dinlenilenlerin/izlenilenlerin begenilme sebebinin

aciklandig bir ¢izelge hazirlanir.

Soru Bankasi Olusturma: Dinlenenle/izlenenle ilgili sorular hazirlanir.
Hazirlanan sorular bir kutuda toplanir. Kurada secgilen soru nitelikli bulunursa,

hazirlayan ve cevaplayan alkislanir. Bunlar arasindan segilenler cevaplandirtlir.

Film lzliyoruz: Kazanimlara yonelik olarak hazirlanan calisma kagitlar:
izlenen ¢izgi filmden/filmden/animasyondan hareketle doldurulur. Izlenenlerden yola

cikilarak grup iginde kisa konusmalar yapilir.
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Sorulara Yonelik Dinleme: Dinleneceklere/izleneceklere yonelik olarak
hazirlanan sorular, daha onceden olusturulan gruplara dagitilir. Dinleme, sorulara

cevap aramaya yonelik olarak yapilir.

Ben olsaydim...: Ogrenciler kahraman veya konusmacinin yerine gegerek

onlarin duygu ve diistincelerini kendi bakis agilartyla ifade eder.

Balik Kil¢ig1 Olusturma: Belirlenen bir sorun, ¢izilen bir balik kilgig1 seklinin
basina yazilir. Her bir alt sorun baligin bir kilgigiymis gibi yerlestirilir. Boylece ana
sorunun ortaya c¢ikmasma sebep olan alt sorunlar belirlenerek soruna ¢oziim

Onerilerinde bulunulur.

Sira Sende: Dinleme/izleme siireci yarida kesilerek dinlenenin/izlenenin

devami tahmin edilir.

Diyalog tamamlama: Dinlenen metinle paralel olarak verilen c¢alisma

kagidindaki bog birakilan yerler uygun konugsma climleleriyle tamamlanir.

Kafdagi’na Yolculuk: Bir masal dinlenerek calisma kagitlar1 doldurulur.

Masalin sonu degistirilerek yeniden kurgulanir.

Duyguyu Tahmin Et: Bir ciimle farkli ses tonlarinda kaydedilerek

ogrencilerden hangi duyguyu yansittigin1 bulmalar istenir.

Bir de Bana Sor: Ogretmenle birlikte dinlenenleri degerlendirme o&lgiitleri
belirlenir. Sinifta bir metin okunur. Dinlenen bu metinle ilgili olarak bir 6grenci
roportaj yapma gorevini iistlenir. Sinifta bir mikrofonla dolasarak dinlenenlerle ilgili
Olciitlere dayali olarak Ogrencilerin goriislerini sorar. Goriis bildiren 6grencinin
goriisli ile ilgili (bu goriise katilan ya da katilmayan) goriis bildirmek isteyen

ogrencilere de s6z verilir.
Derleme: Masal, tekerleme, bilmece gibi sozlii kiiltiir tirtinleri derlenir.

Gruplama: Ogrencilere “sandal, gemi, feribot, sal” gibi aym kavram alanina
giren kelimeler wverilir. Bu kelimelerin ortak ve birbirinden farkli yonlerini

belirleyerek kelimeleri tanimlamalart istenir.

Cin Seddi: Ortaya iki paralel ¢izgi ¢izilerek hayali bir Cin Seddi olusturulur.

Bir muhafiz seg¢ilir. Muhafizin gorevi belirsiz sesler c¢ikararak tekerlemenin
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soylenmesini engellemektir. Beser kisilik iki gruba ayrilan 6grencilerden ezberledigi

tekerlemeyi soyleyenler muhafizi gegerek Cin Seddi’ni asar.

Yenilerini Ekledim: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba dinleyerek
ezberlemeleri i¢in siir, mani veya tekerleme tiirlerinden biri verilir. Her gruptan bir
ogrenci, secilen siiri arkadaslarina belirlenen siire igerisinde tekrarlayarak okur.

Verilen siirede hangi grup ezberlerse odiillendirilir.
Sézliik Olusturuyorum: Isim veya fiillerden sozliik olusturulur.
Gezi: Sanat ve bilim etkinlikleri i¢in gezi diizenlenir.

Ben Bilingli Bir Izleyiciyim: Ogrencilerden bir hafta boyunca televizyondan
izledikleri ya da radyodan dinledikleri programlarin listesini ¢ikarmalari istenir. Ayni
programi dinleyen/izleyen Ggrencilere sirasiyla soz hakki verilir.” (MEB, 2006: 15-
20) bigiminde yer almistir.

Ogretim programinda belirtilen amag¢ ve kazanimlarin etkinlikler yolu ile
ogrencilere kazandirilacagi belirtilmistir. Ogretmenler, programin iginde yer alan
etkinliklerin disinda etkinlikler de hazirlayabilirler. Etkinlikler smif diizeyi,
dinleme/izleme materyallerinde bulunmas1  gereken Ozellikler —gozetilerek

hazirlanmalidir.

Yontem ve teknikler, dinleme/ izleme tiirleri “Ama¢ ve Uygulama”

basliklarinda ayrintili olarak agiklanmastir.

2006 Tiirkge Ogretim Programi’na uygun hazirlanan ders kitaplarinda her
temada 1 adet dinleme metni bulunmaktadir. Seg¢ilen metinlerin &zellikleri,
“dinlenecek/izlenecek materyallerin igeriginde bulunmas1 gereken Ozellikler”
boliimiinde belirtilmistir. Belirlenen 6zelliklerin Milli Egitim Bakanligi’nin ve Tiirkge

Ogretim Programinm ilkelerini yansittig1 goriilmektedir. Bunlar;

1. Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmalidir

2. Milli, kiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiinliigline aykir
unsurlar yer almamalidir.

3. Siyasi kutuplagmalara ve ayrimcilifa yol agacak béliicti, yikic1 ve ideolojik

ifadeler yer almamalidir.
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11.

12.

13.

Ogrencilerin  sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz ydnde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.

Insan hak ve zgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 6geler yer almamalidir.
Dersin amaglari ile kazanimlarin1 gergeklestirecek nitelikte olmalidir.
Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

. Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitiinliigiinii bozmamak

kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne
climle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

Ayn1 temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlari
tiirleri farkli olmalidir.

Ogrencilerin  dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarin
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmalidir” (MEB, 2006: 57) bi¢ciminde ifade edilmistir.
Ayrica programda dinleme ile ilgili olarak verilen diger maddeler soyledir;

e Her temada bir dinleme/izleme metnine/materyaline yer verilir.

Dinleme metinleri 6gretmen kilavuz kitabinda yer almalidir (MEB,

2006: 60).

e Dinleme/izleme metni, okuma metinlerinde ele alinan alt temalardan

biriyle baglantili olabilir (MEB, 2006: 60).

e Dinleme metinlerinde dinleme becerisinin orani %30 olarak

belirtilmistir (MEB, 2006: 259).

2006 Tiirkge Ogretim Programi incelendiginde, dinleme egitiminin diger

programlara gore daha ayrintili ele alindig1 ifade edilebilir.

2.5. Dinleme ve Tutum

Tutum ile ilgili alan yazininda pek c¢ok tanim bulunmaktadir. “Davranig

bilimciler, 6zellikle de sosyologlar, sosyal psikologlar, psikologlar ve hatta siyaset

bilimciler tutumu tanimlarken kendi ilgi alanlarina iliskin 6geleri 6ne ¢ikarma egilimi
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gostermislerdir’ (Iinceoglu, 2010: 8). Bu durum tutumla ilgili ¢ok cesitli tanimlarmn

bulunmasina neden olmustur.

Bilimsel anlamda 19. yiizyilda incelenmeye baslayan tutum, Latincede “hazir
olma” anlamma gelmektedir (Arkonag, 2001:158). Ozgiiven (2000: 353) tutumu
“Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme
seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” biciminde

tanimlamastir.

“Tutum bir objeye kars1i beslenilen duygu, diisiince ve egilimlerden
olugmaktadir. Bu nedenle tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢
bilesenden olustugunu sdyleyebiliriz. Bir tutumun biligsel bilesenini bireyin tutum
konusu hakkindaki diisiince ve inanclar1 olusturur. Duyussal bilesen, bireyin tutum
konusunu sevmesi veya sevmemesidir. Eylemsel bilesen ise bireyin tutum konusuna
ilisgkin davraniglar” (Turgut, 1977-b:2’den akt. Demirci, 2006: 17) oldugu ifade
edilebilir.

Tavsancil (2010: 71-72) tutumlar ile ilgili 6zellikleri sdyle siralamaktadir:

“Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir. Birey
toplumsallasirken kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla, tutumlar

yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

e Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gdsterirler. Yani

bireyler yasamlarimin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini
saglarlar. Ogrenme siireci i¢inde derece derece bigimlendiginden, insanin

cevresini anlamasina da yardimcei olurlar.

e Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey

bir objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu veya olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o

objenin baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimk{indir.

e Kigsisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,

toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.
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e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir
baska deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir. .

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol acabilir”.

Tutumlarin 6zellikleri g6z oniinde bulunduruldugunda, bireylerin sahip oldugu
tutumlarinin dogustan gelmedigi, yasanti yoluyla edinildigi goriilmektedir. Yasanti
icinde olusturulan tutumlarin yine yasanti yoluyla degistirilebilecegi soylemek yanlis
olmaz. Akademik hayatlarinda, bireylerin gelistirdikleri tutumlar, onlarin basarisini,
basarilart da tutumlarimi etkilemektedir (Aiken, 1970; Askar, 1986’ dan akt. Ari,
Savas, Konca, 2010). Bireylerin dinlemeye yonelik olusturduklar1 tutumlar, dinleme
yasantilarinin sonucunda elde edilmistir. Dinlemenin, bireyin hem dil becerisi hem de
dogdugu andan itibaren tim yasaminda bilgi edinme, iletisim kurma gibi temel
ihtiyaglarin1 karsiladigr diisiiniildiigiinde, 6grencilerin dinlemeye yonelik olumsuz
tutum gelistirmeleri, hem akademik hem de giinlik yasamini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, 6zellikle Tiirkge dersi kapsaminda dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalara 6nem verilmelidir. Dinlemeye yonelik
yapilacak caligmalarda, 6gretmenin Ogrenci grubunu iyi tanimasi gerekmektedir.
Onlarin ilgileri, diizeyleri ve dinleme siireleri gz onlinde bulundurularak dinleme
etkinlikleri belirlenmelidir (Katranci, 2010). Dinlemeye yonelik olumsuz tutum
gelistiren 6grenciler belirlenmelidir. Bu 6grencilere, ilgileri, ihtiyaglar1 ve diizeylerine
uygun dinleme etkinlikleri ile 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinda olumlu

yonde bir degisim saglanmalidir.
2.6. Dinleme ve Kaygi

Ingilizcede “anxiety” kelimesi ile ifade edilen bu kavramin ginliik
kullanimdaki cevirisi dilimize “endise” olarak yerlesmistir. Ancak bunun kavrami
siradanlastiran bir kullanim oldugunu sdyleyen psikiyatri uzmanlari, bu kavrami
Tiirk¢eye uygun sekilde “kayg1” olarak ¢evirerek ¢alisma alaninda kullanmaktadirlar

(Oztiirk, 2004: 346).

Kaygi kavrami genel olarak tehdit edilen bir ortamda bireyin kendini yetersiz
gormesi i¢ sikintisi, korku ya da kuruntulardan kaynaklanan huzursuzluk hali, hos
olmayan bir duygulanim durumu ve gelecek olasi tehlikelere karsi gosterilen tepki
olarak (Eroglu, 2000: 308) tanimlanabilir. Alan yazininda kaygmin siirekli ve

durumsal olmak tizere iki tiri bulunmaktadir.
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“Lewis 1970’li yillarda yaptigi ¢alismalar sonucunda kayginin 6zelliklerini
sOyle tanimlamistir (Koknel, 1985: 69° dan akt. Palti, 2012: 19):

e Hos olmayan, elem veren bir duygulanim durumudur.

o Gelecekle ilgili endiseleri igerir.

e Duygulanim durumu 6znel olarak algilanir.

e Rahatsizlik verir.

e Bedensel rahatsizliklarin olusmasina neden olur.

Algilanis bicimine gore kaygi kiiltiirden kiiltlire degisiklik gosterir Ancak, her
toplum i¢in gegerli olacak bazi genellemeler yapilabilir (Ciiceloglu, 1998: 277).

e Destegin Cekilmesi: Alisilagelmis durumlarin ortadan kalmasi.

e Olumsuz Bir Sonucu Beklemek: Karsisinda hazirliksiz hissedilen

durumlarla ytizlesmek.

e ¢ Celiski: Inanilan ve deger verilen bir fikirle yapilan davranis arasinda

celiski olmasi.
e Belirsizlik: Gelecekte ne olacagini bilmemek.

Dinlemeye kars1 gelistirilen bir tepki olan dinleme kaygisi; liziintii, kizginlik,
korku seklinde duygusal ya da kalbin hizli atmasi ve terleme seklinde de fiziksel
olarak kendini gosterebilir (Melanlioglu, 2013). Ogrencinin dinlemeye y®dnelik
kaygisin1 dinleme etkinlikleri sirasinda gosterebilecegi gibi normal zamanda

dinlememe bi¢iminde de gosterebilir.

“Tobias (1986) ise dinleme kaygisinin; dinleme oncesi, dinleme siireci ve
dinleme sonrasi olmak {izere ili¢ asamada ele alinmasimi Onermektedir. Dinleme
oncesinde kaygi yaratacak etmenler, dikkat daginikligi ve dinlenilecek materyalle
ilgili bilgi eksikligidir. Bu etmenler, dinleme siirecinin saghkli bir sekilde
gerceklesmesini Onler. Dinleme sonrasinda ise yeni Ogrenilen bilgiler ile onceki
deneyimler arasinda bir iliski kurulamazsa kaygi diizeyinin artacagindan soz

edilebilir” (Akt. Melanlioglu, 2013: 857).

Ogrencinin dinlemeye kars1 olusturdugu kaygi, dgrencinin dinleme becerisini

etkilemektedir. Kaygi diizeyi ne kadar fazla olursa, Ogrenci etkinliklerden
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uzaklasacaktir. Bu nedenle 6grencilerin kaygi diizeyleri belirlenmelidir. Ogrencilerin

dinleme becerisindeki gelisimlerinin kaygi diizeylerini azaltmasi beklenmektedir.
2.7. Ilgili Arastirmalar

Aras (2004) “Ilkogretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi”
baslikli calismasinda, sosyoekonomik yonden farkli ii¢ bolgedeki ilkogretim okulunda
ogrenim goren 6, 7, 8. sinif 6grencisinin basar1 ve anlama diizeylerini ortaya koymay1
amagclamistir. ik olarak, dgrencilerin diizeylerini belirlemek i¢in, okudugunu anlama
testi uygulanmustir. Derste Ogrencilerin diizeylerine uygun metinler islenmis,
anlatilanlara yonelik dinledigini anlama testi uygulanmis ve dinleme becerilerinin
yani sira sinif ve okul karsilastirmalar1 yapilarak sosyoekonomik agidan farkl ii¢ okul
arasindaki basar1 oranlar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda smif diizeyi
arttikga 0grencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Ayrica il
merkezinde 6grenim goren dgrencilerin ilge ve kdyde 6grenim goren dgrencilere gore

dinledigini anlama bakimindan daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Yazkan (2000) “flkogretim Okullarinin I. Kademesinde Dinledigini Anlama
Davranisinin  Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” baglikli ¢alismasinda,
ilkogretim birinci kademedeki Ogrencilere dinledigini anlama davranisinin
kazandirilmasinda dramatizasyon etkisinin belirlenmesini amaclamistir. Arastirma
sonucunda dramatizasyonun anlamayr ve hatirlamay: kolaylastirdigi ve dinledigini
anlama davranisinin kazandirilmasinda, okuma yontemine gore daha etkili oldugu; kiz
ogrencilerin korkma, heyecanlanma ve seving gibi duygusal yasantilarin oldugu

metinleri erkek 6grencilere gore daha iyi anladiklar belirlenmistir.

Yangin (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES
Yonteminin Etkisi” baslikli calismasinda, ELVES yonteminin dinledigini anlama
becerisinin gelisimi iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki &grencilerin 6grenme seviyeleri, kontrol grubundaki
ogrencilerin 6grenme diizeylerinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ogrenme
diizeyinin kaliciligr bakimindan ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

gorilmiistiir.

Kirbag (2010) “Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin ilkogretim Sekizinci Simif

Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” baslikli ¢alismasinda,
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isbirlikli 6grenme yoOnteminin ilkdgretim sekizinci siif Ogrencilerinin  dinleme
becerilerinin gelistirilmesine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Deney ve kontrol
gruplar segilirken sosyoekonomik durum ve basar1 oranlar dikkate alinmigtir. Deney
ve kontrol gruplarina dinleme becerilerini belirlemek amaciyla Dinleme Becerileri
Gozlem Formu ve Dinleme-Anlama Bagar1 Testi uygulanmistir. Segilen deney
gruplarina yedi hafta boyunca isbirlikli 6grenme yontemi birlikte 6grenme teknigiyle,
kontrol grubuna geleneksel yontemle ders iglenmistir. Arastirma sonucunda deney

grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gére daha basarili olmuslardir.

Kaplan (2004) “Ilkdgretim 6. Siif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” baslikli ¢calismasinda, dinleme etkinlikleri ile dinleme becerisinin ne
kadar gelistigini belirlemeyi, dinledigin anlama becerisi ile ilgili yapilan diizenli
okuma etkinliklerinin dinledigini anlama becerisini gelistirip gelistirmedigini
belirlemek, hedef kitlenin ilk defa okudugu bir metni hangi diizeyde anladigini
Olgmeyi ve bu anlama diizeyini yiikseltmeyi, ilkdgretim 5. Smif ders notu ile
dinledigini anlama becerisi arasinda bir iligkinin olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda dinledigini anlama becerisini gelistirmek igin
yapilan etkinliklerin 6grencilerde anlamli bir gelisme sagladigi; erkek 6grencilerin kiz
ogrencilerden daha fazla gelisim gosterdigi; diizenli olarak okunan farkli tiirdeki
metinlerin, 6grencilerin ilk defa dinledikleri bir metni anlama seviyelerini yiikselttigi;
ancak ilkogretim besinci sinif yil sonu Tiirk¢e ders notlar1 ile dinleme becerisi gelisim

oranlariin kosutluk gostermedigi belirlenmistir.

Cihangir (2000) “Universite Ogrencilerine Verilen Etkin Dinleme Becerisi
Egitiminin Baskalarin1 Dinleme Becerilerine Etkisi” basliklt ¢alismasinda etkin
dinleme becerilerinin, tiiniversite oOgrencilerinin bagkalarin1 dinleme becerileri
iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda, etkin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programi olusturulmustur. Arastirma
sonucunda, etkin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik egitim programinin,
liniversite dgrencilerinin bagkalarini dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi, bu

etkinin egitimden sonra da siirdiigii bulgulanmustir.

Erdem (2010) “Yapilandirmact Karma Ogrenme Ortamlarmin Dinleme ve
Konugsma Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda, yapilandirmaci karma 6grenme

ortamlarinin dinleme ve konugsma becerisine etkisini belirlemek amaglanmistir.
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Arastirma sonuglarina gore, yapilandirmact karma o6grenme ortaminda 4. smif
ogrencilerinin dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozlii anlatim becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinliklerin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karabay (2005) “Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Ilkdgretim Besinci Sinif
Tiirkge Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerindeki Etkisi”
baslikli ¢alismasinda, kubasik 6grenme etkinliklerinin ilkdgretim besinci siif Tiirkge
Dersinde 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri lizerine etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Dersler on hafta boyunca, deney grubunda yapilandirilmamis kubasik
ogrenme etkinliklerine gore, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir.
Arastirmada, “Dinledigini Anlama Testi” ve “Konusma Testi” deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son test biciminde uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
dinleme basar1 testinden elde edilen puanlar acisindan deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken kontrol gruplari arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamastir.

Sahin (2012) “Dinleme Metinlerinden Once ve Sonra Sorulan Sorularin
[Ikdgretim 7. Smmf Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisine ve Hatirlama
Diizeyine Etkisi” baglikli calismasinda, dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan
sorularin ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine ve hatirlama
diizeyine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore, deney
grubunda uygulanan teknik, kontrol grubuna uygulanan tekniklere gore ilkdgretim 7.
smmif Ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine daha olumlu katki saglamistir.
Dinlenen metinlerin hatirlanmasinda deney grubu, kontrol grubuna gore daha

basarilidir.

Cayli (2012) “ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarindaki Miistakil Dinleme Metinlerine Yonelik Ogretmen Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dersi
ogretmen kilavuz kitaplarindaki miistakil dinleme metinlerine yonelik 6gretmen
uygulamalarinin degerlendirilmesini amaclamistir. Arastirmanin sonuclarina gore,
ogretmenler kitaplarda bulunan metinlerin, &grencilere kazanimlar1 kazandiracak
nitelikte bulmamaktadir. Baz1 6gretmenler metinleri diizey iistii ya da diizey alti
biciminde nitelendirmektedir. Ayrica, O6gretmenler dinleme metinlerini okuma

metinleri bigiminde gormektedirler.
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Kocaadam (2011) “Not Alarak Dinleme Egitiminin Ilkogretim 7. Smf
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” baslikli ¢alismasinda, not alarak
dinleme teknigi araciligiyla ilkdgretim 7. sif Ogrencilerinin dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaclamigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, ilkogretim 7. smif
Ogrencilerine verilen not alarak dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini

gelistirdigi bulgulanmistir.

Akgiil (2010) “Ilkdgretim Tiirkge (6, 7, 8. Smiflar) 2006 Ogretim Programinda
Yer Alan Okuma Dinleme, Konusma, Yazma Ogrenme Alanlarindaki Kazanimlarin
Biitiinsel Beyin Modeline Gore Analiz Edilmesi ve Siniflandirilmasi” baglikli
caligmasinda, toplam 293 kazanimi incelenmistir. Bu kazanimlarin 78’1 dinleme
o0grenme alanini olusturmaktadir. Kazanimlarin beyin g¢eyreklerine goére dagilimlari
incelendiginde ise, dinleme Ogrenme alanindaki kazanimlarin beyin g¢eyreklerine
dagilimi su sekildedir: Sol iist geyrekte 19, sol alt ceyrekte 20, sag iist geyrekte 29, sag

alt geyrekte ise 10 kazanim olmak iizere toplamda 78 kazanim bulgulanmustir.

Kuscu (2010) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme, Konusma,
Okuma ve Yazili Anlatim Becerilerinin Yapilandirmac1 Yaklasima Gore
Gelistirilmesinde Tiirkce Ogretmeninin Rolii” bashikli ¢alismasinda, ilkdgretim ikinci
kademe ogrencilerinin, dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin
yapilandirmac1 yaklasima gore gelistirilmesinde Tirkce Ogretmeninin roliinii
betimlemeyi amaglamistir.  Arastirmada, arastirmaci tarafindan  gelistirilen
“Yapilandirmaci1 Yaklasima Gore Dil Becerilerinin  Gelistirilmesinde Tiirkge
Ogretmeninin Rolii Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ilkégretim ikinci
kademe oOgrencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin
yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin roli;
cinsiyet, egitim durumu, hizmet siliresi ve hizmet i¢i egitim kursuna katilim

bakimindan anlamli farklilik gostermemistir.

Yildirim (2007) “Ilkdgretim 3. Simf Ogrencilerinin Dinleme Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tez calismasinda, dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkdgretim
3. siuf dgrencilerinin dinleme becerileri {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.

Uygulamalarin sonucunda 6grencilerin dinleme becerileri anlamh diizeyde artmistir.
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Yilmaz (2007) “Tiirk¢ce Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Y6nelik
Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda, Tiirkge 6gretiminde
dinleme becerisini gelistirmek icin Onerilen etkinliklerinin dinleme becerisini
gelistirmek i¢in yeterli olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Programda ve alan
yazinda onerilen etkinlikler deney grubuna uygulanirken, kontrol gurubuna geleneksel
yontemle dinleme calismalar1 yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda, Onerilen
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu smiflari, etkinliklerin uygulanmadigi kontrol
grubu smiflarma gore dinleme becerisinin gelisiminde daha bagarili oldugu

belirlenmistir.

Deniz (2007) “Ilkdgretim Ikinci Kademede Konusma ve Dinleme Yoluyla
Ogrencileri Ikna Uzerine Bir Arastirma” baslikli calismasinda ilkdgretim ikinci
kademede bir ders isleme siirecindeki 6gretmen-6grenci iletisiminde, dgretmenlerin
konugsma ve dinleme yoluyla ikna edici iletisim unsurlarini ne 6l¢lide kullandiklari ve
bunlar1 kullanma diizeylerini etkileyen faktorlerin incelenmesini amaglamistir.
Arastirma sonuglari, kidem, mezun olunan okul, lisans tamamlama veya lisansiistii
egitim yapma, ekonomik durum, medeni durum, ¢ocuk sayisi, ek iste ¢calisma, haftalik
ders saati, iletisim konulu bir etkinlige katilma durumlarinin 6gretmenlerin ikna edici
iletisim unsurlarini kullanmalarma anlamli diizeyde bir etkisi yoktur. Ogretmenler,
ikna beceri ve tekniklerini genel olarak “iyi” diizeyde uyguladiklarini belirtirken

ogrenci goriisleri bunu desteklememektedir.

Kaya (2012) “llkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Web
Tabanli Bir Sistem Yardimiyla Olgiilmesi” baslikli ¢alismasinda, ilkdgretim 5. smif
ogrencilerinin dinleme becerilerinin web tabanli bir sistem yardimiyla 6lgmeyi
amaglamistir.  Arastirma sonucunda, dgrencilerin dinleme becerilerinin cinsiyete,
anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma durumuna ve kardes sayisina
gore farklilasmadigi; anne-baba egitim diizeyine, aile gelir dlizeyine, en ¢ok sevilen
ve dinlenen miizik tiiriine gore farklilagtigi bulunmustur. Bununla birlikte 6grencilerin
dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersi karne notu arasindaki iliskinin giiclii, Tiirkce

dersine iligkin tutum diizeyi arasinda bir iliskinin zayif oldugu goriilmiistiir.

Fidan (2012) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Kullandiklar1 Dinleme Stratejilerinin  Degerlendirilmesi” baslikli  ¢alismasinda,

ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklart dinleme
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stratejilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda ilkégretim ikinci
kademe ogrencilerinin kullandiklar1 dinleme stratejileri, 6grencilerin genel olarak
biligsel stratejilerden dikkat etme, not alarak dinleme, dinledikleri arasinda iligki
kurma, tahminde bulunma, elestirel dinleme, benzetim ve tekrar olarak belirlenmistir.
Cinsiyet agisindan, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda dinleme stratejilerini kullanim
puani yoniinden anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmistir. Sinif diizeylerine
gore incelenmesi yapildiginda, maddelerin genel ortalamasinin 6grencilerin simnif
diizeyine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmigtir. Dinleme
stratejilerinin sosyoekonomik yonden degerlendirilmesi sonucunda, dlgekte yer alan

altt maddede anlamli farklilik olusmustur.

Katranct (2012) “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama
Becerisine ve Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi” baglikli calismasinda, istbilis
stratejileri 6gretiminin, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama
becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlar iizerindeki etkisi ile bu siirece yonelik
Ogrenci ve Ogretmen goriislerini belirlenmeyi amaglamistir. Arastirmanin uygulama
stirecinde, deney grubuna dinleme metinlerinden yararlanarak etkinlikler yoluyla
iistbilis stratejileri 6gretimi gergeklestirilirken, kontrol grubuna ise Tiirkge Ogretim
Programi’na gore dinleme calismalar1 yapilmistir. Arastirma sonunda, deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilerin dinledigini anlama, istbiligsel dinledigini anlama
farkindalig1 ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine anlamhi
bir fark oldugu bulgulanmistir. Ayrica, deney grubu 6gretmeni ve d6grencilerinin

iistbiligsel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Aytan (2011) “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki
Etkileri” baglikli c¢aligmasinda, aktif Ogrenme tekniklerinin dinleme becerisi
iizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda ilkégretim
6.sm1f 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak deney grubuna
verilen aktif 6grenme tekniklerine dayali egitimin bu gruptaki 6grencilerin dinleme
becerilerini, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin dinleme becerilerinden daha fazla

gelistirdigi belirtilmistir.

Zengin (2010) “Cocuk Kitaplarinin Dinleme Becerisini Gelistirme Araci
Olarak Kullanilmasi” baglikli calismasinda, cocuk kitaplarinda yer alan c¢ocuk

edebiyati agisindan uygun oldugu varsayilan metinler ve bdyle bir varsayimdan uzak
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metinlerin dinleme becerisine olumlu ya da olumsuz etkisini belirlenmeyi
amaclamistir. Deney grubundaki 6grencilere dinleme egitimi, ¢ocuk kitaplarindan
alinan ¢ocuk edebiyati Olgiitlerine uygun eserlerle verilirken, kontrol grubundaki
Ogrencilere Ogretim programinda yer alan metinlerle islenmistir. Arastirmanin
sonuglaria gore, deney ve kontrol grubunun deney sonrasi son test toplam basari
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Deney
grubuna verilen “uygun edebi metinlerle dinleme egitimi” bu gruptaki 6grencilerin
basarilarini, kontrol grubundaki &grencilerin bagarilarindan anlamli  derecede

farklilagtirmistir.

Odaci1 (2006) “Ac¢ik Dinleme Anlama Stratejileri Egitiminin Strateji Kullanimi
ve Dinleme Anlama Diizeyi Uzerine Etkisi” baslikli calismasinda dinledigini anlama
acik strateji egitiminin Ogrencilerin dinleme anlama diizeyine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Deney grubu 7 hafta siiresince dinleme anlama agik strateji egitimi
almistir. Kontrol grubu dinleme anlama ortiilii strateji egitimi almistir. Her iki gruba
caligmanin sonunda da c¢alismanin basinda verilen 13 dinleme stratejisini sorgulayan
Dinleme Anlama Stratejileri Anketi ve TOEFL Dinleme Anlama Sinavi verilmistir ve
sonuclar1 karsilastirilmistir. Ogrencilere uygulama oOncesi ve sonrasinda verilen
TOEFL dinleme anlama sinavi sonuglarina gore, baslangigta iki grup arasinda anlamh
bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak uygulama sonucunda deney grubu istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde kontrol grubundan daha yiiksek sonuglar elde etmistir.

Dogan (2007) “ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Cabalar1” baslikli ¢calismasinda ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin dinleme
becerilerini, etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirmeyi
amaclamistir.  Ogrencilerin  dinleme  diizeylerinin  belirlenebilmesi igin alan
uzmanlarinin gorlislerinin  gorilislerine basvurularak on maddelik dinleme testi
hazirlanmigtir. On test uygulamasindan sonra, deney grubundaki 6grencilere dort
hafta boyunca ikiser saat uygulama egitimi verilmistir. Uygulamalardan sonra her iki
grupta da ilerlemeler goriilmiistiir. Buna karsin, deney grubundaki 6grencilerin artis
puanlar1 kontrol grubundaki &grencilerin artis puanlarindan fazla c¢ikmistir. Deney
grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da anlamli ¢ikmistir. Arastirmanin sonucu,
dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilan etkinliklerin dinleme becerisini

gelistirdigini gostermektedir.
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Celebi (2008), “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Sif Ogrencilerinin Olay ve Diisiince
Yazilarina Gore Dinleme Becerilerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda olay
ve diisiince yazilarina gore Mugla merkez ilkdgretim okullart 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin  dinledigini anlama becerileriyle ilgili diizeylerini betimlemeyi
amaclamigtir. Arastirmanin sonucuna gore, Ogrencilerin olay yazilarin1 dinleme-
anlama diizeyleri, diisiince yazilarin1 dinleme anlama diizeylerinden daha yiiksek
oldugu, her iki yaz tiiriinde de kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili
oldugu, anne- babanin 6grenim durumlarinin ve aylik gelirlerinin grencilerin anlama

diizeyleri arasinda dogrudan bir iliski oldugu sonucu ortaya konmustur.

Kog¢ (2003), “Dinleme Becerilerini Kazandirma Y dntemlerinin Uygulanmasi”
baglikli ¢alismasinda, Ggrencilerin basar1 durumlarinin ve uygulanan ydntemlerin
yeterliliklerinin Ol¢iilmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, dinleme becerisi
kazandirma yontemlerinin uygulandigi deney grubu &grencileri, kontrol grubu

ogrencilerinden basarili bulunmustur.

Koklii (2003), “Tiirkce Ogretiminde 7. ve 8. Smif Ogrencilerine Dinledigini
Anlama Davranisinin  Kazandirilmasmma  Dramatizasyonun — Etkisi”  baslikli
calismasinda 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini artirmak i¢in kullanilan
ogrenci merkezli, ¢cok kanall1 ve yaparak-yasayarak 0grenme stratejisine uygun yeni
ogretim yontemlerinden dramatizasyonun etkililiginin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin sonucunda, egitici dramanin, 7. sinifta siir, 8. sinifta 6ykii tiiriinden bir
metnin anlasilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore daha etkili
oldugu, egitici drama tekniklerinin, dinledigini anlamada ve hatirlamada &grencilerin
Tiirk¢e dersi akademik basari diizeylerini olumlu yonde etkiledigi kiz 6grencilerin,
alisilagelmisin disinda uygulamalara karsi daha iyi giidiilendikleri ve basarili

olduklar1 gézlenmistir.

Celikbag (2010) “Anlama/Dinleme Stratejilerinin Kullanimi ile Dinledigini
Anlama Diizeyi Arasindaki Iliski” baslikli calismasinda ilkdgretim okullarmdaki
ogrencilerin anlama/dinleme stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama diizeyi
arasindaki iliskininin  belirlenmesi amag¢lanmistir.  Arastirmanin  sonucunda,
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanan ¢aligmalarin olumlu

bir sonug verdigi goriilmiistiir.
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Kurt (2008) “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Temel Dil Becerisi Olarak
Dinlemenin Gelisimine Etkisi” baglikli calismasinda, ¢ocuk edebiyati1 agisindan uygun
oldugu varsayillan metinler ve bdyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme
becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonucunda, uygun edebi metinlerin uygun olmayan edebi metinlere gore 6grencilerin

dinleme becerisini daha yiiksek diizeyde gelistirdigini ortaya konulmustur.

Er (2011) “ilkdgretim Sekizinci Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Dinleme/izleme Alanmin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi”
bashkli calismasinda, sekizinci simf Tiirkee Dersi Ogretim Programi (TDOP)
dinleme/izleme alamint  6gretmen gorisleri  dogrultusunda  degerlendirmeyi
amaclamistir. Arastirmanin sonucunda, ogretmenler TDOP dinleme/izleme alam
genel olarak yeterli bulmakla beraber programin daha etkili bir hale gelebilmesi igin
baz1 sartlar (siniflarin arag-gereglerle donatilmasi, siirenin arttirilmasi, dinleme
metinlerinin  sayisinin  arttinlmasi, ailenin  egitilmesi, etkinliklerin  sayisinin
azaltilmasi, kitaplarin bolgelere gore hazirlanmasi, izleme kismina da agirlik
verilmesi, ilgi ¢ekici metin tirleri konulmasi, bolgesel farkliliklar dikkate alinmasi)

one siirmuslerdir.

Melanlioglu (2011) “Ustbilis Strateji Egitiminin ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin  Dinleme Becerilerine Etkisi” bashikli calismasinda, {istbilis
stratejilerinin  kullaniminin  ilkdgretim ikinci kademedeki Ogrencilerin dinleme
becerilerine  etkisini  belirlemeyi  amaglamistir.  Arastirmanin  sonucunda,
degiskenlerden sadece cinsiyetin, 6grencilerin dinleme basarilarinda anlamli bir fark

olusturdugu bulgulanmistir.

Aydin (2009) “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya Etkisi”
baglikli ¢alismasinda, Tiirkce ogretmeni adaylarinin dinlediklerini anlamalari ve
hatirlamalarinda zihin haritalamanin basarilarini nasil etkiledigini; zihin haritalama
teknigini kullananlar ile klasik not alma tekniklerini kullananlar arasinda fark olup
olmadigint ve zihin haritalama not alma teknigini kullananlarin bu teknige karsi
tutumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirkge egitimi
boliimiinde 6grenim goren ogrencilerin dinledikleri metni zihin haritalama teknigi ve

klasik not alma teknigiyle not almalar1 dinleme-anlama basarilarinin artmasini olumlu
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yonde etkilemistir. Ancak bu artis zihin haritalama tekniginin kullanildig: grupta daha

belirgin olmustur.

Sahin ve Aydm (2009) “ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Dinleme Becerisi Farkindaliklarinin Belirlenmesine Yonelik Bir Anket Gelistirme”
basliklt calismasinda, 6. smif Ogrencilerinin Tirk¢e dersi dinleme becerisi
farkindaliklarin1  belirlemeye yonelik bir 06lgek gelistirmeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin sonucunda, gelistirilen Olgegin, gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

sOylenebilir.

Asilioglu (2009) “Tiirkge Ogretmen Adaylarma Gore Derslerde Karsilasilan
Baglica Dinleme Engelleri” baslikli ¢aligmasinda, Tiirkge 6gretmenligi bolimiinde
okuyan Ogrencilerin derslerde karsilagtiklart baglica dinleme engellerine iliskin
goriislerini belirleme ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler ortaya
koymay1 amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin anlatim siiresinin uzun
olmasini, dersin hedefleri hakkinda yeterince bilgilendirilmemeleri, konuya ilgi
duymamalari, dinleme esnasinda kisisel sorunlarinin zihinlerini mesgul etmesini,
derse etkin katilmalarin1 saglayacak ortamin yaratilmamasini, anlatilanlarin pek
cogunun gelecekte kullanilmayacak bilgilerden olusmasini baslica engeller olarak

belirtmislerdir.

Maden ve Durukan (2011) “Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Stillerinin
Cesitli Degiskenler Agisindan Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda, Tiirkce
ogretmeni adaylarmin dinleme stilleri cinsiyet ve smif diizeyleri degiskenleri
acisindan degerlendirmislerdir. Calismanin verileri Jianying Lu tarafindan gelistirilen
ve arastirmacilarca Tirkgeye cevrilen “Dinleme Stilleri Anketi (DSA)” ile
toplanmistir. Calismanin sonucunda, Tiirk¢e d6gretmeni adaylariin %48,4 liniin pasif
dinleyici, %32,7’sinin katilimc1 dinleyici, %16,4 {inilin tarafsiz dinleyici ve %4 iiniin
aktif dinleyici olduklari belirlenmistir. Ayrica dinleme stilleri iizerinde cinsiyet
degiskeninin anlamlilik olusturmadigi, simif diizeyi degiskeninin ise anlamli fark

yarattig1 sonuglaria ulasilmistir.

Emiroglu (2013) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Sorunlarna Iliskin
Goriigleri” baslikli calismasinda, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dinlemeye iliskin
yeterli bilgiye dinlemeye iliskin yasadiklari sorunlar1 ortaya ¢ikarmayr ve bu

sorunlarin ¢ozlimiine iliskin diislince ve yaklasimlar gelistirmeyi amacglamistir.
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Arastirmaya katilanlarin verilerinden elde edilen sonuglara gore dinleme sorunlarinin
%58’inin  gondericiden, %22’sinin alicidan, %21’inin ise diger sorunlardan
kaynaklandig1 belirlenmistir. Calismada cinsiyete dayali belirgin bir fark olmadig:

gorilmiistir

Karadiiz (2010) “Tiirkce ve Smif Ogretmeni Adaylarmin Dinleme
Stratejilerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasinda, iiniversite Ogrencilerinin
O0grenme ortamlarinda kullandiklar1 dinleme stratejilerinin aragtirmayir amaclamistir.
Aragtirmanin  sonuglarina gore, Tirkce ve smif Ogretmeni adaylari Ogrenme

ortamlarinda ¢oklu ve zengin dinleme stratejilerini kullanmamaktadirlar.

Melanlioglu (2013) “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygis1 Olgeginin
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” baglikli calismasinda ortaokul Ogrencilerinin
dinleme kaygilarin1 belirlemeye yonelik bir Olgek gelistirmeyi amaclamistir.

Arastirmanin sonucunda 37 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur.

Melanlioglu (2013) “ Ortaokuldaki Dinleme Egitiminin Niteligine Iligkin
Fenomografik Bir Arastirma” baslikli ¢alismasinda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin dinleme
becerisine iligkin ortaokulda yiiriitiilen egitimin niteligi hakkindaki gortislerini ortaya
koymak amaglamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin; dinleme metinlerini
diizeye kismen uygun bulduklari, dinleme egitimi sirasinda Ogrencinin okuma
becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklari, dinleme becerisine yonelik
sadece 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri gerceklestirdikleri, teknolojik
materyallerden dinleme siirecinde yeterince faydalanmadiklar1 anlagilmig; bu durum

ortaokuldaki dinleme egitiminin yeterli olmadig1 biciminde yorumlanmustir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi,

toplanan verilerin analizine iligkin bilgilere yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

7. smf Ogrencilerine dinleme etkinlikleri temel alinarak verilen dinleme
egitiminin, Ogrencilerin dinleme tutumlari, kaygilar1 ve dinledigini anlama
diizeylerine etkisinin belirlenmesinin amaclandig1 arastirmada, “O6n test son test’e

dayal1 “yar1 deneysel” model kullanilmstir.

Tek gruplu 6n test son teste dayali yar1 deneysel modelde, rastlantisal olarak
secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Hem deney oncesi (6n test) hem de
deney sonrasi (son test) dlgmeler vardir (Karasar, 2006). “Tek gruplu 6n test son teste
dayali yar1 deneysel model, sembollerle su bigimde gosterilebilir” (Karasar, 2006:
96):

Tablo 1: Tek Grup On Test Son Test Modeli

G; O11. X O12

“Modelde O;1 > O;3 olmasi halinin “X” den dolay1 oldugu kabul edilir”
(Karasar, 2006: 96).

“Minke (1997) ve Wells (1998)’e gore tekrarli 6l¢iimler desenlerinin ii¢ temel
yararindan soz edilebilir (Akt. Biiyiikoztiirk, 2007: 12-13):

1. Ayni deneklerin farkli islemlerde kullanilmasi nedeniyle daha az denek
gerektirmesi,

2. Birinci avantaja bagl olarak ayni istatistiksel giice ¢ok daha kiiciik gruplarda
ulasilabilmesi,

3. Deneklerin sabit olmasi nedeniyle, deneklere bagli varyans, hata varyansinin

disinda tutulabilmekte ve bu da istatistiksel testin giiclinii artirmaktadir.”

Yapilan arastirmada, 6n test uygulandiktan sonra deney grubuna verilen

dinleme etkinliklerinden olusan egitim ¢aligmalarinin deney grubunda bulunan
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ogrencilerin dinleme tutumlari, kaygilar1 ve basarilar1 tlizerindeki etkisini ortaya

koymak amaciyla “On test son test”’e dayali “yar1 deneysel” model kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Nigde ilinde 2013- 2014 egitim-0gretim Dr.

Sadik Ahmet Ortaokulu’nun 7. sinifinda 6grenim goren 22 dgrenci olusturmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”,
“Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Kaygis1 Olgegi”, “Bilgilendirici Metin
Dinledigini Anlama Testi”, “Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi”

kullanilmastir.
3.3.1. Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada, 6grencilere uygulama dncesi ve sonrasindaki dinlemeye yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Katranci (2012) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye
Yénelik Tutum Olgegi” (Ek- 1), arastirmacidan izin alinarak arastirmada
kullanilmistir.  Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi’nin, “Ustbilis Stratejileri
Ogretiminin Dinledigini Anlama Becerisine Ve Dinlemeye Yonelik Tutuma Etkisi”
(2012) baslikli doktora tezinde, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.81 olarak

belirlenmistir.

Bu c¢aligma kapsaminda da Olgegin giivenirligini teyit etmek amaciyla

Cronbach Alfa degeri incelenmis ve bu degerin .91 oldugu sonucuna ulasilmistir.
3.3.2. Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Kaygis1 Olcegi

Arastirmada, dgrencilere uygulama dncesi ve sonrasindaki dinlemeye yonelik
kaygi durumlarini belirlemek amaciyla Melanlioglu (2013) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygis1 Olgegi” (Ek- 2), arastirmacidan izin
alinarak arastirmada kullanilmistir. Ortaokul Ogrenciler I¢in Dinleme Kaygis
Olgegi’nin “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygisi Olgeginin Gegerlik ve
Giivenirlik Calismas1” (2013) adli makalesinde, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0.927 olarak belirlenmistir.
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Bu ¢alisma kapsaminda 6l¢egin giivenirligini teyit etmek amaciyla Cronbach

Alfa degeri incelenmis ve bu degerin .90 oldugu sonucuna ulasilmistir.
3.3.3. Bilgilendirici Metin (Mehmet Okur) Dinledigini Anlama Testi

Aragtirmada, Ogrencilere uygulama Oncesi ve sonrasinda, dinledigi metni
anlamay1 0lgmek amaciyla, arastirmaci tarafindan “Bilgilendirici Metin Dinledigini
Anlama Testi” gelistirilmistir. Arastirmaci, metni anlamaya yonelik otuz sekiz madde
olusturmustur. Olusturulan maddeler, kapsam gegerligi i¢in 6n inceleme yontemi ile
Olcegin Olclilmek istenen nitelikleri yeterli ve uygun bir sekilde olgiip 6lgmedigini
belirlemek amaciyla li¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Bu dogrultuda, bazi maddeler

testten ¢ikarilmistir. Uzman goriisii sonrasi, yirmi madde belirlenmistir.

Uygulama dncesinde testin, gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla, pilot
uygulamasi yapilmistir. 23 Nisan Havacilar Ortaokulu, Dumlupinar Ortaokulu ve Dr.
Sadik Ahmet Ortaokulu’nda bulunan 118 &grenciye Bilgilendirici Metin Dinledigini

Anlama Testi uygulanmistir.

Bu olgekte giivenirlik diizeyini tespit etmek i¢in KR-20 giivenirlik diizeyi ve
Craonbach Alfa giivenirlik katsayilar1 iizerinde inceleme yapilmistir. Kuder
Richardson 20 formiilii, test maddelerinin esit zorlukta olmadiginda ve
maddeler/sorular iki sikli / dereceli degerlere sahip oldugunda kullanilmaktadir
(Sencan, 2005: 133). Sencan (2005: 133)’a gore Cronbach Alfa, iki sikli degiskenler
(dogru-yanlig) i¢in uygulandiginda KR-20 formiiliine esdegerdir. Bu sebeplerden
otiirii 6lgegin giivenilirligi icin KR-20 ve Cronbach Alfa degerlerine bakilmistir.

KR-20 formiilii asagidaki degerler kullanilarak hesaplanmustir:

Prao = K l:l_ z pq:l
k-1

SZ

Formiilde p degeri dogru yanit oranini, k degeri testteki madde sayisini, Zpq
degeri bir maddeye dogru yanit veren yanitlayicilarin yiizdesi ile yanlis yanit veren
yanitlayicilarin ylizde ¢arpimlarinin toplamin, S degeri de toplam puanlarin standart
sapmasinin karesini (varyans) ifade etmektedir. Bu formiile gore 118 kisi lizerinde 6n
uygulamasi yapilmis olan 6lgegin KR-20 degeri .69, SPSS 15.0 programi ile elde
edilen Cronbach alfa degeri .69 olarak bulgulanmistir. Sencan (2005: 135) az sayida
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maddeden olusan bilgi testleri i¢in .50 gibi bir degerin kabul edilebilir oldugunu ifade
etmektedir. Elde edilen verilere gore Olgegin gegerli ve giivenilir oldugu
sOylenebilmektedir. Tablo 2’de 6lgegin Cronbach Alfa degerine iliskin bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 2: Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi Cronbach Alfa Degerleri

_Madde _Madde Dizeltilmis _Madde
Madde Sll}ndl%l.nde Sll}ndl%l'nde Madde Toplam Silindiginde
Olgegin Olgegin Korelasyonu Cronbach Alfa
Ortalamasi Varyansi Degeri
M1 6,4831 6,748 ,393 ,657
M2 6,1525 7,635 211 ,679
M3 6,3051 7,034 ,356 ,663
M4 6,5847 6,724 ;391 ,657
M5 6,2119 7,280 ,333 ,667
M6 6,6271 6,851 ,340 ,664
M7 6,4576 6,814 372 ,660
M8 6,9068 7,419 ,204 ,680
M9 6,9831 7,470 ,260 674
M10 6,3814 6,905 ,364 ,661
M11 6,6441 6,983 ,289 671
M12 7,0339 7,811 ,108 ,685
M13 7,0254 7,666 ,206 ,679
M14 6,9407 7,817 ,026 ,696
M15 7,0169 7,726 ,145 ,683
M16 6,8983 7,186 ;312 ,668
M17 6,8390 7,282 ,225 ,678
M18 7,0254 7,632 ,232 677
M19 7,0254 7,683 ,193 ,680
M20 7,0678 7,995 -,026 ,689

Bu kapsamda gerek KR-20 formiiliinden elde edilen sonuglar ve Cronbach
Alfa degerleri dikkate alindiginda 8, 9, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 numaral
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir (Ek-4).

3.3.4. Oykiileyici Metin (Bordiibet’ten Sedir Adasi’na) Dinledigini Anlama Testi

Aragtirmada, Ogrencilere uygulama Oncesi ve sonrasinda, dinledigi metni
anlamay1 dlgmek amaciyla, arastirmaci tarafindan “Oykiileyici Metin Dinledigini
Anlama Testi” gelistirilmistir. Arastirmaci, metni anlamaya yonelik kirk alti madde

olusturulmugstur. Olusturulan maddeler, kapsam gecerligi i¢in 6n inceleme yontemi ile
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Olcegin Olclilmek istenen nitelikleri yeterli ve uygun bir sekilde Olgiip 6lgmedigini
belirlemek amaciyla ti¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Bu dogrultuda, bazi1 maddeler

testten ¢ikarilmistir. Uzman goriisii sonrasi, yirmi madde belirlenmistir.

Uygulama 6ncesinde testin, gecerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla, pilot
uygulamasi yapilmistir. 23 Nisan Havacilar Ortaokulu, Dumlupinar Ortaokulu ve Dr.
Sadik Ahmet Ortaokulu’nda bulunan 122 6grenciye Ovykiileyici Metin Dinledigini

Anlama Testi uygulanmuistir.

Bu o6lgekte de gilivenirlik diizeyini belirlemek i¢in KR-20 giivenirlik diizeyi ve
Cronbach alfa giivenirlik katsayilari tizerinde inceleme yapilmistir. Kuder Richardson
20 formiilii, test maddelerinin esit zorlukta olmadiginda ve maddeler/sorular iki sikli /
dereceli degerlere sahip oldugunda kullanilmaktadir (Sencan, 2005: 133). Sencan
(2005: 133)’a gore Crobach alfa, iki sikli degiskenler (dogru-yanlig) icin
uygulandiginda KR-20 formiiliine esdegerdir. Bu nedenle 6l¢egin giivenilirligi icin

KR-20 ve Cronbach alfa degerlerine bakilmistir.

KR-20 formiilii asagidaki degerler kullanilarak hesaplanmistir:

Pro2o = K |:1—qu}
k-1

SZ

Formiilde p degeri dogru yanit oranini, k degeri testteki madde sayisini, £pq degeri bir
maddeye dogru yanit veren yanitlayicilarin yilizdesi ile yanlis yanit veren
yanitlayicilarin ylizde ¢arpimlarinin toplamin, S? degeri de toplam puanlarin standart
sapmasinin karesini (varyans) ifade etmektedir. Bu formiile gore 122 kisi tizerinde 6n
uygulamasi yapilmis olan 6lgegin KR-20 degeri .69, SPSS 15.0 programi ile elde
edilen Cronbach alfa degeri de .69 olarak tespit edilmistir. Sencan (2005: 135) az
saylda maddeden olusan bilgi testleri i¢in .50 gibi bir degerin kabul edilebilir
oldugunu ifade etmektedir. Elde edilen verilere gore Olgegin gegerli ve giivenilir
oldugu soylenebilmektedir. Tablo 3’te Olcegin Cronbach Alfa degerine iliskin

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 3: Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi Cronbach Alfa Degerleri

_Madde Madde Diizeltilmis _Madde
Madde | STRRAIEIde | qijingiginde | Madde Toplam | > ndiginde
Olgegin Olgegin Varyans: | Korelasyonu Cronbach Alfa
Ortalamasi Degeri
M1 5,3279 8,288 ,193 ,687
M2 5,5246 8,119 ,242 ,682
M3 5,5246 7,954 ,304 ,674
M4 5,7869 8,119 ,358 ,669
M5 5,4508 8,002 ,283 ,676
M6 5,8525 8,193 ,416 ,666
M7 5,8197 8,347 ,283 ,676
M8 5,7131 8,041 ,333 ,670
M9 5,4016 7,598 441 ,656
M10 5,8197 8,248 ,333 ,672
M1l 5,7377 7,980 377 ,666
M12 5,9508 9,055 -,019 ,693
M13 5,6803 9,128 -,101 ,718
M14 5,3689 8,102 ,254 ,680
M15 5,7705 7,881 ,454 ,658
M16 5,9590 8,965 ,154 ,689
M17 5,5984 7,796 379 ,664
M18 5,1557 8,215 ,305 ,674
M19 5,9672 9,057 ,000 ,691
M20 5,9672 9,057 ,000 ,691

Bu kapsamda gerek KR-20 formiiliinden elde edilen sonuglar ve Cronbach
Alfa degerleri dikkate alindiginda 4, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 19, 20 numaral
maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir (Ek- 6).

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulamasi; On testin uygulanmasi, egitim calismalar1 ve son

testin uygulanmasi olarak {i¢ agsamada ger¢eklesmistir.
3.4.1. On Testin Uygulanmasi

Uygulamanin birinci asamasinda, Orneklemi olusturan Dr. Sadik Ahmet
Ortaokulu’nun Miidiirii’'nden arastirmanin yapilmasi i¢in izin alinmistir. 7/A sinifinin
Tiirkce dersi 68retmeni ile goriisiiliip, 6n testin uygulamalari i¢in, 6gretmenin iki ders
saati alimmistir. Birinci ders saatinde, Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi
ve Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi uygulanmistir. Uygulama sirasinda,
arastirmaci tarafindan “Mehmet Okur” ve “Bordiibet’ten Sedir Adasi’na” adh

metinler okunmus, Ogrencilerden metni anlamaya yonelik hazirlanan maddeleri
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yanitlamalari istenmistir. Ikinci ders saatinde, 6grencilere Dinlemeye Y®6nelik Tutum

Olgegi ve Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Kaygis1 Olgegi uygulanmustir.
3.4.2. Egitim Calismalari

On testin uygulamalarindan sonra, Dr. Sadik Ahmet Ortaokulu 7/A smifinin
Tiirkge Ogretmeninden dort hafta boyunca bir ders saatinde dinleme etkinliklerinin
uygulanmast i¢in arastirmact tarafindan izin alimmigtir. Dersin Ogretmeni ile
gortistilerek, dort hafta siire ile O6grencilerine ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini
etkilememek i¢in dinleme etkinligi yapilmamistir. Dort hafta boyunca, 7/A sinifinin

bir ders saatinde, arastirmaci tarafindan her hafta iki dinleme etkinligi yapilmistir.

Arastirma kapsaminda uygulanan etkinlikler belirlenirken, 2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda yer alan Dinleme Becerisi Ama¢ ve Kazanimlari dikkate
alinmistir. Dinleme etkinlikleri, “Dinleme Becerisi” (Dogan, 2011) adli kitaptan
secilmistir. Etkinliklerin arastirmaci tarafindan kullanilabilmesi i¢in izin alinmustir.

Sec¢ilen dinleme etkinlikleri;

“Kulaktan Kulaga Etkinligi” (Ek- 7)
- “Pazar- Market Etkinligi” (Ek- 8)
- “Kek Tarifi Etkinligi” (Ek- 9)
- “Sek Sek Etkinligi” (Ek- 11)
- “Farklar1 Bulalim Etkinligi” (Ek- 13)
- “Yonergeleri Takip Etkinligi” (Ek- 15)
- “Arkadasim Sarmagik Etkinligi” (Ek- 17)
- “Grafik Okuma Etkinligi” (Ek- 19)

Birinci hafta, arasgtirmaci tarafindan bir ders saatinde uygulanmak {izere,
ogrencilere dinleme aligkanlig1 kazandirmak ve 6grencilerin dikkatlerini toplamalarini
saglamak amaciyla, “Kulaktan Kulaga” ve “Pazar- Market” etkinlikleri se¢ilmistir.
Bu etkinlikler sayesinde hem 6grencilerin derse katilimi artirilmis hem de ders daha

eglenceli hale getirilmistir.

“Kulaktan Kulaga Etkinligi”nde, arastirmaci tarafindan, sinifta bulunan
ogrencilerden oturma diizenine gore ilk siradaki Ogrencinin kulagma bir tiimce
soyleyerek etkinlige baglanmistir. Daha sonra ayni dgrenci, arastirmacinin sdyledigi o

tiimceyi yanindaki arkadasinin kulagina, o da bir diger arkadasinin kulagina séylemis,
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bu islem sinifta bulunan son Ogrenciye kadar tekrarlanmistir. Tiimcenin en son
soyledigi tiimce ile en son Ogrencinin sdyledigi tiimce birbirine ne kadar yakinsa

etkinlik o kadar basarili olmustur. Bu etkinlik, farkli timcelerle ii¢ kez tekrarlanmistir.

“Pazar- Market Etkinligi”nde ise, iirlin sayist ne kadar ¢ok olursa olsun,
Ogrencinin irilinleri dogru bir sekilde siralayabilmesi amaglanmistir. Boylece
ogrencilerin hem dikkatli bir sekilde dinlemeleri hem de dinlediklerini beyinde dogru
bir siralamaya sokarak saklamasi saglanmistir. Bu etkinlikte, 6grencileri etkinlige
hazirlamak i¢in, arastirmaci tarafindan, ‘Pazarda neler satilir, 6rnekler veriniz.”,
“Markette neler satilir, ornekler veriniz.”, ‘“Pazarda satilip markette satilmayan
iiriinler nelerdir?”, “Markette satilip, pazarda satilmayan {iriinler nelerdir?” sorulari
sorulmustur. Sorularin ve &grencilerin sorulara verdigi yanitlarin ardindan etkinlige
gecilmistir. Arastirmaci tarafindan, sinifta bulunan 6grenciler, rastlantisal olarak, besli
ve altil olarak dort gruba ayrilmistir. Her grup sirast ile etkinligi gerceklestirmistir.
Etkinlik, grup i¢inde belirlenen bir 6grencinin “Ben pazardan bir kilo patates aldim”
seklindeki benzer tiimceler ile baslamistir. Gruptaki her 6grenci, kendinden Once
soylenen {irliniin ve kendisinin ekledigi yeni bir iriiniin adin1 sdyleyerek devam
etmistir. Etkinlik sirasinda, kendinden onceki siralamayr dogru sayamayan Ogrenci,
etkinlikten cikarilmistir. Her grup, kendi icinde etkinligi gergeklestirdikten sonra,
gruplarinda birinci olan 6grenciler kendi aralarinda etkinligi yinelemislerdir. Bir

ogrenci kalana kadar etkinlik devam etmistir.

Ikinci hafta, arastirmaci tarafindan, “Kek Tarifi Etkinligi” ve “Sek Sek
Etkinligi” uygulanmistir.

“Kek Tarifi Etkinligi”’nde, 6grencilerin not tutma becerisini gelistirmek ve
dinledigi bir metin ile ilgili sorulara yamit vermeleri amaglanmistir. Etkinlige
baslamadan 6grencilere, aragtirmaci tarafindan, kek tarifi verilecegi, kek yapmak igin
gerekli malzemeleri sayarken not alabilecekleri s6ylenmistir. Kek tarifi verilirken,
ogrencilerden yalnizca arastirmaciyr dinlemeleri istenmistir. Kek tarifi verildikten
sonra, Ogrencilere, aragtirmaci tarafindan, ¢alisma kagitlari (Ek- 10) dagitilmis ve
ogrencilerden calisma kagidinda bulunan sorularin yanitlanmasi istenmistir. Sorularin

yanitlamalarina yetecek kadar siire verildikten sonra ¢aligma kagitlar1 toplanmistir.
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“Sek Sek Etkinligi”nde, 6grencilerin, dinlediklerini anlayarak uygulamasi
amaglanmistir. Etkinlige baslamadan once Ogrencilere calisma kagitlari (Ek- 12)
dagitilmigtir.  Etkinlik sirasinda, tek ayakla sekilerek gidilirken sag ayagin
kullanilacagi belirtilmistir. Okunacak yonergelerde koyu renkle yazilan kelimeler
vurgulu olarak okunmustur. Ogrenciler, okunan ciimlelerde belirtilen yerlere,
sorularin yanitlarim1 yazmustir. Yanitlar, arastirmaci tarafindan, Ogrencilerden

toplanmustir.

Uciincii  hafta, arastirmaci tarafindan, “Farklar1 Bulalim Etkinligi” ve

“Yonergeleri Takip Etkinligi” uygulanmistir.

“Farklart Bulalim Etkinligi”nde, 6grencilerin bir metni dikkatli bir bi¢cimde
dinleyip, metinle ilgili karsilagtirmalar yapmasi amaclanmistir. Etkinlik Oncesinde,
etkinlik i¢in hazirlanan ¢alisma kagitlann (Ek- 14) Ogrencilere dagitilmustir.
Ogrencilerin, calisma  kagitlarim  etkinlik  sirasinda  doldurmalar1 — gerektigi
belirtilmistir. Arastirmaci tarafindan, 0grencilere bir yazi okunacagi belirtilmistir.
Daha sonra ayni yazinin bazi boliimlerinin eklenip/ ¢ikarilip/ degistirilmis/ bigimiyle
okunacag belirtilmistir. Metni dinlerken, not alabilecekleri d6grencilere séylenmistir.
Her iki metin de ayn1 vurgu ve tonlama ile okunmustur. Ogrenciler tarafindan, metin
icinde eklenip/ ¢ikarilip/ degistirilmis sozciik ve sdzciik gruplarint bulunup, ¢alisma

kagitlar1 yanitlanmistir.

=19

“Yonergeleri Takip Etkinligi’nde, ogrencilerin, dinledigi bir metindeki
yonergeleri dikkatli bir sekilde dinleyip, yonergede istenenleri dogru bir sekilde
yapabilmeleri amaclanmistir. Etkinlik Oncesinde, Ogrencilere etkinligin c¢alisma
kagitlar1 (Ek- 16) dagitilmistir. Etkinlige baslamadan once, satir ve siitun kavramlari
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra, 6grencilere, yonerge tiimceleri okunacagi ve
yonergelere verecekleri yanitlarini ¢alisma kagidina yazmalar1 sdylenmistir. Yonerge
tiimceleri, arasgtirmaci tarafindan, 6grencilere okunmustur. Okunurken ‘/° isaretinin
bulundugu yerlerde iki- ii¢ saniye durulmus; ardindan okumaya devam edilmistir.

Etkinlik bitiminde, 6grencilerden ¢alisma kagitlar toplanmustir.

Dordiincii hafta, arastirmaci tarafindan, “ Arkadasim Sarmasik Etkinligi” ve

“Grafik Okuma Etkinligi” uygulanmistir.
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“Arkadasim Sarmasik Etkinligi’nde, 6grencilerin dinledigi bir metne iliskin
sorulara yanmit verebilmesi, dinledigi metnin ana fikrini belirleyebilmesi,
dinlediklerinin  sebep-sonug¢ iliskisini belirleyebilmesi amaglanmistir.  Etkinlik
oncesinde Ogrencilere, aragtirmaci tarafindan, “Arkadasim Sarmagsik” adli 6yki
metninin bir kez dinletilecegi soylenmistir. Dinlerken, 6ykiiyle ilgili not almalart
gerektigi belirtilmistir. Hoparlor yardimiyla, 6grencilere “Arkadasim Sarmasik” adli
metin dinletilmistir. Dinletilen metnin ardindan 06grencilere etkinligin ¢aligma
kagitlan (Ek- 18) dagitilmustir. Ogrenciler, ¢alisma kagitlarini, dinledikleri metinden

yola ¢ikarak yanitlamistir.

“Grafik Okuma Etkinligi’nde, 6grencilerin dinledigi metinle ilgili sorulari
yanitlayabilmesi, dinledikleri ile ilgili karsilastirmalar yapabilmesi, dinledikleri ile
ilgili tahminlerde bulunmasi amac¢lanmistir. Etkinlik 6ncesinde, 6grencilere etkinligin
caligma kagitlar1 (Ek- 20) dagitilmistir. Grafikteki siitunlarin, defterlerin renklerini,
grafigin sol tarafindaki sayilarin ise defterlerin sayisin1 gosterdigi bilgisi verilmistir.
Arastirmact tarafindan “Armaganlarin arasinda 2 turuncu defter bulunmaktadir.”
tiimcesi okunmugstur. Diger siitunlarin {izerine de verilecek bilgilerden yola ¢ikarak
diger defterlerinin renklerinin de Ogrenciler tarafindan yazilmasi istenmistir. Bilgi
icerikli timceler okunduktan sonra, 6grencilerin grafigi doldurmalar i¢in yeterli siire
verilmistir. Daha sonra, etkinligin ikinci asamasinda yer alan bosluklara, arastirmaci
tarafindan okunan sorularin yanitlarmin yazilacagi sdylenmistir. Ogrencilere sorular
okunurken, soru numaralarina dikkat etmeleri gerektigi belirtilmistir. Ogrenciler
yanitlarini, ¢alisma kagitlarindaki soru numaralarinin karsilarina yazmistir. Etkinlik

sonrasinda ¢aligma kagitlari toplanmistir.
3.4.3. Son Test Uygulamalar:

Son Test Uygulamalar1 i¢in, 7/A Smifinin Tiirtkce dersi Ogretmeni ile
gorligiilip, dgretmenin iki ders saati alinmistir. Birinci ders saatinde, Bilgilendirici
Metin Dinledigini Anlama Testi ve Opykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi
uygulanmistir. Uygulama sirasinda, arastirmaci tarafindan “Mehmet Okur” ve
“Bordiibet’ten Sedir Adasi’na” adli metinler okunmus, 6grencilerden metni anlamaya
yonelik hazirlanan maddeleri yanitlamalar1 istenmistir. Ikinci ders saatinde,
ogrencilere Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi ve Ortaokul Ogrencileri igin Dinleme

Kaygisi1 Olgegi uygulanmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir ve verilerin
istatistiki analizinde SPSS 15.0 programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde

bagimli t- testi kullanilmastir.
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde problem climlesine ve alt problemlere iliskin

bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Ilk Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “7. Smif 6grencilerinden olusan ¢alisma
grubuna uygulanan Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi’nin 6n testi ve son testi

arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Dinlemeye Yénelik Tutum Ol¢egi’nden Aldiklar1 Puanlari
Karsilastiran Bagimh t Testi Tablosu

Test n X S t p
On test 22 3,21 45 .
Son Test 22 3,68 .29 5,925 000

*P<0,05

Tablo 4’te 6grencilerin dinlemeye yonelik tutum 6l¢eginin 6n test ve son test
puanlar1 yer almaktadir. Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin dinlemeye yonelik
tutum Olgeginden aldiklar1 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir (t1)=5,925; P<0,05). On test ve son test puan ortalamalari
incelendiginde farkin son test lehine c¢iktig1 goriilmektedir. Bu durumda deneysel
islemin Ggrencilerin tutum diizeylerini artirdigi sonucuna ulagilmaktadir. Katranci
(2012) tarafindan yapilan calismada iistbiligsel stratejilerin 6gretimine yonelik yapilan
dinleme etkinliklerin 6grencilerin olumlu yonde tutum gelistirmesinde etkili oldugunu

belirtmektedir.
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “7. Sinif 6grencilerinden olusan ¢alisma
grubuna uygulanan Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme Kaygis1 Olgegi’nin 6n testi ve
son testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 5’te

verilmistir.

55



Tablo 5: Ogrencilerin Ortaokul Ogrencileri Dinleme Kaygis1 Olcegi’nden
Aldiklar: Puanlar1 Karsilastiran Bagimh t Testi

Test n X S t p
On test 22 2,63 .59
Son Test 22 2,54 ,68 729 486

Tablo 5’te 6grencilerin ortaokul 6grencilerin i¢in dinleme kaygisi dl¢eginin 6n
test ve son test puanlar1 yer almaktadir. Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin kaygi
diizeyi Olgeginden aldiklar1 6n test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik bulunmamaktadir (tp=,729; P>0,05). Bu durumda deneysel islemin
ogrencilerin kaygilarin1 degistirmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu sekilde bir
sonugta, calismada kullanilan etkinliklerin 6grencilerinin yazma kaygilarini

gidermede etkili olmadig1 diisliniilmektedir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “7. Simif Ogrencilerinden olusan
caligma grubuna uygulanan Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi’nin 6n testi
ve son testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Dinledigini Anlama Testi’nden

Aldiklar: Puanlar1 Karsilastiran Bagimh t Testi

Test n X S t p
On test 22 54 28
4,629 ,000*
Son Test 22 74 22
*P<0,05

Tablo 6’ da 6grencilerin bilgilendirici metin dinledigini anlama testinin on test
ve son test puanlar1 yer almaktadir. Tablo 6 incelendiginde, grencilerin bilgilendirici
metin dinledigini anlama testinden aldiklart 6n test puanlari ile son test puanlar
arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (t21)=4,629; P<0,05). On test ve son test
puan ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine ¢iktig1 goriilmektedir. Bu

durumda deneysel islemin Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinin artirdig
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sonucuna ulasilmaktadir. Dogan (2007), Aras (2004), Kaplan (2004), Yilmaz (2007)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da, dinleme becerisinin etkinliklerle gelistirilebildigi
etkinlikler sonrast Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinde gelisme oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, Yazkan (2000), Yangin (1998), Kirbas (2010),
Cihangir (2000), Erdem (2010), Karabay (2005), Kocaadam (2011), Katranc1 (2012),
Aytan (2011), Kokli (2003), Celikbas (2010), Melanlioglu (2011), Aydin (2009)
tarafindan yapilan ¢alismalarda ise ¢esitli yontem ve teknigin dinleme becerisini
gelistirmede etkisi incelenmistir. Yontem ve teknige gore olusturulan dinleme

etkinlikleri ile 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.
4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “7. Smif 6grencilerinden olusan
caligma grubuna uygulanan Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi’nin &n testi
ve son testi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 7’da

verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Oykiileyici Metin Dinledigini Anlama Testi’nden Aldiklar
Puanlarn Karsilastiran Bagimh t Testi

Test n X S t p

On test 22 .39 ,22 *
Son Test 22 ,63 ,26 4,837 000
*P<0,05

Tablo 7°de 6grencilerin dykiileyici metin dinledigini anlama testinin 6n test ve
son test puanlari yer almaktadir. Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin Oykiileyici
metin dinledigini anlama testinden aldiklar1 on test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (tp1)=4,837; P<0,05). On test ve son test
puan ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
durumda deneysel islemin 6grencilerin basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmaktadir.
Dogan (2007), Aras (2004), Kaplan (2004), Yilmaz (2007) tarafindan yapilan
calismalarda da, dinleme becerisinin etkinliklerle gelistirilebildigi etkinlikler sonrasi
ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinde gelisme oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, Yazkan (2000), Yangin (1998), Kirbas (2010), Cihangir (2000), Erdem
(2010), Karabay (2005), Kocaadam (2011), Katranct (2012), Aytan (2011), Kokli

57




(2003), Celikbas (2010), Melanlioglu (2011), Aydin (2009) tarafindan yapilan
caligmalarda ise ¢esitli yontem ve teknigin dinleme becerisini gelistirmede etkisi
incelenmistir. Yontem ve teknige gore olusturulan dinleme etkinlikleri ile 6grencilerin

dinleme becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM V
SONUC ve ONERILER

Bu boéliimde, arastirmanin bulgu ve yorumlarina iligkin sonuglar ve bu

sonuglardan hareketle olusturulan 6neriler yer almaktadir.
5.1. Sonuclar

Calisma grubundaki 6grencilere dinleme etkinlikleri uygulandiktan sonra bu
grupta bulunan ogrencilerin dinlemeye yonelik tutum o6l¢eginden aldiklar1 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. On test ve son
test puan ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine ¢iktigi goriilmektedir. Bu
durumda deneysel islemin Ogrencilerin tutum diizeylerini artirdigi sonucuna

ulasiimaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilere dinleme etkinlikleri uygulandiktan sonra bu
grupta bulunan 6grencilerin kaygi diizeyi 6lgeginden aldiklar1 6n test puanlar ile son
test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug,
bireyin kaygt durumlarmin ddgiiriilebilmesi  i¢in  yeterli siirenin  gecmesi
gerektiginden, yapilan etkinlik sayisinin, etkinlik siiresinin sorgulanmasi gerektigini

diistindiirmektedir.

Calisma grubundaki 6grencilere dinleme etkinlikleri uygulandiktan sonra bu
grupta bulunan 6grencilerin bilgilendirici metin dinledigini anlama testinden aldiklari
on test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. On test
ve son test puan ortalamalari incelendiginde farkin son test lehine ¢iktig
goriilmektedir. Bu durumda deneysel islemin ogrencilerin basarilarimi artirdig
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug¢ yedinci sinif Ogrencilerine yonelik dinleme
etkinliklerinin ~ siklasmasiyla  dinledigini  anlamalarinin  artmasina  olanak
verebilecegini, ayn1 zamanda bu tiir etkinliklerin egitim-6gretim ortamlarinda daha sik

yer almasi gerektigini gostermektedir.

Calisma grubundaki 6grencilere dinleme etkinlikleri uygulandiktan sonra bu
grupta bulunan 6grencilerin dykiileyici metin dinledigini anlama testinden aldiklar1 6n
test puanlar1 ile son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. On test ve

son test puan ortalamalar1 incelendiginde farkin son test lehine ¢iktig1 goriilmektedir.
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Bu durumda deneysel islemin 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerini artirdigi

sonucuna ulagilmaktadir.
5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular gerg¢evesinde asagida belirtilen

Oneriler getirilmistir.

Dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme tutumlarina, kaygilarina ve
dinledigini anlama diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirma yedinci sinif
ogrencileri lizerinde ylritilmiistir. Bu ¢alismanin sonuglarint  pekistirmek,
desteklemek ya da farkli boyutlarini ortaya koymak ve dinleme anlama etkinliklerinin
sinif diizeyleri arasindaki farklar1 belirlemek amaciyla benzer aragtirmalar, farkli sinif

diizeylerinde de yapilabilir.

Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik olarak belirlenen etkinliklerin gesitleri
ve siireleri artirilarak farkli 6gretim kademelerinde arastirmalar yapilarak etkinliklerin

egitim O6gretim ortamlarindaki etkililigi ve verimliligi ortaya konabilir.

Ogrencilerin dinlemeye engel olan olumsuz tutumlarmin ve kaygi durumlarmin
nedenlerini belirlemek amaciyla tam deneysel ¢alismalar yapilarak bireylerin dinleme

kaygi durumlarinin ve dinlemeye kars1 olumsuz tutumlarinin nedenleri belirlenebilir.

Dinleme etkinliklerinde kullanilan materyallerin hazirlanmasinda 6zenli
davranilmalidir. Bu materyallerin olusturulma asamasinda, 6zel bir komisyon

belirlenmeli, ¢caligmalar titizlikle yapilmalidir.
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Ek 1. Dinlemeye Yénelik Tutum Olcegi
Sevgili 6grenciler,

Bu form sizin dinlemeye yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida verilen 21 maddenin her birini dikkatlice okuyarak, o ifadeye
iliskin goriis ya da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya
carp1 (X) isareti koyarak belirleyiniz. Diigiincelerinizi dogru ve ictenlikle belirtmeniz
arastirmamiz i¢in 6nem tasimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz ve her
biri i¢in tek yanit veriniz.

Aragtirmaya yapacaginiz katkidan dolayi tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Tugce DASOZ

s .
5| E| s
z | N | B
= Z =
! s =1
| 8|8
Madde M| M| X

1. Dinlediklerimi baskalariyla paylasmaktan hoslanirim.

2. Bir seyler dinlerken genellikle canim sikilir.

3.Tiirk¢e dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan zaman azaltilsa

mutlu olurum.

4.Dinleme etkinlikleri olmasa Tiirk¢e dersinin daha zevkli

gegecegini digiiniiyorum.

5.Dinleme etkinlikleri sirasinda zaman ¢abuk geciyor.

6.Tiirkce dersindeki dinleme etkinlikleri eglencelidir.

7.Dinleme etkinlikleri sirasinda kendimi rahat hissederim.

8.Dinlemenin, okumaya gore daha sikici

oldugunu diislinliyorum.

9.Dinlediklerimle ilgili sorulara kolaylikla cevap veririm.

10.Tiirkge dersindeki dinleme etkinliklerine katilmaktan

zevk alirim.

11.Dinlemenin giinliik hayatta 6nemli bir yeri vardir.

12.Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri yaparken zorlanirim.

13.Tiirkce dersindeki dinleme etkinlikleri zaman kaybidir.

14.Uzun siire dinlemekten hoslanmam.

15.Bir seyler dinlerken ¢abuk yorulurum.
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Madde

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

16.Dinlerken sozcilik dagarcigimin gelistigini diisiiniiyorum.

17.Dinleyerek daha 1yi 6grenirim.

18.Dinleyerek hayal giiciimiin gelistigine inaniyorum.

19.1yi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20.Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger

derslerdeki basarimin artacagina inaniyorum.

21.Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.
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Ek 2. Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Kaygisi Olcegi
Sevgili 6grenciler,

Bu form sizin dinlemeye yonelik kaygilarinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Asagida verilen 37 maddenin her birini dikkatlice okuyarak, o ifadeye
iliskin goriis ya da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya
carp1 (X) isareti koyarak belirleyiniz. Diislincelerinizi dogru ve igtenlikle belirtmeniz
aragtirmamiz i¢in 6nem tasimaktadir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz ve her
biri i¢in tek yanit veriniz.

Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Tugce DASOZ

1 2 3 4 5
Kesinlikle Biraz Orta diizeyde Cok Oldukga
kaygilanmam. kaygilanirim. kaygilanirim. | fazla
Kaygilanirim. Kk
aygilanirim.
Kayg:
Durum 1 |2 |3 |4 |5

1. Dinleme metni sadece bir kez okundugunda

2. Dinlenilen konu hakkinda 6n bilgim olmadiginda

3. Dinlerken dikkatim dagildiginda

4. Dinledigim metinde bilmedigim kelime sayis1

fazlalastiginda

5. Dinledigim metni anlamakta giicliik ¢cektigimde

6. Dinleme ortami giiriiltiilii oldugunda

7. Yeni bilgiler edinmek amaciyla dinledigimde

8. Metnin anahtar kelimelerini bulamadigimda

9. Dinledigim kisinin telaffuzu, bana farkli geldiginde
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10. Konusmaci ses tonunu algalttiginda

11. Metni uygun dinleme hizinda dinleyemedigimde

12. Dinleme becerim sayesinde kendimi huzurlu

hissettigimde

13. Insanlar ¢ok hizli konustugunda anlayamamaktan

14.Dinledigim metnin ana fikrini bulamadigimda

15. Dinlediklerimi zihnimde canlandiramadigimda

16. Metnin vermek istedigi mesaj1 bulamadigimda

17. Dinledigim metne yonelik sorulacak sorulara

odaklandigimda

18. Metinden ¢ok dinleme sonunda sorulabilecek

sorular1 diislindiigimde

19. Dinleme amacimi belirleyemedigimde

20. Metni nasil dinleyecegime karar veremedigimde

21. Konusmactyla goz temasi kuramadigimda

22 .Dinlediklerimi not almadigimda

23. On bilgilerimle dinledigim metin arasinda baglant:

kuramadigimda

24. Metni, konusundan ziyade ayrintilar1 igin

dinledigimde

25. Dinleme sirasinda dikkatim dagildiginda dinlenen

metne tekrar dikkatimi veremedigimde

26. Okunani ya da konusulani izleyemedigimde
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27. Dinleme bittiginde dinlediklerimi zihnimde

Ozetleyemeden dinlemeye yonelik soru soruldugunda

28. Dinleme siirecimi planlayamadigimda

29. Dinlemeye baglamadan 6nce dinlemeye kendimi

motive edemedigimde

30. Metnin igerigine dair tahminde bulunamadigimda

31. Dinledigim metnin tiirlinii belirleyemedigimde

32. Dinlemenin gereksiz oldugunu diistindiigiimde

33. Dinleme metni ilgimi ¢cekmediginde

34. Kendimi iyi bir dinleyici olarak hissetmedigimde

35. Ogretmenim, dinleme metniyle ilgili

yonlendirmeler yapmadiginda

36. Dinledigini anlamaya iliskin yapilan
degerlendirmelerden yiiksek not alamayacagimi

diisiindiiglimde (alamadigimda)

37. Dinlemeyi metnin sonuna kadar

siirdiiremedigimde
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Ek 3. On Test Son Test Uygulamalarinda Kullamlan Bilgilendirici Metin
MEHMET OKUR

Istanbul’dan Bursa’ya uzanan yolda kiiciik bir sahil kasabas1 olan Yalova’da,
26 Mayis 1979’da dogdu Abdullah ve Nimet Okur’un tek ogullar1t Mehmet Okur.
Okur ¢iftinin ilk g¢ocugu, Mehmet’ten yedi yil once 1972°de dogan kizlar
Yasemin’di. Mehmet’ten yedi yil sonra, 1986°da ise ¢iftin ikinci, kiz1 Seda diinyaya
geldi. Bu bes kisilik ailenin kokleri ise bir taraftan Bosna’ya ve diger taraftan ise
giinimiizde biiylik bir boliimii Glircistan simirlart igerisinde bulunan biiytlik
Kafkasya’ya ve Ukrayna’ya dayaniyordu. Mehmet Okur’un ismini aldig1 kisi olan
biiylik biiyiik babast Mehmet Bey, Bosna- Hersek’te imamlik yaparken, Tiirkiye’ye,
Adapazari’na goc¢ etmis. Onun oglu Mahmut ise Zehra adinda bir kizla evlenmis ve
Abdullah’t diinyaya getirmisler. Nimet Okur’un ailesi ise diinyanin farkh
bolgelerinden gelmisler. Annesi Fatma Hanim, Ukrayna vatandasiyken babasi
Stileyman Bastimur bir Kafkasliymig. Kisacasi Abdullah ve Nimet Okur’un
kaderlerini birlestiren ve aile kurmalarin1 saglayan, diinyanin farkli bolgelerinden
Tiirkiye’ye go¢ eden ve onlar1 burada diinyaya getiren atalar1 olmus. Onlara gore
sahip olduklar1 genler, birlikte yarattiklar1 yeni neslin geleceginde biiyiik etkiye sahip.
Omegin, Mehmet’in sahip oldugu giic ve dayaniklilik biiyiik annesi Fatma’nimn
kisiliginin miikkemmel bir yansimasi niteliginde. Halen hayatta ve saglikli olan Fatma
Hanim, gengliginin biiyiik bir boliimiinii II. Diinya Savasi sirasinda Polonya’daki
Alman toplama kamplarinda gecirmis. Cogu giinler kuru bir ekmek pargas: ile
yasamint devam ettirmek zorunda kalmis. Gergek bir beyefendi olan Siileyman
Bastimur ise Akdeniz Olimpiyatlari’nda gilires dalinda sampiyonluga ulasan bir
sporcuymus. Miithis bir giires¢i olan Siileyman Bey hi¢ kuskusuz farkli kosullar
altinda sonraki yillarda diinya ve hatta olimpiyat sampiyonu olabilecek yetenege de

sahipmis.

Abdullah Okur, ailesi buraya tasindiktan sonra Yalova Belediyesi’nde
calismaya baslayan bir memurdu. Is konusunda oldukga becerikli olan Abdullah Bey,
ucundan tuttugu her isin altindan kalkabilen ve ailesi i¢in her zaman elinden gelenin
en iyisini yapan bir adamdi. Sifirdan baslamak hicbir zaman kolay olmadi. Diger
bircok go¢ etmis aile gibi Okurlar da hayata sifirdan baglamak zorunda kalmislardi.
Bu nedenle de Mehmet ve kiz kardesleri i¢in hayatin ilk yillar1 pek de kolay olmada.
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Mal varliklar1 yoktu, ancak aile igerisinde her zaman sevgi ortami hakimdi ve aile
iiyeleri birbirlerine destek olmak konusunda fazlasiyla comertti. Nimet Okur, biiyiik
kizlar1 Yasemin’i de Mehmet’i de evlerinde bir ebe yardimiyla dogurmak durumunda
kalmisti. Mehmet dogdugunda tam 63 cm boyundaydi. Karamiirsel’de bir ABD
Donanma Ussii vardi. Orada Mehmet’i muayene eden bir doktor, Abdullah ve Nimet
Okur c¢iftine, ogullarinin Amerikan standartlarinin dahi iizerinde bir biiylime
gosterecegini sOyledi. I. Diinya Savasi sirasindaki zorlu yillar sonrasiyla II. Diinya
Savasi sirasinda ve sonrasinda Tiirkiye’de yasanan kitlik; bebekler, gen¢ erkekler ve
bayanlar i¢in “Amerikan Standardi” kavramini Tiirk aileleri i¢in son derece 6nemli bir
Olcii birimi haline getirmisti. Bu olaydan yillar sonra, ayn1 doktorun bir tatil sirasinda
Okur ailesiyle karsilasmasi ve boyu iki metreyi asan Mehmet’i gordiikten sonra Nimet
Okur’a donerek “Ben size sdylememis miydim?” demesi ise ¢ok ilging bir tesadiif ve

unutulmayacak bir olaydi.

Bugiinkii haline bakarak Mehmet’in kolay bir bebeklik déonemi gecirdigini ve
cabucak biiyiidiigiinii diistinmek biiylik bir hata olur. Neredeyse bir bucuk yasina
kadar Mehmet oldukca kotii bir Oksiiriikle bogustu. Doktorlarin bronsit teshisi
koydugu bu rahatsizlik, Mehmet’in geceleri uyumasini giiglestirirken anlagilmaz
anlagilamaz bir sekilde Okstiriik gecenin karanligi ¢oktiikce ve zaman gectikge daha
da kotiiye gidiyordu. Ebeveynlerin ¢ok iyi bildigi iizere uyumayan bir bebek ayni
zamanda uyumayan aileler demektir. Abdullah Okur’un yogun ve yorucu is temposu
nedeniyle Mehmet’in yataginin basinda bir buguk yil boyunca her gece beklemek

anne Nimet Okur’a diistii.

Mehmet, iyilestikten sonra giinde ortalama dort litre taze siit igiyordu.
Mehmet’in her gegen giin artan istah1 da heybetli bedenine ihanet etmiyordu. Siirekli
biiyiik annesine giderek annesinin hazirladig1 porsiyonlarin kendisine yetmediginde
yakinan Mehmet, daha fazlasini istiyordu. Fatma Hanim ise onun favorisi olan tostu
miimkiin olan en biiyiik sekilde hazirlamakla mesgul oluyordu. Mehmet, biiyiik
annesinin iki, li¢ ve hatta dort katli dev tostlarini biiyiik bir afiyetle yiyordu. Mehmet
biiylidiikce ailesi onun gercek diinya ile tanismasini da istiyordu. Bu yiizden ilk 6nce
Abdullah Bey, eski Dodge (Dog) kamyonetinin arkasinda plastik ara¢ geregler satacak
bir akraba buldu ve Mehmet’i tatilde onun yanina verdi. Mehmet yaptig1 isten hayli
memnun oldu. Daha sonra, Abdullah Okur, Mehmet’i Yalova Belediyesi i¢in ¢alisan

bir cay bahgesinde ise yerlestirdi. Mehmet burada saatlerce calisip ¢ay bahgesine
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gelen miisterilere ¢ay servisi yapti. Bu arada kacinilmaz bir ger¢ekse Mehmet’in bos
zamanlarinda oynadigi futbola olan diiskiinliigliydii. Yalova Acar Spor Kuliibii alt
yapisinda kalecilik yapan Mehmet, gelecek vaat eden bir oyuncu olarak
gosteriliyordu. Ancak zamanla kii¢iik bir sorun, aslinda bir boyut sorunu ortaya ¢ikti.

Futbol kalesi Mehmet’in oniinde durmasi i¢in ¢ok kii¢iik kalmaya baslamisti.

Mehmet, o donemde popiiler olmaya baslayan ABD Ulusal Basketbol Ligi
(NBA) maglarii televizyondan seyretmeye ve gelismeleri takip etmeye c¢alisiyordu.
Mehmet, televizyondan 6grendigi basketbol figiirlerini sokakta uygulamaya c¢aligirken
Orhan Gazi Goktas fabrikalar1 basketbol antrendrii Ahmet Bey’in dikkatini ¢ekti.
Mehmet’te biiyiik bir potansiyelin oldugunu fark eden tecriibeli antrenér, Mehmet’in

takimiyla birlikte idmanlara ¢ikmasini sagladi.

Yeteneginin yani sira, on dort yasina basmaya hazirlanan Mehmet’in
neredeyse 1,92 metreyi bulan boyu da fark edilmeye baslandi. Abdullah Bey, oglunun
basketbol ile daha ciddi ilgilenmesinin iyi olacagina karar verdi. Aslinda on dort yas
basketbola baglamak icin pek de ideal bir yas degildi ¢linkii aileler ¢ocuklarin yedi-
sekiz yaslarinda antrendrlere teslim ediyorlardi. Buna ragmen, Abdullah Okur ogluna
duydugu biiyiik giiven ve inang ile hareket ederek Mehmet’in tipki yapmaktan
hoslandig1 diger etkinliklerde oldugu gibi basketbolda da basarili olacagindan emindi.

Mehmet, Tiirkiye Birinci Basketbol Ligi kuliiplerinden Oyak Renault
(Rono)’un alt yapisinda basketbola bagladi. Ailesinden uzak, kuliibiin kurdugu yurtta
diger alt yap1 oyunculariyla birlikte kaldi. Kuliibiin Bursa’da ve evlerine bir buguk
saat mesafede olmast hem Mehmet hem de ailesi i¢in ¢ok iyiydi ¢linkii anne ve babasi
cocuklarmi sik sik ziyarete gidebiliyorlardi. Ancak Mehmet kendini gelistirdikce
takim1 kotii sezonlar gegirdi ve ikinci lige diistii. Mehmet, 1996- 1997 sezonunda on
yedi yasindayken ikinci ligde son derece basarili performansiyla takiminin tekrar
birinci lige tasinmasinda biiyiik fayda sagladi. Bu sezon, aym1 zamanda Mehmet’in
Oyak Renault Yildiz Takimi’ni, Tiirkiye Sampiyonasi’nda Efes Pilsen ve Tuborg’un
ardindan tigiinciilige tasidigi donemdi. 1997- 1998 déenmi Mehmet’in birinci ligde
oynadig ilk sezondu. Basketbol oynamaya sadece dort yil once baglamis olan ve on
sekiz yasindaki bir ¢ocuk i¢in olduke¢a iyi bir basari saglayan Mehmet, o donem
oyunlarda aldig1 kisith dakikalarda oldukga iyi bir sayr ve ribaund ortalamasi ile

oynadi.
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Bir sonraki donem Mehmet, Tiirkiye Ligi i¢cin son derece iyi bir takim kuran
ve Avrupa Ligleri’nden bir¢ok 6nemli oyuncuyu transfer eden diger Bursa takimi
Tofas’a gecti. Rashard Griffith(Reysird Grifit) ve Asim Pars gibi iki onemli uzun
oyuncu arkasinda ¢ok da oynama firsat1 bulamasa da verilen her gorevi eksiksiz yapti.
1999- 2000 sezonunda Tofas, Tiirkiye Ligi’ni sampiyon olarak bitirdi. Tofas’a
transfer olmasini saglayan antrendr istifa edince yerine Tolga Ongoren geldi ve
Mehmet’in iizerinde 6zellikle yogunlasti. Sezon ilerledikce Mehmet, kadroda kendine

bir yer buldu ve iistiin basarilarla mevsimi tamamladi.

Tam Mehmet kendini Tiirkiye Ligi’nde gosterdigi sirada Tofas Kuliibii sok bir
kararla basketbol yatirimlarini durdurdu ve takimi birinci ligden ¢ekti. Bunun {izerine
Mehmet, Efes Pilsen ile br yillik kontrat imzaladi. O sene Efes Pilsen “Final Four”
(Faynil For) oynadi ve Avrupa iigiinciisli olarak sezonu kapadi. Yaz doneminde son
birkag senedir yaptig1 gibi NBA kamplarina katildi ve burada Detroit Pistons(Ditroyit
Pistins) takimi tarafindan 2001 NBA elemelerinde on sekizinci siradan segildi ancak o
sezon NBA’e gitmedi ve br yil daha Efes Pilsen’de oynayarak kendini gelistirip

seneye Detroit’e gitme karar1 aldu.

O sene son derece basarili bir donem gegirdi ve kendini her gecen giin daha
cok gelistirdi. 2002 yilinda Detroit Pistons ile kontrat imzaladi ve NBA kariyerine
basladi. ilk sene iyi bir say1 ve ribaund ortalamasi ile oynadi, ikinci sene takimin en
onemli oyuncularindan biri oldu. O y1l takimi NBA’1 sampiyon olarak bitirdi. 2004-
2005 sezonu Utah Jazz(Yutah Cez) ile alt1 yillik kontrat imzalad.

Mehmet(Memo), kariyeri boyunca ikinci ligden Tiirkiye’nin en iyi takimlarina
ve Milli Takima kadar nerede oynadiysa oynasin her zaman “Once takim” zihniyetine
sahip olmustu. Memo, iste tam da bu nedenle ii¢lincii uzatmaya giden bir magta
istelik de rakip takimin dort uzunu birden faul limitinin doldurarak oyun disinda
kalmis olmasma ragmen, sadece sekiz dakika siire aliyor olsa dahi, halen
antrenOriinlin kararina saygi duydugunu soyleyebiliyor. Boylesine bir durumda dahi
dogrular1 konusacak bir kisilige sahip olmasinin yani sira, ayni zamanda takiminin
1yiligi ve ¢ikart i¢in dogru olduguna inandig1 seyleri sOyleyebilecek ve yapacak kadar

olgun ve sadik oldugunu da en giizel sekilde gosteriyor.

Diizenleyen: Giinseli MINDIKOGLU
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Ek 4. On Test Son Test Uygulamalarinda Kullamilan Bilgilendirici Metin

Dinledigini Anlama Testi

1) Mehmet Okur’un dogum tarihi nedir?

2) Mehmet Okur nerede diinyaya gelmistir?

3) Mehmet Okur’un biiyiik babasi hangi sporla ugrasmistir?

4) Mehmet Okur ¢ocuklugunda hangi islerde ¢aligt1?

5) Mehmet Okur, basketboldan 6nce hangi sporla ugrasti?

6) Mehmet Okur, Oyak Renault takimindan hangi takima gecti?

7) Efes Pilsen Final Four oynadigi yil Avrupa’da kaginci oldu?

8) Dinlediginiz metinden yola ¢ikarak Mehmet Okur’un ailesinin soy agacini

doldurunuz.

\ /
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9) Dinlediginiz metinden yola ¢ikarak basar1 kazanmada ailenin rolii nelerdir?
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Ek 5. On Test Son Test Uygulamalarinda Kullamlan Oykiileyici Metin
BORDUBET’ TEN SEDIiR ADASI’NA

Temmuz ay1 olanca sicakliiyla hiikkmiinii siirerken ben, gilinliik agag¢larinin
serinliginde oturuyorum. “Insanin igini maviye boyayan” Gokova’yi, eski adiyla
Kerme Korfezi'ni kesfe ¢iktik. Mavi yolculugun babasi, “Mavi Siirglin” Cevat Sakir,
yani Halikarnas Balik¢isi’na gore altmis alt1 biik var mavi ovada, “yavru” koylar
hesaba katmazsak tabii. Cam kokusundan, buldugum her firsatta kendimi mavi sulara

atmaktan basim doniiyor.

Mavi ve yesilin bu denli ¢ok tonunun oldugunu bilmezdim; bakiyor, kokluyor,
yiizliyor ama doyamiyorum. Ancak giinler sayili ve gérecek o kadar ¢ok yer var ki.
Rotamiz kisa ama Gokova’nin da en keyifli rotasi hani. Baslangi¢ noktamiz Bordiibet.
Bordiibet de ne demek!.. Bortii bocegin bunca ¢oklugu nedeniyle bu isim verilmis
belki de. Yére insani, Ingilizlerin bu bélgedeki kuslarm coklugu ve gesitliligine
sasirdiklarini, bu ylizden de buraya “bird to bed” (bord tu bet) dediklerini anlatiyor.

“Bird to bed” olmus Bordiibet, neden olmasin...

Denizin kenarina inebilmenin en keyifli aracim1 da ilk kez burada
kullaniyorum: bir kano. Hedefimiz saflarin arasindan, yesile selam vererek denize
acilmak. Komutlar1 karistirip sazliklara dalmam disinda fena da degilim hani. 200
metre eninde ve 600 metre uzunlugundaki bu kanal, Kiiciikkgilinlik yani Amazon
Koyu’nun plajina gotiiriiyor bizleri. Denizin bu denli giizeliyle kucaklasinca yine
doymamak s6z konusu oluyor. Riizgir sorfii yapanlar1 seyredip kiyida balik
avlayanlara “Rastgele!” diyoruz... Sonra denizkestanesi topluyoruz. Kahverengiler
disi denizkestanesi ve sadece onlarin iginden ¢ikan turuncu renkli yumurtalar

yenebiliyor. Kiigiiciik lokmalarla ddeta denizi yemis gibi oluyoruz.

Kampta circir boceklerinin bitimsiz muhabbetiyle uykulara daliyoruz. Sabahin
ayazinda uyandiran agackakan, ekmekleri calip, kagan sincap ailesi, 6ylece durup
etrafi seyreden biblo gibi kurbagalarla dostlugumuzu pekistiriyoruz. Bortii bocege

aligkin Bordiibetseverler. ..

Diinyada ¢ok az yerde yetisen ve temmuz sicaginda bile bizi iisiitebilen giinliik
agaciyla da burada tanistyorum. Latince adi Liquidambar oriantales (Likuitambar

oryantales). Yani giizel kokulu sivi. Cinara benzer, parlak, sik yaprakli, adi iistiinde
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mis kokulu bir tiir. Gévdesinde acilan ¢entiklerle elde edilen sigla yagi hem ila¢g hem
de kozmetik sanayisinde kullaniliyor. Yedi Adalar’da bir téren gibi seyrettigimiz giin
batimi unutulur mu? Kus bakisi, Gokova’yi tartyor gozlerimiz. Adalar; kuzeyde Teke,
giineyde Taneli burunlar1 arasinda siralamyor. Ugii kuzeye, dordii giineye dogru...
Sanki cam gébegi ¢igekler agiyor asagida... Yiizmek ve dalmak, bir de balik avlamak
icin ideal bir koy burasi... Giinli batirip donerken bir de aymm dogusuna denk

geliyoruz. Dagin arkasindan sapsari, kocaman ¢ikiyor, dylece kalakaliyoruz.

Ertesi glin karadan mavi yolculukta sira... Longdz’ii ararken kaybolma
tehlikesi atlatiyoruz. iki biiyiik tepeyi done done asip tozu dumana katarak sahile
indigimizde bizi merakli gozlerle izleyenlere, “Pardon, burasi Longéz mii acaba?”
diye soruyoruz. Ali Dede’nin oglu Ali’den “Tam da burasi.” Cevabini aliyoruz. Esas
adi Kargili Koyu imis buranin. Minik iskelesi, ¢gam ormanlar1 arasinda uzanan
patikalari, uzun sazliklar ile Long6z, gordiigiim en sevimli koy unvaninin kazaniyor.
Koya sazliklarin arasindan ii¢ derenin tath ve buz gibi suyu karisiyor. Kiigiik bir botla,
kanca seklindeki koyun baslangicina kadar gidip bu minik koya demir atan yatlarin

coklugunu sagkinlikla izliyorum.

Ne yol bitiyor ne yesil ne de mavi. Her tepenin ardi mavi bir bekleyis; her
mavilik, yesil bir heyecan. Ingiliz Limani’nda bizi parildayan teniyle bir deniz kizi
karsiliyor. Kaptan Kadir’in motoru sayesinde, labirentvari koyu bir ¢irpida dolasiverip
tepelerde ada cayr toplayanlara selam gonderiyoruz. Aslinda Ingiliz Liman,
Gokova’nin en biiyiik koyu olan Degirmenbiikii’nlin koylarindan biri. II. Diinya
Savagi’nda Alman savas gemilerinden kagarak buraya saklanan Ingiliz filosunun
anisina bu adla aniliyor. Deniz kiz1 heykeli ise heykeltiras Tankut Oktem ile Sadun
Boro’nun bir giizelligi Gokova’ya... Oyle bir yer ki burasi, insan bundan boyle

yalnizca “bulutlara bakmak, giineste yanmak, tiiz koklamak” istiyor.

En son noktamiz Sedir Adasi. Adaya, Akyaka’dan ya da Camli’dan kalkan
dolmus motorlarla da gelinebiliyor ama biz ona daha yakin olmak istiyoruz. Bu
yiizden tercihimiz aday1 géren bir motelde konaklayip adaya 6zel tekneyle gitmek. Bu
rotada ilk goz agrimdi Sedir, eski adiyla Kedrai Adasi... Sicacik, mavi- yesil bir
plaj... Efsanesi kendinden biiylik. Derler ki Misir Kralicesi Kleopatra (Kileopatra)
buraya sevgilisi Antonius (Antonyus) ile gelmis. Sahilden hosnut olmayan Kleopatra

icin Antonuis, Misir’dan gemiler dolusu kum getirmis. Ne ala... Sabahattin
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Eyuboglu’nun deyimiyle bu “mitolojik bocegin yumurtalar1” oolitik adi verilen bir

kus olusumu aslinda. O ylizden yuvarlacik, rengarenkler...

Ne giinese ne de rengi her an turkuazdan maviye, lacivertten koyu yesile
doniisen sulara doyabildim, bu gelisimde adanin arkasindaki antik kalintilar1 kesfe de
cikamadim. Sonradan iizerine kilise yapilan Apollon Tapinagi’ni, zeytin agaclarinin

icindeki antik tiyatroyu, agoray1 ve surlar1 bu ylizden baska sefere birakiyorum.

Bu yolculukta 6tiisiinii dinledigim, siiziiliisiinii izledigim kuslarin, yol boyunca
bize eslik eden tiim agaglarin ismini bilmek istedim. Sanki bilsem onlarla daha bir
yakin m1 olacaktim, bilmiyorum. Can Yicel’in dedigi gibi “Aynali bir ¢eyiz

sandigryd1 Marmaris.” Bense sadece kapagi aralayip biraz karigtirmistim.

BAHAR KALKAN
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Ek 6. On Test Son Test Uygulamalarinda Kullamlan Oykiileyici Metin

Dinledigini Anlama Testi

1) Halikarnas Balik¢isi’nin gergek adi nedir?

2) Yazarin rotasinda baslangi¢ noktasi neresidir?

3) Yazar deniz kenarina inebilmek i¢in hangi araci kullanmistir?

4) Hangi denizkestanelerinin yumurtasi yenilebilir ve yumurtalarinin rengi nedir?

5) Yazarin rotasindaki son nokta neresidir?

6) Yazarin anlattig1 yerlerden en ¢ok hangisi ilginizi ¢ekmistir? Neden?

7) Metinde sozii edilen bitkilerin adlarini yaziniz.

8) Metinde sozii edilen adalarin adin1 yaziniz.
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Ek 7. Kulaktan Kulaga Etkinligi Uygulama Yonergesi
1. Ogrencilerinize kulaktan kulaga etkinligi uygulayacaginizi belirtiniz.

2. Etkinlige sizin baslayacagini, en 6ndeki 6grencinin kulagina bir ciimle
sOyleyeceginizi, onun da yanindaki arkadasinin kulagina sdyleyerek etkinligin devam
edecegini, en arkadaki 6grencinin ise sinifa ciimleyi yiiksek sesle soylemesi

gerektigini belirtiniz.
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Ek 8. Pazar- Market Etkinligi Uygulama Yonergesi
1. Ogrencilere Pazar ve markette hangi iiriinlerin satildigin1 sorunuz.

2. Pazarda satilip markette satilmayan ya da markette satilip pazarda satilmayan

iirlinlerin neler oldugunu sorunuz.
3. Ogrenciler sorular1 Pazar-Market etkinligi yapacaklarmi dgrencilerinize belirtiniz.

4. Smifimiz1 gruplara ayiriniz. Her grubun kendi i¢inde etkinligi gergeklestirecegini

belirtiniz
5. Her grubun sirayla yarisacagini belirtiniz.

6. Grup icinde, etkinligi baslatacak ilk 6grencinin ‘Ben marketten bir kilo elma

aldim.’ gibi bir ciimle kurmasi gerektigini belirtiniz.

7.Etkinligi ilk baslatan 6grenciden sonraki 6grencinin, kendinden 6nce kurulan
climleyi aynen sOylemesi gerektigini ve ek olarak da bir iiriin daha soylemesi

gerektigini belirtiniz.

8. Etkinlik sirasinda, saymasi gereken lriinleri eksik sdyleyen ya da sirasini karigtiran

ogrencinin etkinlikten ¢ikarilacagini belirtiniz.

9.Her grup kendi i¢inde etkinligi gerceklestirdikten sonra, gruplarin birincilerine

etkinligi tekrar gergeklestiriniz.
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Ek 9. Kek Tarifi Etkinligi Uygulama Yonergesi

1) Ogrencilerinize kek tarifi vereceginizi, kek yapmak icin gerekli malzemeleri

sayarken not alabileceklerini sOyleyiniz.
2) Kek tarifi verirken ise sadece sizi dinlemelerini isteyiniz. Kek tarifini veriniz.

3) Kek Tarifi Etkinligi calisma kagitlarin1 dagitiniz. Ogrencilerden ¢alisma

kagitlarinda bulunan sorular1 yanitlamalarini isteyiniz.

Malzemeler

- 3 subardagi un

3 adet yumurta
- 1 su bardagi siviyag
- 1 su bardag siit
- 1 su bardagi ¢ekirdekleri gikartilmis zeytin
- 1 cay kas1g1 kabartma tozu
- 1 tath kasig1 kuru nane
Yapihs1

Bir kabin i¢ine yumurtalar kirilir, 1yice ¢irpilir. Siviyag ve siit kaba bosaltilir,
tekrar ¢irpilir. Cirpmaya devam ederek karisima un eklenir. Ardindan karisima
kabartma tozu atilir, karisim 1- 2 dakika daha ¢irpilir. Zeytinler eklenir. Kuru nane
serpilir. Kek kaliplar1 yaglanir. Hazirlanan karisim kek kalibina bosaltilir. Kek

hamuru 6nceden 180 derece 1sitilmis firinda pisirilir.
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Ek 10. Kek Tarifi Etkinligi Calisma Kagidi

1) Kek yapim i¢in gerekli malzemeleri siralayimz.

2) Kekin nasil yapildigim tarif ediniz.
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Ek 11. Sek Sek Etkinligi Uygulama Yonergesi

1) Seksek Etkinligi galisma kagitlarin1 6grencilerinize dagitiniz.

2) Etkinlik sirasinda, tek ayakla sekilerek giderken sag ayagin kullanilacagini

belirtiniz.

3) Yonerge maddelerinde vurgulu olarak okumaniz gereken yerler koyu harflerle

yazilmistir. Liitfen koyu harflerle yazilanlar1 vurgulu okuyunuz.

4) Ogrencilerinize, verilen seksek oyunu seklinin her karesine, okuyacaginiz

climlelerde belirtilenleri yazmalarini isteyiniz.

Yonerge Timceleri

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Sag ayakla bastiginiz liglincli yere, geng sozciigiiniin karsit anlamlisint

yaziniz.

Oyunda her iki ayaginizla bastiginiz ilk yeri belirleyiniz. Burada, sol

ayakla bastiginiz ilk yere aslan, sag ayakla bastiginiz yere képek yaziniz.

Sag ayakla bastiginiz besinci yere ‘Kirtasiyeden pembe kalem aldim.’

tiimcesindeki renk bildiren sozciigii yaziniz.

Oyunda her iki ayaginizla bastiginiz ikinci yeri belirleyiniz. Sag ayakla

bastiginiz yere bati, sol ayakla bastiginiz yere kuzey yaziniz.

Sag ayakla bastiginiz ikinci yere ‘Bakkaldan ii¢ sakiz aldim.” tiimcesindeki

olcii bildiren sézciigii yaziniz.

Sag ayakla bastiginiz birinci yere © Ankara’dan yarin donecek.’

tiimcesindeki zaman bildiren sézciigii yaziniz.
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Ek 12. Sek Sek Etkinligi Calisma Kagidi

Baslangic Noktasi
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Ek 13. Farklar1 Bulalim Etkinligi Uygulama Yonergesi

1) Farklart Bulalim Etkinliginin degerlendirilmesi igin hazirlanan ¢alisma
kagitlarin1 6grencilerinize dagitiniz. Ogrencilerinize etkinligin sonunda
kagitlarin geri alinacagini ve kagidi etkinlik sirasinda doldurmalarini

sOyleyiniz.

2) Etkinlige baslamadan 6grencilere bir yazi okuyacaginiz soyleyiniz. Daha
sonra ayni yaziyli, bazi boliimleri eklenmis /¢ikarilmis /degistirilmis bigimiyle

okuyacaginizi sdyleyiniz.
3) Dinlerken not alabileceklerini séyleyiniz.

4) Her iki metni de ayn1 ses tonu ve vurgu ile okuyunuz. Degistirilen boliimleri

okurken ses tonunuzu degistirmeyiniz, vurgu yapmayiniz.

5) Ogrencilerinizden bulduklari ‘degistirilmis, ¢ikarilmis ya da eklenmis

tiimceleri’ yazdiklar1 ¢alisma kagitlarini toplaymiz.
Soylemeden Soylemeye Fark Var Metni (1. Sekli)

Hiikiimdarin biri acayip bir riiya goriir ve bir riiya tabircisi ¢agirtarak riiyasini

anlatir.
Tabirci der ki:

- Sultanim, bu riiyaya gore, siz biitlin sevdiklerinizin 6liimiinii géreceksiniz.
Hiikiimdar, buna kizar ve adama yliz sopa attirir. Duramaz bir bagka tabirci

getirtir. Riiyasini ona da anlatir. Bu tabirci de riiyaya soyle tabir eder:
- Mijdeler olsun sultanim! Sevdikleriniz i¢inde en uzun siz yasayacaksiniz.

Bu sézler hiikiimdari ¢cok sevindirir ve adama ytiz altin hediye verdirir.
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Soylemeden Soylemeye Fark Var Metni (2. Sekli)

Hiikiimdarin biri acaip bir riiya goriir ve bir riiya yorumlayicisi ¢agirtarak riiyasini

anlatir.
Tabirci soyle der:

- Hiikiimdarim, siz sevdiklerinizin 6liimiinii géreceksiniz. Hiikiimdar, buna ¢ok
ofkelenir ve adama yliz sopa attirir. Bir bagka tabirci de getirtir. Riiyasin1 adama da

anlatir. Bu tabirci de riiyaya soyle yorumlar:

- Miijdeler olsun sultanim! Sevdikleriniz i¢inde en uzun 6mrii siz

yasayacaksiniz.

Bu sozler hiikkiimdari ¢ok sevindirir ve adama yiiz kese altin hediye verdirir.
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Ek 14. Farklar1 Bulalim Etkinligi Calisma Kagidi
Metin i¢inde Degistirilen Sozciikler

......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
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Ek 15. Yonergeleri Takip Etkinligi Uygulama Yo6nergesi

1) Yonergeleri Takip Etkinligi igin hazirlanan ¢alisma kagidini 6grencilere

dagitiniz.

2) Ogrencilerinize ydnerge ciimleleri okuyacaginizi ve yonergelere verecekleri

yanitlarini ¢aligma kagidina yazmalarini sdyleyiniz.

3) Asagida yer alan yonerge tiimcelerini 6grencilerinize okuyunuz. Okurken ¢/’
isaretinin bulundugu yerlerde iki- li¢ saniye durunuz; ardindan okumaya

devam ediniz.
4) Uygulamanin sonunda ¢aligma kagitlarini toplayiniz.
Yonerge Tiimceleri
- Size gore soldaki siitunun besinci karesine/ adinizi yaziniz.
- Ortadaki siitunun sondan ii¢ilincii karesine/ bir daire ¢iziniz.

- Size gore sagdaki slitunun sondan yedinci karesine/ en sevdiginiz rengin

son hecesini yaziniz.
- Ortadaki siitunun bastan ilk karesine/ dogum yiliniz1 yaziniz.

- Size gore soldaki siitunun sondan ikinci karesine/ en sevdiginiz hayvanin

adin1 yaziniz.

- Size gore soldaki siitunun bagtan {igiincii karesine/ ‘Deniz bugiin bize

gelecek.’ tiimcesindeki 6zel ad1 yaziniz.

- Size gore sagdaki slitunun bastan dordiincii karesine/ yasadiginiz sehri

yaziniz.

- Size gore sagdaki slitunun sondan {i¢iincii karesine/ okullarin agildigi ayin

adin1 yaziniz.

- Ortadaki siitunun sondan besinci karesine/ en sevdiginiz arkadasinizin

adin1 yaziniz.
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Size gore sagdaki siitunun sondan dokuzuncu karesine/ ilk

cumhurbaskanimizin adin1 yaziniz.

Size gore soldaki siitunun sondan ikinci karesine/ en sevdiginiz yemegin

adini yaziniz.
Ortadaki stitunun bastan dordiincii karesine/ okulunuzun adini yaziniz.

Size gore sagdaki siitunun bastan altinci karesine/ sira arkadasinizin adini

yaziniz.

Size gore sagdaki siitunun bastan dokuzuncu karesine/ matematik

Ogretmeninizin adin1 yaziniz.

Size gore soldaki siitunun bastan yedinci karesine/ annenizin ve babanizin

adini yaziniz.

Size gore soldaki siitunun bastan ikinci karesine/ en sevdiginiz dersin adini

yaziniz.

Ortadaki stitunun bagtan dordiincii karesine/ tutugunuz takimi yaziniz.
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Ek 16. Yonergeleri Takip Etkinligi Cahisma Kagidi
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Ek 17. Arkadasim Sarmasik Etkinligi Uygulama Yonergesi

1. Ogrencilerinize, bir dykiiyii bir kere dinleteceginizi, dinlerken not anlamalar1

gerektigini belirtiniz.
2. Okunan 6ykiiniin, her 6grenci tarafinda duyulmasini saglayiniz.

3. Oykii dinletildikten sonra ¢alisma kagitlarini dagitiniz.
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Ek 18. Arkadasim Sarmasik Etkinligi Calisma Kagidi

1) Dinlediginiz metnin bashg: nedir?

2) Metindeki ¢OCUK anNESINE ...........c.ovviuiiririniiiininieeaneananns

ANNEANNESINEG ....vvvteeieereeieeenneennennn diye seslenmektedir.

3) Anneannesi ¢ocugu neden parka gotiirmustiir?

4) Cocuk, kaydiraktan kayarken neden sasirmigtir?

5) Sarmasik, ¢inara nasil tesekkiir etmistir?

6) Sarmasik, ¢inara neden siki siki sarilmistir?

7) Cocugun, parktan bir an 6nce gitmek istemesinin sebebi nedir?

8) Metnin ana diislincesi nedir?

9) Metnin yazari kimdir?

97



Ek 19. Grafik Okuma Etkinligi Uygulama Yonergesi

1)

2)

Grafik Okuma Etkinligi i¢in hazirlanan calisma kagitlarin1 dagitiniz.
Ogrencilerinize asagidaki aciklamay1 okuyunuz:

- Birgiil Ogretmen, dgrencilerine gesitli renklerden olusan armaganlar
hazirlamistir. Grafikteki siitunlar, defterlerin renklerini, grafigin sol

tarafindaki sayilar ise defterlerin sayisini1 géstermektedir.

Armaganlarin arasinda 2 turuncu defter bulunmaktadir. Diger siitunlarin tizerine de

verecegim bilgilerden yola ¢ikarak diger defterlerin renklerini yaziniz.

3)

4)

Okudugunuz aciklamadan sonra sinifinizin diizeyine uygun bir hizda, asagida
yer alan bilgi i¢erikli yonerge tiimceleri okuyarak 6grencilerinizden defterlerin

renklerini grafige yazmalarini isteyiniz.

- Armaganlar arasinda, turuncu defter sayisindan 4 fazla kirmizi defter

bulunmaktadir.

- Turuncu ve kirmiz1 defterin toplam sayisi kadar beyaz defter

bulunmaktadir.
- Kirmuzi defter sayisinin 2 kati sar1 defter bulunmaktadir.
- Kirmizi defter sayisindan 4 fazla mavi defter bulunmaktadir.
- Armaganlar arasinda, mavi defter ile pembe defterin sayilar1 esittir.
- Mavi defter sayisindan 4 fazla siyah defter bulunmaktadir.

- Bos kalan siitun mor defterleri gostermektedir.

Yukaridaki bilgi igerikli tiimceler okunduktan, 6grenciler yazma iglemini
bitirdikten sonra dgrencilerinize asagidaki sorulari ydneltiniz. Ogrencilere
sorular1 okurken soru numaralarina dikkat etmeleri gerektigini belirtiniz.
Yanitlari, caligma kagitlarindaki soru numaralarinin karsilarina yazmalarini

isteyiniz.
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1) En ¢ok defterin oldugu renk hangisidir?
2) Size gore soldan dordiincii siitun hangi rengin defterini gostermektedir?
3) Toplam sayis1 14 olan iki defter hangi renklerdedir?
4) En az sayidaki defter ile en ¢ok sayidaki defter sayisinin toplami kagtir?
5) Mor ve siyah defterlerin toplam sayisini yaziniz.

6) Mor renkteki defterler, kirmizi renkteki defterlerden ne kadar

fazladir?

7) Beyaz renkteki defterler, turuncu renkteki defterlerden ne kadar

fazladir?

8) Size gore sagdan ikinci siitun hangi rengin defter sayisini

gostermektedir?
9) Kirmizi ve mavi defterlerin toplam sayisini yaziniz.

10) Grafikteki defter renklerini size gore soldan saga dogru yaziniz.
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Ek 20. Grafik Okuma Etkinligi Calisma Kagidi

1) Ogretmeninizin verdigi bilgilerden hareketle, her bir siitunun hangi defter

rengine ait oldugunu bulunuz. Yanitlariniz1 siitunlarin iistiine yaziniz.

18

16

14

12

10
8
6
4
2
T2 3 4 5 6 7 8

2) Asagidaki sayilarin karsisindaki bosluklara, 6gretmeninizin sordugu sorularin

yanitlarini yaziniz. Sorular1 yanitlarken, sorunun sirasina dikkat ediniz.

1. Sorunun Yaniti:
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Sorunun Yaniti:
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